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De antiguo, el arquitecto ha fratado de resolver adecuadamente el
espacio de relaciéon entre el profesor y el alumno, de la ensenanza y el
aprendizaje, de la docencia y de la discencia.

Desde la época de la infancia, Richard Neutra decia: “child does most of
his learninng on the floor”, hasta el estudio especializado universitario cuyo
limite seria el sistema socrdtico, peripatético.

Ultimamente el problema se ha cenfrado en la configuracién del aula
como necesidad universal bdsica, que ha sido ampliamente estudiada y
resuelta, con sus condicionantes de visualidad, iluminacién, acustica, de
temperatura, equipamiento y economia constructiva y de mantenimiento,
etc., ylégicamente de las agrupaciones posibles de sus multiples variables
en conjuntos, desde la organizacién en damero propuesta por Aldo Van
Eyk en sus escuelas infantiles a las mds actuales y complejas que generan
espacios de comunicacion y de relacién de gran importancia.

En fodas estas aulas, las condiciones de confort y de funcionamiento
han sido estudiadas en profundidad en los programas de arquitectura
“bioclimdtica”, en diversos climas y culturas 'y, dentro del bioclimatismo
se han incluido, naturalmente, ademds de los condicionantes biofisicos
generales, la existencia y el tratamiento espacial que surge de la relacién
en la docencia entre las aulas y los equipamientos, que pasa de ser mera
linea de comunicacidén a espacios de encuentro, de actividades comunes,
de sociabilidad, lo que ha dado lugar a nuevas tipologias y requerimientos
espaciales y arquitectdnicos.

La investigacion de SAMA, Seminario de Arquitectura y Medioambiente,
tedrica y prdctica, se ha volcado sobre este tema en los Ultimos decenios
a fravés de su participacion en los programas de la Agencia internacional
de la Energia (Task XI), SOLINFO y BUILDING 2000 (CEE), EDUCATE y algunos
otros.

Se comenzd con un caso de Ensenanza General Bdsica en Andalucia,
para el que el programa oficial, fremendamente estricto, debido a
causas econémicas, habia llevado a una solucidn comun, casi invariable,
que SAMA bautizé de “CAJA DE ZAPATOS", consistente en un bloque
compacto, longitudinal, de dos o tres plantas segun las necesidades, con
aulas a ambos lados de un pasillo oscuro con una ventana deslumbrante
al fondo (figura 1). Segun los solares facilifados por los ayuntamientos o
la suerte, las aulas se orientaban unas veces al norte y otras al sur o unas
al este y ofras al oeste, con lo que las condiciones de unas y otras eran
practicamente opuestas. Por ofra parte, la exigencia de compacidad y
economia material suponia que las escaleras eran unos blogques macizos
y no bien iluminados que se situaban en el cenfro del edificio o en sus
extremos, segun los casos, y casi siempre albergaban en sus mesetas los
aseos y trasteros.

En algunas ocasiones se adosaba un porche a uno de los lados, sin tener

en cuenta la orientacién y rara vez aparecia un espacio cenfral, junto ala
enfrada, que hiciera las veces de vestibulo o gran distribuidor.
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Figura 1. Esquema tipoldgico de “caja de zapatos” y propuesta blioclimdtica. Escuelas en Andalucia.
Fuente: SAMA, Seminario de Arquitectura y Medioambiente.

Ante dicha situacién y habiendo sido advertidos de que no podiamos
excedernos en superficie construida ni en coste por metro cuadrado,
dedicamos un gran esfuerzo a encontrar una tipologia que permitiera
asegurar las condiciones bioclimdticas, que en nuestra opinién y de
acuerdo con las tendencias europeas, debian tener todas las escuelas.

En primer lugar, se perseguia que todas las aulas donde los ninos
permanecen la mayor parte del dia, tuvieran la mejor orientacién posible,
que en Andalucia suele ser el sur. Esta orientacion permite un control y
aprovechamiento del soleamiento para su captacidén en invierno y su
defensa en verano que fdcilmente se resuelve por medio de la geometria
solar. Por ofra parte, esta orientacion éptima posibilita un estudio y control
de lailuminacion natural que considerdbamos fundamental. (figuras 2y 3).

En segundo lugar, los servicios comunes de biblioteca, comedor-
autoservicio en su caso, despachos de profesores, laboratorios o pequenos
talleres de uso mds esporddico, se podian situar en una crujia posterior que
también desedbamos estuviera bien orientada e iluminada aungue no
exigiera tanto control.
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Figura 2. Edificio Ensefanza General Bdsica en Almeria. 1988. Arg. SAMA. Esquemas de refrigeraciéon
pasivas. Fuente: SAMA, Seminario de Arquitectura y Medioambiente.
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Figura 3 Edificio Ensefanza General Bdsica en Almeria. 1988. Arg. SAMA. Esquemas de calefaccion
pasivas. Fuente: SAMA, Seminario de Arquitectura y Medioambiente.

Como consecuencia de todo la anterior, se nos ocurrié separar ambos
blogues de la edificacién, aulas y servicios, dejando un espacio libre
entre ellos, bien soleado, que podria servir como jardin, patio, o elemento
de fransicion y que no supondria un costo extraordinario pues seria
simplemente un espacio controlado y habitable pero no edificado.

Este espacio, ademds de resolver los problemas de soleamiento e
iluminacién de todo el edificio, se convirtié en el protagonista del
mismo, pues los pasillos, las escaleras, y todos los espacios comunes se
incorporaban a él, sirviendo de infercomunicador visual y coloquial para
alumnos y profesores, constituyéndose en espacio de docencia social y
de actividades comunes, exposiciones, teatro, musica, etc. e intercambio
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Figura 4. Edificio Ensefianza General Bdsica en Almeria. 1988. Arg. SAMA. Vista exterior. Fuente: SAMA,
Seminario de Arquitectura y Medioambiente.

Figura 5. Edificio Ensefianza General Bdsica en Almeria. 1988. Afrio. Fuente: SAMA, Seminario de
Arquitectura y Medioambiente.

humano de gran importancia en la escuela moderna., enriqueciendo asi
el programa. Ademds, las aulas se podian organizar en dos o tres plantas,
y los servicios comunes a medios niveles de escalera, por lo que el espacio
resultaba mds fluido y flexible.

Con todo esto, habiamos introducido en la tipologia escolar un nuevo
espacio, el ATRIO, lo que en bioclimdtica se denominaba espacio-colchdén
que cumplia un papel muy importante en el equilibrio térmico del edificio,
ademds de resolver los aspectos de soleamiento y luminicos ya citados,
pero que ahora enriguecian el programa de uso y, como consecuencia,
el tipo. Sila construccién se realizaba con una masa térmica importante,
este espacio debidamente disefiado y confrolado podia establecer un
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Figura é. Edificio Ensefianza General Bdsica en Almeria. 1988. Afrio. Fuente: SAMA, Seminario de
Arquitectura y Medioambiente.

Figura 7. Edificio de Ensefianza General Bdsica en Guillena, Sevilla. 1988. Arg. SAMA. Vista exterior
fachada sur. Fuente: SAMA, Seminario de Arquitectura y Medioambiente.

gradiente térmico medio entre el exterior del edificio y las necesidades de
los espacios interiores, aulas, despachos etc., tanto en invierno como en
verano y equinoccios, actuando coma amortiguador y retardador de las
temperaturas extremas.

Pero lo mds importante para nosotros era la renovacion tipoldgica en
la docencia, que suponia la incorporacién del espacio comun ATRIO,
coloquial, relacional, social, etc., tan necesario en la formacién de la
sociedad de nuestros dias, fema que habia sido obviado por una falsa
“ECONOMIA™ mal entendida.

En el terreno de la investigacion aplicada, se comenzd con el proyecto y
construccién de un pequeno edifico de diez aulas para Educacién General
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Figura 8. Edificio EGB en Guillena. Axonométrica interior. Fuente: SAMA, Seminario de Arquitectura y
Medioambiente.

Figura 9. Edificio EGB en Guillena. Cubierta atrio con toldos. Fuente: SAMA, Seminario de Arquitectura
y Medioambiente.

Bdsica (E.G.B.), para alumnos de tres a nueve afos, en Almeria, de clima
maritimo mediterrdneo, suave de temperatura y humedad relativa durante
todo el afo, en el que el Atrio se disend como espacio comun de jardin,
ademds de servir de, acceso al primer medio nivel en suave rampa, se
dividié en diez trozos de jardin-huerto para que cada aula cultivara flores
o plantas como actividad complementaria y competitiva entre  alumnos
y profesores. El atrio aqui produce frescor, paisaje y ambiente de ocio,
ademds de actividad de creacion y emulacion. (figuras 4, 5y 6).

La segunda experiencia se realizé con ofro proyecto para E.G.B. con

el mismo programa de diez aulas pero en el interior de la provincia de
Sevilla, clima continental con temperaturas exiremas en invierno y
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Figura 10. Edificio para Ensefanza Primaria y Secundaria en Mairena del Aljarafe, Sevilla. 1994. Arg.
SAMA. Acceso principal, fachada sur. Fuente: SAMA, Seminario de Arquitectura y Medioambiente.

verano y abundantes lluvias que exigian cubrir el ATRIO pero con sistemas
transparentes para preservar los efectos térmicos y luminicos del sol. Este
espacio fambién se gjardiné y la barandilla de la escalera se acondiciond
como banco corrido. El resultado fue similar al del edificio de Almeria,
constituyéndose un espacio comun, luminoso y alegre de relacion general
entre alumnos y profesores. (figuras 7, 8y 9).

Poco después el problema se planted en otfra escala, para los edificios de
Bachillerato Unificado Polivalente y de Formacién profesional que atendia
alumnos de diez a dieciocho anos y en 24 aulas con sus correspondientes

laboratorios y dotaciones para diversas especialidades. (figura 10).

El mayor tamano del edificio y la diversidad de estudios planteaba unos
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Figura 11. Edificio para Ensefanza Primaria y Secundaria en Mairena del Aljarafe, Sevilla. Seccidn atrio.
Fuente: SAMA, Seminario de Arquitectura y Medioambiente.
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Figura 12. Edificio para Ensenanza Primaria
y Secundaria en Mairena del Aljarafe,
Sevilla. Control solar y ventilacién en verano.
Fuente: SAMA, Seminario de Arquitectura y

Figura 13. Edificio para Ensenanza Primaria y
Secundaria en Mairena del Aljarafe, Sevilla.
Soleamiento en invierno. Fuente: SAMA,
Seminario de Arquitectura y Medioambiente.

Medioambiente.

problemas espaciales de mayor envergadura, con la necesidad de
resolverlo en tres plantas y con desarrollos de gran longitud, lo que nos
permitia utilizar dos nUcleos de escalera, exigia un ascensor-montacargas
y creaba mayores espacios del ATRIO para las actividades comunes como
exposiciones, conciertos musicales, teatro, fiestas, etc. El acceso principal
se hace por el centro del edificio con parterres de jardineria a los lados,
dentro del atrio, en los que se plantan arbustos e incluso drboles de gran
porte, olivos, cipreses, dada la altura de la cubierta que se remata con
una montera de cristal que aporta luminosidad y ventilacion controlada al
volumen total. (figuras 11, 12, 13, 14, 15y 16).

Sin embargo, las directrices del diseno eran las mismas y los objetivos de
habitabilidad y confort se cumplian de igual manera aunque el atrio
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Figura 14. Edificio para Ensefianza Primaria y Segundaria en Mairena del Aljarafe, Sevilla. Atrio
ajardinado. Fuente: SAMA, Seminario de Arquitectura y Medioambiente.

adquiria una importancia y valor arquitecténico mayor, lo que ha dado
lugar a que se incorporen actividades incluso externas para los familiares,
vecinos y alumnos de otros centros. (figuras 17y 18).

A partir de estas experiencias, con sus respectivas monitorizaciones
y evaluaciones, se consolidé el “fipo” que ha sido utlizado para
edificios universitarios de mucha mayor complejidad y especializacién,
desarrollando sin limite los aspectos bioclimdticos, la economia espacial
constructiva y de mantenimiento, conservando siempre el Atrio como valor
docente anadido. (figuras 19, 20, y 21).

Como conclusiones generales de esta investigacion tedrica y aplicada,
podriamos senalar la consolidacién del Atrio como elemento programatico
de los edificios educativos, en calidad de espacio integrador de todos los
destinados a comunicaciéninterna y por tanto aprovechando el programa
de necesidades habitual.
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Figura 15. Edificio para Ensefanza Primaria y Segundaria en Mairena del Aljarafe, Sevilla. Fachada sur.
Fuente: SAMA, Seminario de Arquitectura y Medioambiente.

Ademds, este espacio se constituye en espacio relacional y de actividades
comunes que, en las experiencias realizadas en Andalucia, han mejorado
y completado no sdlo la formacién escolar, sino, también, las actividades
del centro referidas al exterior, como asociaciones de padres y madres,
asociaciones de barrio, efc.

Desde el punto de vista espacial constructivo, el atrio facilita la organizacién
del edificio eliminando e integrando pasillos, escaleras y rincones que
normalmente aparecen en los disenos.

Desde el punto de vista medioambiental, el atrio resuelve problemas
luminicos, térmicos, de ventilacion y de soleamiento en general que se han
convertido actualmente en exigencias de los programas arquitecténicos.
La evolucién futura de este concepto espacial permitird, sin duda, el
desarrollo de nuevas soluciones vy sistemas de aplicacién adaptados a
cada circunstancia.
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Figura 17. Concierto de celebracién del 25 aniversario de la escuela de Ensehanza Secundaria
en Mairena del Aljarafe, celebrado en el atrio. 2014. Fuente: SAMA, Seminario de Arquitectura y
Medioambiente.

Figura 18. Concierto de celebracién del 25 aniversario de la escuela de Ensefanza Secundaria
en Mairena del Aljarafe, celebrado en el atrio. 2014. Fuente: SAMA, Seminario de Arquitectura y
Medioambiente.

Figura 16. Edificio para Ensenanza Primaria y Segundaria en Mairena del Aljarafe, Sevilla. Afrio. Fuente:
SAMA, Seminario de Arquitectura y Medioambiente.
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Figura 19. Escuela Superior de Ingenieros en La Cartuja, Sevilla. 1994. Arqu. SAMA. Biblioteca principal
en el atrio. Fuente: SAMA, Seminario de Arquitectura y Medioambiente.

—

Figura 20. Escuela de Arquitectura en Las Palmas de Gran Canaria. 1984. Arq. Félix Bordes, Agustin
Judrez y Jaime Lépez de Asiain. Entrada principal y acceso al atrio. Fuente: SAMA, Seminario de
Arquitectura y Medioambiente.
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Figura 21. Escuela de Arquitectura en Las Palmas de Gran Canaria. Afrio como espacio integrador
de comunicaciones, actividades colectivas y espacio de encuentro. Fuente: SAMA, Seminario de
Arquitectura y Medioambiente.
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