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La Universidad de Las Palmas de Gran Canaria es consciente que la funcién de una uni-
versidad moderna no puede limitar su actividad docente a la ensefianza presencial. Nuestra
vocacién de servicio en el marco de un contexto geografico discontinuo y nuestras conexiones
con Africa y América, nos urgen a buscar alternativas para acercar la formacion superior a
sectores que no pueden cumplir las especificaciones de la ensefianza presencial.

Tras la exitosa experiencia de la Licenciatura de Psicopedagogia en Linea, que ya cuenta
con dos promociones de egresados, y la puesta en marcha de Turismo en modalidad no pre-
sencial, nuestra Universidad es la Gnica que oferta la Diplomatura de Magisterio-Educacion
Primaria en modalidad no presencial, carrera ampliamente demandada por personas adultas
con dificultades para acceder de manera presencial a la universidad.

La formacién superior en modalidad no presencial exige materiales docentes de calidad
que faciliten los procesos de ensefianza-aprendizaje. Por esta razén, y con la experiencia de
23 manuales editados para la Licenciatura de Psicopedagogia en modalidad no presencial,
iniciamos la edicién de una coleccién de manuales docentes que se publican a la vez en for-
mato papel y en soporte electrénico en distintos volumenes que responden a los contenidos
de las asignaturas de Magisterio en modalidad no presencial elaborados por profesores de la
Universidad de Las Palmas de Gran Canaria.

Estos manuales presentan el mismo disefio instruccional y de publicacién que incluye, en
primer lugar, la guia académica de la asignatura y desarrolla, posteriormente, cada uno de los
modulos con un esquema comun que incorpora el indice del médulo, el esquema de la asig-
natura, los contenidos del médulo, el esquema o mapa conceptual de los contenidos, la
exposicién de los contenidos, las actividades a desarrollar por los estudiantes, la bibliografia
basica para el estudio del médulo y las referencias bibliograficas, los ejercicios de autocontrol
y las correspondientes soluciones, un glosario de términos y los anexos.

Quiero expresar mi agradecimiento a los autores que han realizado un esfuerzo para ela-
borar unos materiales rigurosos y adaptados a una nueva forma de ensefiar y aprender. Al
Servicio de Publicaciones de la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria por su dedica-
cién, diligencia y eficiencia. Y a la colaboracién institucional prestada por los departamentos
responsables de la docencia en esta titulacién y a la Facultad de Formacién del Profesorado
que han hecho posible la cristalizacién de este proyecto.

Espero que estos manuales docentes sean una herramienta Gtil para nuestros estudiantes
y les ayuden a construir conocimientos significativos. Esta es nuestra apuesta institucional
que pretende acercar la formacién universitaria a todos los miembros de la sociedad canaria.

Manuel Lobo Cabrera
Rector

MANUALES DOCENTES DE EDUCACION PRIMARIA 1 X ]

0N realizada por ULPGEC. Riblinteca Universitaria, 2008

108 gutores. Digitali

© Del



uia academica

PRESENTACION DE LA ASIGNATURA

Los estudiantes que han decidido elegir como formacién universitaria la titulacién de
maestros, no se han entregado nunca a una reflexién sistematica sobre los fenémenos edu-
cativos, ni sobre la escuela, ni sobre el papel que le corresponde cumplir al profesor en
medio de la sociedad en la que se desenvuelven. Normalmente estiman que sélo el saber
practico tiene valor para desempefiar la docencia. Por ello es importante ir introduciendo al
alumno en el conocimiento de lo educativo como un conocimiento cientificamente estruc-
turado, que le permitird encontrar el significado preciso de los procesos educativos e inter-
venir en ellos con eficacia.

Es en esta perspectiva interpretativa donde hay que situar la asignatura de Teorias e instr-
tuciones contempordneas de la educacion. Las notas definitorias de su contenido vendtian estable-
cidas a partir de las siguientes caracteristicas:

1. Ser preparatoria y predispositiva (prisma de objetivos y de conocimientos).
2. Caracter globalizador e integrador de la estructura.
3. Enfoque metodolégico plural.

4. Caracter interdisciplinar.

Queremos formar profesores y no sélo expertos o eruditos en temas educativos. Por ello,
los objetivos a los que debe tender la disciplina no sélo se han de conceptualizar como apti-
tudes y saberes, sino también como actitudes y destrezas, centrados en otorgar a los futuros
maestros la capacidad analitica y de resolucién de problemas.

OBJETIVOS GENERALES

Para proceder a la formulacién de los objetivos generales hemos tenido en cuenta cuatro
aspectos basicos:

a) El concepto de la asignatura, que ha sido expuesto anteriormente.

b) El anlisis del marco académico y la ubicacién de la asignatura en el curticulum,
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c) El sentido y funcién de la asignatura en el curriculum de la Facultad de Formacién del
Profesorado, en su versién no presencial.

d) El conocimiento del momento socio-educativo por el que atraviesa la Comunidad
Auténoma Canatia.

La integracién de estos cuatro aspectos conduce a formular los siguientes objetivos gene-
rales:

1. Facilitar a los alumnos la comprension del hecho, fenémeno y proceso educativo, asi
como de sus efectos en el hombre y en el sistema social.

2. Ayudarles a comprender que ¢/ saber de eduncacion es complejo, y que los conocimientos
que en la actualidad se poseen hacen posible la elaboracién de una Teoria de la
Educacién con mayor rigor cientifico cada dia.

3. Proporcionar una estructura de conocimientos que permita a los alumnos analizar y
valorar las manifestaciones, problemas, etc., de la educacién y que constituya una solida
base conceptual que les permita ulteriores profundizaciones.

4. Contribuir a la adquisicién del suficiente bagaje terminolégico que les capacite tanto
para la comprension de la literatura pedagogica actual como para la correcta y precisa
expresion de su propio discurso pedagégico.

5. Contribuir a la comprensién y explicacién del proceso educativo, analizando la génesis,
recursos, mecanismos, agencias, estructura, vectores y dimensiones, asi como las inter-
dependencias que los configuran y concretan.

6. Ayudar a derivar de las anteriores consideraciones la normativa pertinente para la inter-
vencion educativa.

7. Retlexionar sobre las teorias educativas mas representativas en el movimiento histérico
contemporineo y establecer relaciones entre las diversas corrientes educativas actuales,
adoptando posturas criticas entre ellas fundamentadas en criterios propios.

8. Tomar conciencia del papel fundamental del maestro y desarrollar actitudes consecuen-
tes con esta funcién educadora.

Estos objetivos generales nos permitirin establecer los criterios de seleccién de los con-
tenidos y de las técnicas didicticas, elaborar las secuencias docentes, orientar el trabajo de
los alumnos, concretar la organizacion especifica, y arbitrar los procedimientos y mecanis-
mos de evaluacién. Son, en definitiva, el patrén de referencia que orienta y guia toda la acti-
vidad posterior. Dichos objetivos tendran su traduccion especifica y concreta en cada uno
de los mddulos del programa de la asignatura Teorias ¢ instituciones contempordneas de educacion.

CONTENIDOS

Los contenidos previstos para el desarrollo del curso en funcion de las consideraciones
sefialadas en la presentacién y en los objetivos, se estructuran en torno a cinco grandes
modulos:
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Moédulo 1. La educacién como realidad, proceso y resultado

Médulo 2. El conocimiento cientifico de la educacién. Pedagogia y Ciencias de la Educacion:
etapas de una clarificacién conceptual

Médulo 3. Evolucién de las teorfas educativas y practicas institucionales de la contempora-
neidad

Moédulo 4. Instituciones y sistema educativo actuales

Modulo 5. La educacion no formal
Mo6DULO 1. LA EDUCACION COMO REALIDAD, PROCESO Y RESULTADO

Este primer médulo ofrece al alumno un acercamiento a la complejidad del fenémeno
educativo: en qué consiste, cudles son sus elementos, qué supone, qué contempla, cudles son
sus ambitos, etc. A partir de este primer contacto con la materia, pretendemos que el alumno
alcance progresivamente una visiéon cientifica minimamente rigurosa del mencionado fené-
meno.

De este marco general, se particularizard en una serie de precisiones necesarias para
entender en todo su significado la expresion educacion, asi como sus conceptos afines. Nos
situaremos en el hombre como sujeto de la educacion. A partir de esta idea entenderemos
la educacién como construccion humana del conocimiento y, al mismo tiempo, como meca-
nismo de transformacién social. Consideramos al hombre una realidad personal, integrando
para su estudio cuestiones relevantes de los ambitos antropolégico, psicolégico y biolégico.
La integracion de dichas aportaciones nos permite llegar al concepto de persona como rea-
lidad diferenciada, originada en el mundo animal, y cuya estructura psicobiolégica se nos
ofrece como una #ofalidad. Se parte de la concepcién del hombre como estructura unitaria,
caracterizada por ser indeterminada, inconclusa y radicalmente abierta, lo que fundamenta
su posibilidad de educacion, y a través de ella la formacién completa de su personalidad.

Otro de los aspectos claves en este médulo es el intento de clarificar el concepto de
Educacién a través de una serie de caracteristicas que lo delimitan, comparando semejanzas
y diferencias con otros conceptos afines o que puedan inducir a confusién al alumno. Nos
adscribimos al modelo que conceptualiza la educacién como un proceso que posibilita al
hombre construirse (hacerse) de acuerdo con un modelo humano tenido en cada tiempo y
lugar como 6ptimo. En una primera aproximacién a los aspectos supra-estructurales de la
educacion, aparece el tema de los fines. Toda temitica educativa no puede entenderse sin los
presupuestos teleologicos que la orientan. Esto nos permite responder, desde posiciones
filoséficas, empiricas y sociolégicas, a la dificil y comprometida, pero ineludible, pregunta de
¢para qué educamos?

La complejidad actual del medio cultural y social, obliga a efectuar ciertos analisis rigu-
rosos sobre las cuestiones que se derivan directamente de las relaciones sociedad-educacion,
tales como la problematica de la mutua influencia con la estructura socio-econémica y poli-
tica, asi como su intervencién en la configuracién de la realidad educativa en su especifico
matco socio-cultural. Esta configuracién permite una mejor clarificacién del lugar que ocu-
pan, y del rol que desempefian, las diferentes ggencias edncativas tales como la familia —como
ecosistema—, el sistema educativo formal y el no formal.
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La educacién como sistema de comunicacién, con todo lo que conlleva de aplicabilidad
no solo al sistema educativo sino para la comprensién del proceso educacional, es basica-
mente un proceso de relacion comunicativa, de ahi la importancia para el profesional de la
docencia el analizar, tedrica y practicamente, las condiciones, modalidades, técnicas, etc. de
la misma.

Para desarrollar este moédulo, realizamos la siguiente seleccion de contenidos:

1. La educacién como realidad

1.1. El ser humano como sujeto de la educacién

1.2. Cultura y educacién

1.3. Sociedad y educacién

1.4. Caracteristicas de la sociedad actual

1.5. La educacién como un sistema

1.6. El derecho a la educacion
2. Analisis y conceptualizacion de la educacion

2.1. El concepto de Educacion y su etimologia

2.3. Elementos que justifican el hecho y el proceso educativo

2.2. Sintesis interpretativa del concepto de educacién
3. La estructura de la educacion

3.1. Axiologia y educacién

3.2. Valores y agentes educativos

3.3. Fines, objetivos y contenidos de la educacioén

3.4. Algunos principios de la educacién
4. Ambitos de la educacién: espacios formales, no formales e informales
5. La educacién como sistema de comunicacion

5.1. Relacién y conexién de los términos sistema, comunicacion, y educacion

5.2. La comunicacion educativa como proceso sistémico

5.3. Condicionamientos de la comunicacién en clase

5.4. La comunicacién verbal y no verbal en el aula

MoDuLO 2. EL CONOCIMIENTO CIENTIFICO DE LA EDUCACION. PEDAGOGIA Y CIENCIAS
DE LA EDUCACION: ETAPAS DE UNA CLARIFICACION CONCEPTUAL

Lo que pretendemos en este segundo médulo es estudiar la estructura conceptual del
fenémeno educativo. Analizaremos el ptoceso histérico de su construccién vy, partiendo del
origen de la teorizacién pedagdgica y su vinculacién a las ciencias humanas, hatemos un
breve recorrido por los que han sido, desde nuestro punto de vista, los momentos mas sig-
nificativos de esta construccién tedrica.

Comenzarfamos por el surgimiento de la Pedagogia como conocimiento y reflexion, refe-
rido a la educacién y los intentos o aproximaciones a su cientificidad. El siguiente momento
serfa la consolidacién de un cuerpo de Ciencias de la Educacidn, conjunto maltiple de disciplinas
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ptopias que tienen en comun, en cuanto Ciencias de la Educacién, el que su objeto formal
de estudio sea la educacién. Como tercer paso tendriamos la Teoria de la Educacion, su caric-
ter y el estado de la cuestién de esta disciplina en nuestro pais. Como complemento de la
misma, nos aproximamos al concepto de Instituciones Contemporineas. Concluiremos este
modulo con los enfoques teéricos de investigacion educativa més extendidos en la actualidad,
asi como los elementos principales a tener en cuenta en la investigacién educacional.

Los contenidos que nos ayudarin a conocer la estructura conceptual y problematicidad
cientifica de la educacién seran los siguientes:

1. Pedagogfa: su caracter y problematicidad cientifica
1.1. Evolucién historica reciente de la Pedagogia
1.2. Etapa de madurez cientifica de la Pedagogia
2. Ciencias de la Educacién: su caricter y problematicidad cientifica
2.1. De la Pedagogia a las Ciencias de la Educacién
2.2. Perspectiva estatica o sincronica de la endoestructura de las Ciencias de la Educacion
2.3. Perspectiva dinamica o diacrénica de la endoestructura de las Ciencias de la Educacion
2.4. Exoestructura de las Ciencias de la Educacién
3. Teoria de la Educacion: su caricter y problematicidad cientifica
3.1. El concepto Teoria de la Educacién
3.2. El concepto de instituciones contemporineas de la educacién
4. Enfoques y tendencias actuales del saber pedagdgico
4.1. El enfoque tecnolégico
4.2. El enfoque hermenéutico-interpretativo
4.3. El enfoque socio-ctitico
5. La investigacién educacional
5.1. Planteamiento de la investigacién educativa
5.2. La investigacién educacional y sus limites

5.3. Métodos de investigacidén educativa

MODULO 3. EVOLUCION DE LAS TEORIAS EDUCATIVAS Y PRACTICAS INSTITUCIONALES DE
LA CONTEMPORANEIDAD

En este tercer médulo analizamos los avances educativos proporcionados por el movimien-
to ilustrado y por la teorfa naturalista-idealista, que tiene su representante primigenio en
Rousseau, eslabon que une el pensamiento educativo del siglo XVIII con la eclosién de la
Escuela Nueva a finales del siglo XIX. La teotia naturalista, unida mas tarde al romanticismo
y filantropismo en el genio pedagégico de Pestalozzi, supuso la puesta en prictica de las
ideas del pensador ginebrino. Asi mismo nos acercamos a la figura de Frobel, fundador de
los kindergartens a través de los cuales promociond la ensefianza preescolat, creando distintos
juegos y materiales fundamentados en la tendencia del nifio y en sus propios principios,
armonizados con la naturaleza y el espiritu a través del juego.
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Los avances producidos en los ultimos afios del siglo XIX en biologfa, psicologia y socio-
logia, las tres direcciones mas importantes del positivismo, detivan en un conjunto de prin-
cipios educativos que son defendidos por el Movimiento de la Escuela Nueva que tende a
replantearse las formas tradicionales de ensefianza. Movimiento de renovacién muy amplio
y diversificado que no se quedé en el plano teérico, sino que cuajé en expetiencias y sistemas
didacticos valiosos e interesantes.

En este punto, ademas de analizar el contexto histérico del surgimiento de la Escuela
Nueva, asi como su renovacion metodologica, dedicamos especial atencién a los objetivos
y realizaciones de la Institucion Libre de Ensefianza (ILE). La labor pedagdgica y de inno-
vaciones metodoldgicas fue fundamental para cambiar el estado de la educacién nacional,
implicando a los organismos oficiales a que potenciaran dicha tarea.

Finalmente, y bajo la influencia del movimiento de renovacién educativa de finales del
siglo XIX, diferentes autores daran un sello propio a cada una de las iniciativas surgidas en
la modernidad. En nuestro caso, analizaremos las opciones educativas encuadradas en las
llamadas teorias antiautoritarias y teorias petrsonalistas, destacando el pensamiento y obras
de autores como Ferrer y Guardia, Rogers, Freire y Lorenzo Milani.

Los contenidos propuestos para el desarrollo de este médulo son los siguientes:
1. El movimiento ilustrado: un nuevo espiritu educativo
1.1. El naturalismo pedagégico de Rousseau
1.2. Teotia y praxis educativa de Pestalozzi
1.3. El kindergarten y los dones en la obra de Frébel
2. El movimiento pedagégico de la Escuela Nueva
2.1. Contexto histérico y difusién del movimiento pedagégico
2.2. Renovacién metodologica del movimiento de la Escuela Nueva
2.3. La Escuela Progresiva norteamericana y la pedagogia de Dewey
2.4, La Institucién Libre de Ensefianza (ILE)
3. Corrientes educativas antiautoritarias
3.1. El movimiento antiautoritario en pedagogia
3.2. Ferrer y Guardia y la Escuela Modetna
3.3. Carl R. Rogers y la educacién no directiva
4. La educacién como proceso emancipadot: teorias educativas personalistas
4.1. El personalismo y su dimensién educativa
4.2. Paulo Freire y la pedagogia como instrumento de liberacion

4.3. Lorenzo Milani y la experiencia pedagégica en Barbiana
MODULO 4. INSTITUCIONES Y SISTEMA EDUCATIVO ACTUALES

Este cuarto médulo esta centrado en el analisis institucional. La Institucién es entendida
como establecimiento conformado de comun acuerdo por los participantes (grupo o comunidad).
Estos acuerdos serin normas, organizaciones, mandatos, reglas, tradiciones, costumbres, etc.
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Considerada la educacién como en elemento de primer orden en la construccion de una
nueva realidad, surgen las instituciones educativas. Consecuentemente, parece oportuno
empezat por el origen del sistema educativo espafiol, de su institucionalizacién, de la crea-
cién de los establecimientos (escuelas, seminatios, institutos, universidades, etc.), prestando
especial atencién a las instituciones dedicadas a la formacién y profesionalizaciéon de los
maestros.

Continuaremos reconstruyendo y analizando el controvertido camino de nuestro sistema
educativo y la consolidacién de las instituciones educativas desde sus origenes, pasando por
la II Republica y el franquismo, para analizar la teoria educativa de la Ley General de
Educacién de 1970 y la reforma del sistema educativo: LRU, LODE y LOGSE.

En el ultimo tema de este médulo, intentamos dar un paso mads hacia la comprension de
la educacién actual, sus instituciones y nuevas organizaciones en ambitos extra-nacionales,
que estan obligando a nuevos planteamientos en nuestro propio sistema educativo. Lo
hemos denominado La educacion en la perspectiva de la Europa Unida. En él analizamos los fun-
damentos, contenidos e implicaciones educativas de la incorporacién de Espafia a la Union
Europea como compromiso personal, con los alumnos y con el futuro.

Los contenidos del mismo se estructuran de la siguiente manera:
1. Origenes y evolucién histérica de la educacion escolar

1.1. Las primeras escuelas: de la escuela tradicional a la escuela publica

1.2. Nacimiento e institucionalizacién del sistema escolar en Espafia

1.3. Los ideales reformistas de la II Republica y la educacion en el franquismo
2. La reforma del sistema educativo

2.1. La teoria educativa de la Ley General de 1970

2.2. La LOGSE: etapas y caracteristicas actuales

2.3. Las instituciones en la formacién del maestro: de las Escuelas Normales
a las Facultades de Formacidn del Profesorado

3. El profesional de la educacién: el profesor
3.1. El profesor y las caracteristicas del profesional docente
3.2. Cambios que afectan a la ensefianza y al profesorado
3.3. Formacion profesional del profesor
4. La educacion en la perspectiva de la Europa unida
4.1. La idea de Europa: un proceso de construccién permanente
4.2. La Europa unida y los debates sobre educacién
4.3. Analisis de los sistemas formales de educacién
4.4. Los valores y la Dimensién Europea de la Educacién (DEE)

4.5. Formacién Profesional, insercién social y profesional, y correspondencia de
cualificaciones

4.6. Las claves del proceso de Bolonia

4.7. Grandes delineaciones
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Mo6buLo 5. LA EDUCACION NO FORMAL

Ya en el primer médulo anticipamos un concepto de la educacién no formal. Ahora pre-
tendemos analizar con mas profundidad su origen, evolucién, controversia, su posible taxo-
nomizacién, los métodos preferentes en sus programas de intervencion y los procesos eva-
luativos para cotejar su eficacia.

Finalmente nos acercaremos de una forma breve a cuatro dmbitos de la educacién no
formal: la educacion de adultos, la animacién sociocultural, la educacion especializada y la
formacioén laboral. La propuesta de contenidos quedaria como sigue:

1. Breve historia de la educacion no formal
1.1. Aire libre y excursionismo
1.2. Sociedad civil y las experiencias de educacién popular

1.3. La Institucion Libre de Ensefianza y la educacién no formal. El Estado
y las Misiones Pedagégicas

1.4. La educacién no formal en la segunda mitad del siglo XX

2. Origen del concepto de educacién no formal y su relacién con los ambitos
formal e informal

2.1. Origen del concepto
2.2. Educacion no formal y su relacién con los ambitos formal e informal
2.3. Pedagogia social y educacién no formal
3. Desctipcion panoramica de la educaciéon no formal
4. Planificacién, métodos y evaluacién de la educacién no formal
4.1. Planificacién
4.2. Metodologia
4.3. Evalucacion
5. Desatrollo de algunos ambitos de la educacién no formal
5.1. Educacién de personas adultas
5.2. Animacién sociocultural
5.3. Educacién especializada
5.4. Formacioén laboral
6. Otros programas educativos no formales
6.1. Educacién ambiental
6.2. El interculturalismo
6.3. Educacién para la salud

6.4. Educacidn civica
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ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Dentro del conjunto de estrategias mas utiles a seguir en la asignatura de Teordas ¢ instituciones
contempordneas de la educacion, teniendo en cuenta el contexto de formacién oz /ine, hemos
estructurado la metodologia de trabajo de la siguiente forma.

La asignatura contempla el caricter tedrico-practico para el desarrollo y buena adquisicion
de sus contenidos. Este carictet tedrico-prictico se puede agrupar en tres grandes tipos de
actividades:

1. De naturaleza tedrica, en la que se da una visién bésica y general del conocimiento dis-
ponible en torno a cada micleo tematico que aparece en el programa de la asignatura. El
esquema expositivo durante las sesiones presenciales podria presentar el siguiente pro-
ceso: presentacion del esquema de contenido del médulo, ubicacién de dicho médulo
en relacién con los anteriores y siguientes, desarrollo de dichos contenidos; comentatio
y recomendaciones sobre la bibliografia de dicho médulo.

Uno de los objetivos de estas sesiones presenciales no es sélo que los alumnos reciban
informacién transmitida por el profesort, sino que se ha de procurar el propiciar, durante
dichas clases, la reflexién e intervencion de los alumnos.

2. De naturaleza teérico-practica: se contempla la participacion activa y creativa del alumno
en el desarrollo de la asignatura, bien a través de la estructuracion de trabajos en funcién
de determinadas lecturas y/o textos recomendados, o bien a través de discusiones y
debates que se organicen, tanto en las situaciones presenciales y sistemas tutoriales,
como en los forums creados al efecto.

3. De naturaleza practica: en la medida de lo posible, bien en las sesiones presenciales, bien
en las sesiones on-/ine, se intentara ejemplificar la teorfa con la prictica, con la intencion
de tener un mayor conocimiento y ejercitacién en el desarrollo de procesos de ensefian-
za-aprendizaje, bisicos y necesarios para el buen conocimiento y aplicacion de la materia.

MATERIAL DIDACTICO

A lo largo del curso, mediante las sesiones presenciales y en las horas de tutoria indivi-
dualizadas y grupales, se ird informando de la puesta en linea de determinados materiales
especificos que puedan ser de utilidad para el alumno. Se tendra informacién puntual de los
materiales que se irdn actualizando y que han sido “colgados” en la red.

Del mismo modo, ademas de la informacién actual en red utilizada para el desarrollo y
acceso de los alumnos de esta diplomatura oz /ine, el profesot, a medida que se desarrolle el
curso, ira incluyendo materiales en distintos soportes.

Es evidente que el material basico para preparar la materia lo constituyen los manuales
publicados —en papel y en linea— de la asignatura Teorias e instituciones contemporineas de la edn-
cacign, donde figura una serie de actividades complementarias que son indispensables para el
desarrollo de cada médulo, que incluye una bibliografia bésica para el mejor seguimiento de
la asignatura, y una bibliografia complementatia para una mayor profundizacién en la
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misma. Ademds de la bibliografia mostrada, se ofertara una serie de enlaces a revistas elec-
trénicas relacionadas con la disciplina y otra serie de matetiales en red.
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EVALUACION

La evaluacién de la asignatura incluye la asistencia a las sesiones presenciales, la realizacion
de trabajos practicos, la participacion en las actividades en linea (foros de discusién, charlas,
aportaciones, iniciativas y propuestas del alumnado) y una prueba escrita presencial:

Parte 1. La participacion en las actividades en linea y la realizacion de las tareas programadas
aporta el 40% de la nota final y se evaluara a partir de la asistencia a las sesiones presenciales,
la participacién en las actividades en linea y la realizacion de los trabajos previstos. La nota
oscila entre 0 y 4, y sera necesario obtener una nota minima de 2 puntos para superar esta
parte de la asignatura.

Parte II. La parte tedrica de la asignatura aporta el 60% de la nota final y se evaluara
mediante una prueba escrita que consta de 30 preguntas de respuesta multiple. La nota del
examen oscila entre 0 y 6, y sera necesario obtener una nota minima de 3 puntos para superar
esta parte de la asignatura.

La asignatura se considera superada cuando el estudiante ha conseguido los minimos
necesarios (2 puntos en la parte I y 3 puntos en la parte II). Superados los limites sefialados
anteriormente, la nota final se obtiene de la suma de las puntaciones de la parte I y de la
parte II.

MANUALES DOCENTES DE EDUCACION PRIMARIA 1 11 ]

i0n realizada por ULPGC. Biblioteca Universitaria, 2008

ios autores. Digitali

© Del



Manuales docentes de

Q,d</caci6n PtiMap;q

La educacién como realidad, proceso y resultado

realizada por ULPGC. Biblinteca Universitaria, 2008

es. Digitalizacii

1, 108 autore

© Del




PRESENTACION DEL MODULO

Este primer médulo oftece al alumno un acercamiento a la complejidad del fenémeno
educativo: en qué consiste, cuiles son sus elementos, qué supone, qué contempla, cuales son
sus d4mbitos, etc. A partir de este primer contacto con la materia, se pretende que el alumno
alcance, progresivamente, una visién cientifica, minimamente rigurosa, del mencionado
fenémeno.

Este marco general, se particularizara en una serie de precisiones necesarias para entender,
en todo su significado, la expresion educacion. A partir de esta idea, entenderemos la edu-
cacién como construccién humana del conocimiento y, al mismo tiempo, como mecanismo
de transformacién social. Consideramos al hombre una realidad personal, integrando para su
estudio cuestiones relevantes de los 4mbitos antropolégico, psicolégico y bioldgico. La inte-
gracién de dichas aportaciones nos permite llegar al concepto de persona como realidad
diferenciada, originada en el mundo animal y cuya estructura psicobiolégica se nos ofrece
como una #otalidad. Se parte de la concepcién del hombre como estructura unitaria, caracte-
rizada por ser indeterminada, inconclusa y radicalmente abierta, lo que fundamenta su posi-
bilidad de educacién y a través de ella la formacién completa de su personalidad.

Otro de los aspectos claves en este médulo es el intento de clatrificar el concepto de
Educacién a través de una serie de caracteristicas que lo delimitan. Nos adscribimos al
modelo que conceptualiza la educacién como un proceso que posibilita al hombre construirse
(hacerse) de acuerdo con un modelo humano, considerado como 6ptimo en cada tiempo y
lugar. En este proceso hay que distinguir la finalidad, el contenido y la accién-intervencién
educativa (Castillejo 1994, 20).

En una primera aproximacion a los aspectos supra-estructurales de la educacion, apare-
ce el tema de los fines. Toda tematica educativa no puede entenderse sin los presupuestos
teleolégicos que la orientan. Esto nos permite responder, desde posiciones filoséficas, empi-
ricas y socioldgicas, a la dificil y comprometida, pero ineludible, pregunta de ¢para qué edu-
camos?

La educacién como sistema de comunicacion, con todo lo que conlleva de aplicabilidad,
no solo al sistema educativo sino para la comprension del proceso educacional, es, basica-
mente, un proceso de relacion comunicativa, de ahi la importancia para el profesional de la
docencia de analizar, tedrica y practicamente, las condiciones, modalidades, técnica, etc. de
la misma.
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OBJETIVOS DEL MODULO

1. Comprender las c/aves biologicas y psicologicas que interpretan la estructura humana.
2. Identificar y definir las principales caracteristicas del fenémeno educativo.

3. Comprender los conceptos basicos de su campo seméntico.

4. Conocer los distintos ambitos de la educacién.

5. Entender y diferenciar los términos relacionados con la dimension teleolégica de la edu-
cacion (valores, fines, objetivos y principios educativos).

ESQUEMA DE LOS CONTENIDOS

EDUCACION
COMO SISTEMA
DE
COMUNICACION

EDUCACION
COMO
REALIDAD

N &

LA EDUCACION COMO
REALIDAD, PROCESO Y
RESULTADO
CONCEPTO DE
EDUCACION AMBITOS DE LA
ﬂ EDUCACION

ESTRUCTURA
DE LA
EDUCACION

EXPOSICION DE LOS CONTENIDOS

1. LA EDUCACION COMO REALIDAD

1.1. El ser humano como sujeto de la educacién

La aparicion del Homo Sapiens, en la historia de la humanidad, es el resultado de centenares
de millones de afios de evolucion. Este largo proceso de hominizacion alcanzara su apogeo
biologico en el desarrollo cerebral de nuestra especie, situdindonos en una posicién tnica
dentro del mundo de los seres vivos. Indudablemente, esta madurez biolégica se manifiesta
en la capacidad intelectual sobre la base de una gran plasticidad adaptativa. Sin embargo, la
adaptacion no es algo estatico se produce de forma continua. Mientras los animales necesi-
tan de lentos procesos evolutivos para adecuar sus estructuras organicas al medio, el hombre lo
realiza sin necesidad de ninguna variacién somatica. Su capacidad reflexiva le permite supe-
rar, de manera mas pragmatica, su supervivencia.

Desde esta perspectiva, el ser humano nace “inacabado” y depende de los cuidados e
informaciones oftecidos por el grupo. Desde los primeros cuidados en el seno matetno,
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hasta su nacimiento y presentacién en la comunidad, el hombre necesita llevar a cabo cons-
tantes aprendizajes. Sujeto a un largo petiodo madurativo, que permite a su cerebro el desarro-
llo de una extraordinaria capacidad de aprendizaje, se puede decir, siguiendo a Asensio
(1986, 45), que el “Homo Sapiens es un ser programado genéticamente para dar respuesta a
sus objetivos vitales a través de la educacién.” La educacién se convierte asi en un proceso
humanizador, en la medida en que permite poner de manifiesto todos aquellos aspectos
(cultura, valores, etc.) que definen la esencialidad del hombre. El concepto clave, en torno
al cual gira el proceso de humanizacién, es el de educabilidad (Castillejo 1994); (Iyanga 1996);
(Luengo 2004). La educabilidad es la capacidad del ser humano para adquirir nuevos apren-
dizajes a lo largo de la vida. Un concepto relacionado es el educatividad, que se refiere a la
influencia externa, o caracteristicas que ejercen los agentes educativos sobre el educando
para que la educacion se lleve a cabo.

De las ideas sefialadas anteriormente, emana una doble conjuncién: el hombre es un ser
natural (emerge de la naturaleza), pero es también un ser cultural (se desenvuelve en un con-
texto social e histérico). O dicho de otra manera, el ser humano es un organismo biolégico
y social, en el que los efectos de la herencia, de la maduracién, del aprendizaje y del ambiente,
son interdependientes en su influjo sobre la globalidad del organismo. Sin embargo, debemos
sefialar que la naturaleza ambiental no es tan decisiva en nuestros dias como lo fue en los
origenes del hombre. Setfa un errot, por un lado, no reconocer la potencialidad educativa
del medio natural, pero igualmente erréneo seria justificar esta afirmaciéon como exclusiva
del medio ambiente, cayendo asi en un determinismo geografico. La naturaleza y las ciencias
que sobre ellas se organizan, pasan a ser algo asi como instrumentos del proceso educativo
metddico al constituir parte de los materiales de la informacién. En definitiva, no pueden
olvidarse las condiciones del ambiente natural como factores de la organizacion de los sis-
temas y de las instituciones educativas.

1.2. Cultura y educacion

Sobre el concepto de cultura existen multiples definiciones dependiendo del punto de
referencia del que se parta. St nos posicionamos en una interpretacion antropologica, la defi-
nicién de cultura cambia igualmente en funcién de las escuelas, de los planteamientos ideo-
légicos y de las metodologias aplicadas.

Para el evolucionismo clasico, la cultura es “algo adquirido”. Para la escuela funcionalista,
o para la teorfa estructural-funcionalista de Malinowski (1931) y postetiormente para la
Teoria General de Sistemas (1950), la cultura es el juego de “estrategias para cubrir necesi-
dades”, o sea, “para adaptarnos al medio”, e incluye los artefactos, bienes, procedimientos
técnicos, ideas, habitos y valores heredados.

Este conjunto de estrategias, a su vez, produce objetos culturales, que Kroeber y
Kluckhon (1952) han inventariado en dos grandes grupos. El primero, relacionado con pro-
ductos resultados de la actividad humana: utensilios, obras de arte, instituciones o modos
colectivos de organizacion, actitudes evaluadoras y normativas. El segundo, agrupa los com-
portamientos distintivos de los grupos: costumbtes, hébitos, usos, cédigos de comunica-
cidn, el lenguaje, el saber hacer, etc.
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Estos ultimos autores mencionados definen la cultura como “formas de comportamiento,
explicitas o implicitas, adquiridas y transmitidas mediante simbolos y constituye el patrimonio
singularizador de los grupos humanos, incluida su plasmacién en objetos.”

El nucleo esencial de la cultura son las ideas tradicionales (es decit, histéricamente gene-
radas y seleccionadas) y, especialmente, los valores vinculados a ellas. Los sistemas de culturas
pueden ser considerados, por una patte, como productos de la accién y, por otra, como ele-
mentos condicionantes de la accién futura. Este conjunto de planteamientos se acercan a la
perspectiva de lo cultural como “mundo simbélico”, como expresion de la realidad ideal de
los grupos humanos.

Si definimos cultura como el conjunto de significaciones y valores adquiridos en el tiempo
por el hombre para orientar su vida en un contexto socio-histético, encontramos tres carac-
teristicas implicitas: la cultura es intencional, es una creacién humana, y se va conformando
en el dempo. Al mismo tiempo, sirve de base a tres actos cognitivos del hombre: criticar
ideas, estimar valotes, y juzgar acciones. Ahora bien, cada cultura propotciona unos condi-
cionantes especificos, encargandose la educacién de actualizarlos a través de la encalturacion
(asimilacién o integracién de los conocimientos, usos, valores y habitos de la cultura en la
que se esta inmerso) y que hacen posible la adaptacion del individuo en el grupo social. El
otro mecanismo que pone en marcha la cultura para llevar a cabo sus objetivos es la acultu-
racidn, proceso de sometimiento y aceptacion de la cultura dominante de la sociedad recep-
tora (Mufioz 1997).

La cultura, siguiendo a Luengo (2004, 37), es lo que se aprende y se transmite a través de
la educacién. De ahi que la educacién pueda ser interpretada como el medio de transmisién
que la cultura ha ideado para perpetuarse en el tiempo.

Hoy en dia la sociedad se ha hecho multicultural, lo que obliga a unos planteamientos
interculturales y a una convivencia plural. Ello supone en la escuela nuevos retos para afron-
tar el hecho de que en la misma convivan diferentes culturas. Asi, en la Comunidad Canatia,
en el curso 2003-04, podemos contabilizar 17.835 alumnos en la ensefianza no universitaria,
lo que representa el 6’6% frente al 5°7% de la media estatal.

1.3. Sociedad y educacion

De la idea del hombre como set cultural se desprende, indudablemente, la del hombre
como un ser social. El hombre es un ser social por naturaleza. Este hombre como ser social
y natural, ha sido analizado a lo largo de la historia desde distintos posicionamientos filosoficos.
Entre los més conocidos, Rousseau es el maximo exponente de la tesis de la bondad natural
del hombre, anclado en una antropologia optimista.

Frente a la idea complaciente de la naturaleza, en un plano divergente se encuentra el
estado de naturaleza hobbesiano, articulado a partir del principio de la guerra. En efecto, en
el estado de naturaleza no hay justicia ni moralidad. El dnico criterio de actuacién es el egois-
mo y el nico bien la propia conservacién y provecho. Cada hombre es, para los demas, un
enemigo presto a disputar y competir en el banquete de la vida. En el estado de la naturaleza
solo impera el bellum ommnium contra omnes.
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Debemos entender el concepto de sociedad como un medio construido por los hom-
bres, como resultado de su actividad creadora. De ahi que las posibilidades educativas del
sujeto no se encuentren en su configuracion individual, sino en su dmbito social, por lo que
la educacion se constituye en el medio principal de socializacién, en el que la comunicacion,
a través de gestos, palabras y, en definitiva, del lenguaje, juega un papel trascendental.

La socializacién, entendida como proceso de aprendizaje y de adaptacién social, ha apot-
tado numerosas definiciones, destacando como caracteristicas principales las siguientes
(Luengo 2004, 32):

1. Se trata de un proceso que dura toda la vida, aunque hay periodos en los que los cambios
se producen con mas intensidad, como en la infancia, la adolescencia y juventud.

. Se basa en la capacidad de relacién social de los seres humanos.
. El sujeto se introduce y se adapta al grupo, perteneciendo a una colectividad.

. El sujeto no nace social, sino con la capacidad de socializarse.

o oA W N

. Busca preservar un determinado sistema social, a través de la interiorizacion de ciertos
contenidos culturales.

6. Consiste en la internalizacién de pautas y normas de convivencia, por las que el indivi-
duo se humaniza.

Este proceso de aprendizaje y adaptacién social tendra una mayor intensidad en los pri-
meros afios de vida. A través de los distintos ambitos educativos, el individuo interiotiza los
cédigos, valores, normas y conductas del grupo social en el que se desenvuelve.

1.4. Caracteristicas de la sociedad actual

Trataremos de analizar los cambios mds relevantes que se han producido en el trinsito
de la sociedad industrial a la sociedad de la informacién, donde la materia prima por exce-
lencia es la informacién misma, y de como estin afectando al proceso del desarrollo social
en general.

La llegada y asimilacion de las Nuevas Tecnologias de Ia Informacion y de la Comunicacion
(TICs) no se ha limitado a los sectores de la economia o de la sociedad que trabaja con la
informacién. En cualquier ambito de la actividad humana, las personas han de acostumbrarse
a manejar estas herramientas y a adquirir nuevas competencias, la educacion y la cultura no
han quedado al margen y todos empezamos a identificar y sentir sus consecuencias, hasta el
punto de entender que realmente estamos ante una nueva situacién, una nueva época.

“La masa de informacién existente en este momento en el mercado intelectual, comer-
cial, de entretenimiento, etc. es tan amplia que resulta inabordable, incluso para el especia-
lista. Sin embargo, solamente el que sea capaz de controlar el alfabeto, la lengua y el lengua-
je informaticos y haya adquirido la informacién para aptender a aprender, como sefialaba el
ultimo Informe Delors sobre la educacion, estara en condiciones de ser competente en el siglo
entrante” (Elzo 2004, 18), lo cual es complementatio a lo que nos dice Carnoy (2001, 228):
“Una buena escuela, una solida formacién universitatia, un buen empleo y una buena red
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de formacién después de la universidad, junto a un sentimiento potenciado de identidad,
son las nuevas anclas sociales en un entorno flexible”.

Es evidente que la herramienta mas potente de las TICs es Internet, la cual constituye
la base material y tecnolégica de “la sociedad ted”, es la infraestructura tecnologica y el
medio organizativo que permite el desarrollo de una serie de nuevas formas de relacion
social que no tienen su origen en Internet, que son el fruto de una serie de cambios histé-
ricos, pero que no podrian desarrollarse sin la red. Por lo tanto, de lo que se trata es de saber
donde esta la informacién, cémo buscarla, cémo procesatla, coémo transformatla en cono-
cimiento especifico para lo que se quiere hacer.

Sin caer en el error de creer que, de forma directa e infalible, la informacién produce
espontineamente aprendizaje sin que hagamos maés por nuestra parte, las TICs son un
recurso para la enseflanza presencial, tanto para el profesor como para el alumno; en la ense-
fianza no presencial se convierten en un canal que permite los procesos de ensefianza-
aprendizaje “en linea”.

Una de las consecuencias de todo lo anterior es que se estd produciendo una “brecha
generacional”, con caracteristicas diferentes a las que se habian producido con anterioridad:
los adultos se estin viendo sometidos a modificaciones muy importantes en la forma de
acceder a la informacion, el conocimiento, etc., respecto a la forma en que estaban habituados
a hacerlo y a las que muchas veces no llegan. Ello conduce a una sensacién de debilidad y
falta de autoridad respecto a los nifios y a los jovenes. Por patte de estos ultimos, los adul-
tos ya no son vistos como “los que saben”, sino que las nuevas generaciones dominan
aspectos de la vida cotidiana que los mayores no conocen. Esta diferencia generacional es
tan insoélita que estd modificando el mundo escolar y laboral (Garcia Carrasco 2002).

1.5. La educacion como un sistema

La educacién constituye un sistema —o conjunto de elementos conexionados entte si, con
referencia a un objeto o finalidad— y un proceso —secuencia de funciones o actividades orde-
nadas a una norma, patrén o valor humano, social, cultural y comunicativo—. Hay que resaltar
que se da una interrelacion entre estos aspectos y de éstos con la educacién. Es decir, afec-
tan a la educacién y son afectados por ella. De ahi, la importancia que tiene la educacién
como sistema abierfo, como sistema en conexion interactiva con otros sistemas de los que pat-
ticipa y a los que confiere su propia virtualidad. Se da, pues, un circuito de interdependencia.
Se puede decir que sin el medio sociocultural no habrfa educacién; pero ¢acaso puede decirse
que sin la educacién no habria mundo sociocultural? Como resumen de las notas concep-
tuales, de las caracteristicas y dimensiones enunciadas, podemos sintetizar los fundamentos
constitutivos de la educacion en tres planos (Sanvisens 1987, 24-26):

1. En el subjetivo, atendiendo a la educabilidad del hombre, capaz de optimizar su desarrollo
personal y de integrarse evolutivamente en la sociocultura (fundamento antropoldgico).
2. En el funcional, considerando el aspecto de conduccién, en orden a una direccion inte-

tior de la conducta y a una posibilitacién comunicativa y de guiaje, que favorezca la
maduracién del hombre y de la colectividad (fundamento directivo-conductual).
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3. En el objetivo y mediador, resaltando la formalizacién operativa que el proceso de edu-
cacién supone, realizador de una interaccion entre el hombre, la sociedad y la cultura, y
conformadot de unos medios comunicativo-formativos, que determinaran las manifes-
taciones maltiples del hecho educativo (fundamento formativo-praxiolégico).

De esta manera, el fenomeno de la educacién, como comportamiento humano, es al
mismo tiempo cultural y social, y se inscribe en la linea de los fenémenos comunicativos,
optimizantes y evolutivos.

Los principales elementos que hemos sefialado para entender la educacién como reali-

dad, como sistema y como proceso, han sido designados por Sanvisens (1987) como los
fundamentos de la educacion. A saber: hombre, sociedad, cultura y comunicacién.

HOMBRE SOCIEDAD

EDUCACION

COMUNICACION CULTURA

1.6. El derecho a la educacién

Vivimos en una época en la que hablar de derechos y libertades se ha convertido en un
hecho necesario que, entre otras cosas, ha contribuido a afianzar nuevas ideas mas complejas
de justicia social. En principio, podria pensatse que catece de consecuencias el uso indife-
renciado de los términos “derechos” y “libertades”, pero conviene mantener la distincién
entre ellos. Aunque es verdad que técnicamente hablando, el término derechos hace referencia
a libertades de obrar, reconocidas y garantizadas por el Estado, también lo es que de esta
afirmacién no se deduce que sélo sean derechos fundamentales las libertades reconocidas
por el Estado, ya que los derechos fundamentales siguen siendo exigencia ética de la natu-
raleza humana, aunque el Estado no los reconozca (Toutifidn 1979). Por ética debemos
entender la reflexion teérica que se lleva a cabo para comprender los comportamientos
morales de los individuos, es decir, las razones que justifican sus acciones.

Resulta, por tanto, que el derecho a la educacién que tiene el nifio es un derecho nacido,
no de un pacto, contrato, etc., sino de la propia naturaleza humana como hemos visto: es
un detecho natural,

Pero el derecho a la educacion se reconoce, ademas, como un derecho personal, porque
le corresponde a las personas y ellas tienen que afianzarlo; un derecho primatio, puesto que
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es el medio primario para que el hombre logre su desarrollo; y un derecho social, en el sen-
tido de que ha de realizarse con la sociedad, cuyo deber en este campo ha de manifestarse
en aportaciones, asistencias, etc., destinadas a subsanar la carencia de medios del individuo
(Tourifian 1979).

Por otra parte, el deber de educar mantiene un orden de prioridades que no puede ser alte-
rado sin riesgo de perjudicar la maduracién del educando: familia y sociedad civil son los
titulares, y precisamente por este orden, del derecho a educar. El desarrollo del articulo n® 27
de la Constitucién Espafiola de 1978, quedd plasmado en la Ley Organica del Derecho a la
Educacion (LODE) de 1984, al indicar que fodos los esparioles tienen el derecho a una educacion bdsica
que les permita el desarrollo de su propia personalidad y la realizacion de una actividad st/ a la sociedad.
Esta eduncacion serd obligatoria y gratuita (...).

2. ANALISIS Y CONCEPTUALIZACION DE LA EDUCACION
2.1. El concepto de educacién y su etimologia

Educacién es uno de los términos mas cortientes y utilizados en la vida cotidiana: cual-
quier persona, sea cual fuere su nivel sociocultural, tiene sus propias ideas (mas o menos
acertadas) acerca de dicho vocablo. Se trata, en este caso, de una definicién personal, que
estara condicionada por quién la defina y por las variables condicionantes que incidan sobre
dicha persona (nivel social, cultural, espacio y tiempo). En consecuencia, existe la posibilidad
de que haya tantas definiciones como personas la definan. Por tanto, en principio, podemos
sostener que no existe la posibilidad de una definicién unica, valida y aceptable para todo el
mundo y ahi radica su complejidad. Dicha complejidad es debida a las posibles interpreta-
ciones/acepciones de dicho término, pues podemos partir de una interpretacién vulgar o
bien etimoldgica.

Vulgarmente, se entiende por persona educada a aquella que domina/respeta ciertas not-
mas de urbanidad (#rbs-urbis = ciudad) y cortesia (originaria de la corte), en virtud de las cua-
les es aceptada por sus comportamientos/modales (externos) dentro de determinados
usos/condiciones sociales. En este caso, la educacién es considerada como resultado de una
pulimentacién de rasgos personales superficiales, para una convivencia social condicionada
por espacio, tiempo e historia.

En cuanto a su etimologia, puede proceder de dos vocablos latinos: educo-as-are-ari-atum
(que significa: criar, nutrir, alimentar...) o bien educo-ir-egje-xitum (que significa: sacar, conducir
de dentro hacia fuera). En el primer caso, la educacién es entendida como una actividad
extetior, consistente en guiar, conduir, proporcionar desde fuera lo necesario para su construccion;
mientras que en el segundo es entendida como encauzar las posibilidades ya existentes en el
sujeto, por lo que se trata de sacar algo que se supone tiene la persona. Vemos, por tanto, que
el origen etimoldgico da lugar a dos acepciones diferentes.

Historicamente, esta doble via ha dado lugar a posiciones encontradas y a veces contra-

dictorias, que hoy carecen de significacién gracias a los conocimientos cientificos que sobre
el hombre se van generando. Para unos la educacién es un fenémeno prioritariamente de
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desarrollo, mientras que otros defienden la exclusividad de la accidn externa. La explicacion
interaccionista propicia una version mas ajustada y real (Castillejo 1994, 18).

2.2. Sintesis interpretativa del concepto de educacion

Dado que responder a la pregunta clave de qué es educacién supone intentar, como
hemos visto, hacer un inventariado de todas las definiciones aparecidas a lo largo de la his-
totia, pasamos a exporner nuestra sintesis interpretativa. Toda realidad educativa acontece en
el hombre y desde el hombre, cala en lo mas profundo de su ser y se verifica en todos y cada
uno de los momentos en que el proceso humano se desarrolla. En funcién de esto pode-
mos hablar de cuatro consideraciones:

a) El principio que hace posible la educacién es la educabilidad, esto es, la capacidad humana
de adquirir conductas a lo largo de su existencia. Se sustenta en la plasticidad, concepto
biolégico referido a la capacidad de cambio o de adquisicién de nuevas conductas de los
seres vivos (Castillejo 1994, 17); (Garcia Carrasco 1993, 21) siendo el margen de plasti-
cidad en el hombre muy amplio. La educabilidad es cambio intencional (proposicion,
cognicién) que se sustenta en la plasticidad de todo ser vivo, pero no puede quedar redu-
cido, en dltimo término, a una direccién fija y determinada de la estructura biolégica,
pues subsume la plasticidad, sobrepasandola gracias a las dimensiones cognitiva y pro-
positiva del hombre (Castillejo 1981, 31); (Garcia Carrasco 1993, 18); (Ferrero 1994, 188).
La educabilidad es, desde esta perspectiva, la primera clave del proceso que le permite zr
siendo, llevar a cabo su proyecto, realizando educacion (Castillejo 1981b, 29).

De acuerdo con Castillejo (1984), afirmamos que la educacion es el esfuerzo del hombre
para, por una parte, desvincularse y controlar los procesos y efectos de las intervenciones
de los sistemas configurativos a los que estd sometido y, por otra, irse configurando de
acuerdo con las propuestas colectivas y/o personales, es decir, ir siendo mas el producto
de sus objetivos e ideales y menos el resultado azaroso de vectores de influencia no con-
trolados.

Afirmar que la educacién es un proceso de inculcacién/asimilacion cultural, moral y
conductual implica la aceptacién de las funciones primarias de la educacién en cuanto a
transmision cultural (modos, mecanismos, procedimientos de independizarse del medio),
patrones, modalidades y estrategias de configuracién humana, potencialidades, vias de
innovacién, progreso y creacion.

b) La educacién, en una primera fase, es un proceso de transmisién/asimilacién cultural,
antropologicamente necesario, condicionante y posibilitante a la vez, que nos va a pet-
mitir 77 siendo de una manera u otra, de entre las muchas posibles y validas. Sin embargo,
la educacion tiene que sobrepasar esa fase ya que, si no, nos quedatiamos en puros pro-
cesos de socializacion o inculcacién. La clave discriminativa, que diferencia la educacion
de otros procesos fenomenolégicamente isomotfos, esti en si se generan y promueven
mayores cotas de autonomia en todos los ambitos, 1o que lleva a la conquista de la libet-
tad y responsabilidad personal. Desde esta perspectiva, la educacion es un proceso de
accion configuradora, dirigida a especializar al hombre como ser libre (Castillejo 1985).
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A fin de delimitar mejor el concepto, tenemos que adadit que se puede entender la
educacién como proceso y como resultado. Como resultado se conceptualiza la educa-
cién, por un lado, como la consecucion, por patte del educando, de un estado deseable
que implica el desarrollo del conocimiento y de la inteligencia, formando esquemas con-
ceptuales propios y, por otro, como la apropiacién personal de actitudes y valotres
(Escamez 1990). Como proceso, la educacién es el conjunto de acciones apropiadas
para conseguir el resultado anterior. Esta funcién educativa ha sido y es, realizada por
dos vias de intervencién sobre el hombre: la formal (sistema escolar) y 1a no formal, mat-
ginal al sistema escolar pero con clara intencionalidad configurativa (Tourifian 1983).

¢) Reclamamos la existencia de un pattern, o séase, un modelo o estructura de referencia, a
través de la cual se puede interpretar la realidad. Serfa, desde el punto de vista pedago-
gico y refiriéndonos a la problematica teleoldgica, un modelo ideal y valioso. De ahi y tal
como se plantea, se le puede conferir las mismas funciones que a los fines: sistema de
referencia, funcién organizadora y coordinadora, funcién integradora y movilizadora, y
funcién prospectiva (Gomez 1985, 58). Esto permite inferir tres afirmaciones:

1. Que las finalidades de la educacion se distingue de los meros resultados.
2. Que toda intervencion educativa tiene finalidad.
3. Que el ambito de la finalidad en educacién no se reduce al ambito moral.

Por otro lado, los fines no son criterios de decisidon aceptados sélo en virtud de su con-
tenido valorativo, sino que son constantes aceptadas provisionalmente en los procesos
de planificacién e intervencion. Desde el punto de vista del papel del conocimiento de
la educacion, resulta util distinguir dos tipos de finalidades: unas intrinsecas, porque se
deciden en el sistema y su contenido es el conocimiento de la educaciodn, y otras extrinsecas,
porque si bien se deciden en el sistema, su contenido es considerado socio-cultural, que
se legitima con el conocimiento de la educacién como valioso. Las finalidades intrinsecas
se conocen frecuentemente como metas pedagogicas y las extrinsecas, a falta de un
nombre mas especifico, como metas educativas.

d) Como confluencia de los tres apartados anteriores, consideramos que el hombre, objeto
formal de la educacidn, es el resultado interactuante de procesos evolutivo-genético-
ambientales. ¢;Cémo se ha producido dicha hominizacién? Segin Pinillos (1987) la res-
puesta es obvia, en el sentido de que el Homo Sapiens ocupa una posicién unica dentro
de los seres vivos: la de depender esencialmente de las experiencias/atenciones que el
ambiente (social, cultural, politico) le proporciona para cubtir y superar los procesos
estrictamente biolégicos (estimulos, instintos, etc.), dando respuestas cada vez mas com-
petentes a la problematica adaptativa que la naturaleza le ha ido planteando.

En definitiva, los cuatro puntos hasta aqui analizados se podrian configurar en una inti-
ma relacidn, a partir del siguiente grafico:
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El planteamiento antetior permite superar la vieja polémica entre posturas cientificas dis-
pares/contrapuestas sobre innatismo-ambientalismo. Es decir, si el desatrollo/configuracion
/construccion del hombre es debido primordialmente a la herencia, o al ambiente. Si de
entrada consideramos que todos los “ismos” son exageraciones o posturas/ planteamientos
extremos, llegaremos a la conclusién que dicha construccion es debida a ambos.

De ahi que consideremos, siguiendo a Castillejo (1987), a la educacién como un “instru-
mento, mecanismo o procedimiento cultural de control humano, que actua sobre la activa-
cion y operativacion genética”. En consecuencia, la construccion humana (término por el que
se decanta el citado autor) no es totalmente dependiente de la genética, sino que seri el pro-
ceso educativo el que, prioritariamente, potencie una norma de descripcién genética y no
otra. Por tanto, de genético (factores enddgenos) tendra tan sélo una parte de la informa-
cion contenida en ella, precisamente aquella que se active o despliegue por la influencia
externa (factores exdgenos). En consecuencia, el ambiente serd un condicionante o limitan-
te (potenciador o inhibidor) decisivo en el proceso de construccién humana (Fullat 1987 y
Asensio 1987).

2.3. Elementos que justifican el hecho y el proceso educativo

Desde nuestra perspectiva, éstos son los elementos bésicos en los que se fundamenta y
justifica el hecho y el proceso educativo:

- La indeterminacion de la realidad humana, que le lleva a hacerse de un modo u otro, lo
que implica una dimensién evolutiva, no en el vacio, sino vinculada al medio activo (agente
de intervencion).

- La consideracién del hombre como procesador de informacion, de tal suerte que sus res-
puestas son fruto, especialmente, de sus decisiones (mas o menos elaboradas).

- La necesidad de contacto, comunicacién, intervencién humana, en este proceso de
configuracién/construccién.
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- La mediacién de la dimensién social y cultural. Donde hay comunidad, necesariamente,
tiene que haber educacién. La educacién tiene que responder ante la historia de una
doble tarea: la transmisién de valores y formas culturales por una parte, y la innovacion
o renovacion de lo logrado por otra.

- La ineludible presencia, aceptacién y elaboracion de un fin, pattern, objetivo, ideal, a
donde dirigir la accién de configuracion.

- La educacion como proceso perfectivo, como movimiento que tiende a algo.

- La consideracién de la educacién como proceso vinculado a la vida humana individual y
social.

- La educacion como fin en si. “Si el fin de la educacién es el bien del hombre, como per-
feccion de si mismo, tendremos que admitir, como consecuencia, que la educacién, por
lo que conlleva de perfeccion, es apetecible por el hombre, que llegara a ella mediante el
quehacer libre y creador de valotes, alcanzando asf la plenitud de su existencia humana”

(Capitan Diaz 1977, 154).

La Educacién vendria a ser el conjunto de intervenciones, actividades, experiencias y pla-
nificaciones, que configurarian al hombre dentro de un marco histérico-cultural, tendiendo
siempre a la optimizacién y autonomia de todas sus capacidades.

3. LA ESTRUCTURA DE LA EDUCACION
3.1. Axiologia y educacion

Ya hemos indicado en los puntos anteriores que uno de los cometidos principales de la
educacion, entendida ésta como perfectiva y propositiva, es la transmisién de unos modos
de pensar y de hacer que son propios de la cultura y que otorgan cohesién al grupo. De
éstos, son una parte esencial las normas y los valores.

La axiologfa, o estudio de los valores como disciplina filoséfica, aparece en Alemania a
finales del siglo XIX. Algunos autores sitian el estudio de los valores en la metafisica (los
valores son referidos al set); otros en la ética (lo valores son referidos a lo ético), o en la
antropologia cultural (los valores vinculados al legado cultural de cada sociedad). Entre las
escuelas iniciadoras del estudio de los valores citaremos la austriaca y la neokantiana.

En /a austriaca destacan Meinong y Ehrenfels. Este ultimo equipar6 el valor al deseo des-
pertado por las cosas, siendo la intensidad del deseo la medida del valor. En la escuela #eo-
kantiana de Baden, los valores tienen un caricter normativo y absoluto; el valor y el valer son
la misma cosa, pues el valor es un valer ideal, universal y necesario, independientes de nues-
tra apreciacion.

El saber cientifico, técnico y practico acerca de la educacion, estd regulado por la axiologia.
La accién educativa implica alguna conciencia de un valor digno de realizarse, que se con-
vierte en fin o término del proceso educativo. Asi, los valores aparecen como bienes estima-
bles (dignos de ser apreciados, deseados y buscados) y estan relacionados con las necesidades
humanas. La clave estaria en ver qué necesidades tienen los seres humanos y en qué cifra

L 12 | TEORIAS E INSTITUCIONES CONTEMPORANEAS DE LA EDUCACION

i6n realizada por ULPEC. Biblioteca Universitaria, 2008

i0s autores. Digitali:

© Del



La educacion como realidad, proceso y resultado I MOD 1 l

cada uno la felicidad personal. Esto nos conduce a que los valores se organizan siguiendo
un orden jerirquico de preferencia que establece el propio sujeto. Desde el punto de vista
educativo, la escala de valores se convierte en una herramienta eficaz para conocer las cre-
encias y preferencias de los individuos y asi poder disefiar estrategias pedagogicas para el
desarrollo de los objetivos ético-morales (Luengo 2004, 63).

Para la corriente psicoldgica o subjetiva, los valores valen porque los amamos y es el apre-
cio del hombre el que les confiere la posibilidad de ser un valor. No amamos los valores por-
que valgan, sino que valen porque los amamos. Para la corriente ontoldgica, los valotes exis-
ten al margen de que los amemos o no; los amamos por su condicién de valores. Para la
cortiente sociolégica, los valores son aquellas realidades amadas y valoradas por un grupo
social, que trata de iniciar y transmitir las mismas cosas a los individuos que nacen y viven
en esa sociedad. De ahi que se hable, como mencionamos anteriormente, de jerarquia de
valores y de cambio axiolégico social.

La tarea de definir lo que es un valor, por lo argumentado hasta ahora, nos resulta una
labor compleja. Sin embargo, de las reflexiones anteriores podemos establecer algunas
caracteristicas de los valores.

CARACTERISTICAS DE LOS VALORES

1. Los valores son el producto, en cada persona, de su herencia cultural.

2. Los valores son los que mueven las conductas y comportamientos de las per-
sonas, orientan la vida y marcan la personalidad.

3. Los valores tienen jerarquias conforme se de importancia a las situaciones.

4. El valor es, mas que un bien estético, un proceso de valoracién resultante de
un triple proceso: seleccién, estimacién y actuacion.

5. Los valores tienen polaridad. Todo valor tiene su contravalor.

6. Los valores se van transformando con la educacién, con la experiencia, con la
vida y con la edad.

3.2. Valores y agentes educativos

Teniendo como referente las caracteristicas generales citadas, debemos deducir que los
valores no se imponen, son objeto de libre eleccién. Si nos preguntasemos quienes son los
agentes educativos que, con unos objetivos previamente fijados (valores, fines, etc.), origi-
nan influencia sobre los individuos, podemos sefialar como principales a la familia, la insti-
tucion escolar, los profesores, etc.

3.2.1. La familia y los valores

Los padres, o la institucion familiar, determinan, con su modo de ser y vivir, la primera
oferta axiolégica para sus hijos. Mas que una oferta conceptual y tedrica, los padres y
madres, siendo y viviendo, asumen determinados valores, luchan por conseguirlos y sefialan
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a sus hijos los modos concretos de vivir y las metas a alcanzar para ser felices. De hecho, la
familia junto con la escuela, son los dos pilares fundamentales sobre los que se construye el
proceso educativo y sus funciones complementarias. Sin embatgo, la falta de comprension
y comunicacion entre el hogar y la escuela es, a menudo, la razén fundamental de una mala
adaptacién y un escaso rendimiento (Kiallinsky 2001, 56).

No debemos olvidar que, en la actualidad, el concepto de familia tradicional se ha diver-
sificado. Algunos han querido ver en esta diversificacién una “crisis” de la institucién familiar.
Aunque mas que una crisis, lo Gnico que se ha producido es una adaptacion a los nuevos
modelos de relaciones personales, plenamente aceptados en las estructuras sociales de la
posmodernidad. Estas nuevas formas de relaciones familiares, que las podemos denominar
y agrupar de la mas diversa indole, no es mis que una demostracién del impottante papel
que juega la familia como agente de socializacién, proporcionando a sus miembros los
recursos indispensables para promover y establecer una convivencia en el tespeto a la diver-

sidad.
3.2.2. Sistema educativo y valores

La configuracién del sistema educativo es siempre un producto complejo de la historia,
en la que se mezclan los cambios politicos, sociales, culturales y econémicos, con la propia
historia de las instituciones. La educacién es, sin duda, una de las primeras y quizd mas
importante referencia que se asocia con el concepto de escuela.

Y es que, en esencia, la escuela nace y se desarrolla al amparo de las necesidades educa-
tivas que otros ambitos educativos no pueden proporcionar. Bajo esta perspectiva, la escue-
la puede considerarse como un sistema en si misma y un subsistema, entre otros, del siste-
ma escolar, sistema educativo y sistema social. Analizar la educacién como sistema, por
tanto, supone reconocer que esti formada por un conjunto de eslabones o elementos inti-
mamente relacionados entre si y subordinados a un objetivo comun: potenciar el desarrollo
de la persona y facilitar el proceso de socializacién.

Por otra parte, nuestro sistema educativo debe jugar un papel activo en la construccion de
la Europa de los ciudadanos, incorporando a la ensefianza el conjunto de valores comunes por
la que se reconoce la civilizacién europea, como pueden ser: las reglas democraticas de convi-
vencia, los derechos humanos, la igualdad de oportunidades y la solidaridad entre los pueblos.

La educacién, ademds de asegurar la transmisién de conocimientos, debe contribuir al
fortalecimiento de la conciencia moral, individual y publica, mediante la transmision de valo-
res que favorezcan la libertad personal, la responsabilidad social, la cohesién y mejora de la
convivencia, asi como la igualdad de derechos entre ambos géneros, ayudando a superar
cualquier tipo de discriminacion.

De manera habitual, calificamos como educador a la persona que tiene la responsabili-
dad de educar, sea por deber social o por obligacion profesional. En el primer caso tenemos
la figura de la madre o el padre de familia y en el segundo el ejemplo habitual es el del pro-
fesor. El profesor, por tanto, es el profesional o el trabajador de la educacién. Ademas, se
ha definido al profesor como mediador. En palabras de Lerena (1987, 465), “el papel del
maestro es, fundamentalmente, el de un mediador, el de alguien que se encuentra a medio
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camino entre el presente y el futuro, entre los nifios y los adultos, entre la familia del alumno
y la escuela, entre ]a cultura y la incultura.” El profesor siempre aparece, desde este posicio-
namiento, en medio de distintos procesos y agentes educativos: la sociedad lo considera el
enlace para la socializacién de los futuros miembros de la comunidad; los padres lo consi-
deran entre la escuela y sus hijos; la misma escuela se realiza por medio de los profesores.

Pero este profesional de la educacién estd sujeto a los cambios en que la sociedad y la
escuela se encuentran en los albores del siglo XXI. Su principal caracteristica como profe-
sor es, precisamente, la capacidad que tenga para definir la situacién, para establecer las con-
diciones sociales y académicas de la ensefianza. La ensefianza y el trabajo de los maestros y
maestras se veran afectados, por tanto, en la medida en que se modifiquen las condiciones
y los valores sociales.

Elzo (2004), en su anlisis de los cambios de la sociedad de la modernidad a la pos-
modernidad, establece una tabla comparativa de valores, que aunque abierta a continuas
modificaciones, resulta muy ilustrativa.

Valores de la modernidad Valores de la post-modetnidad.

Lo holistico Lo fragmentario
Lo absoluto Lo relativo
La unidad La diversidad

El gran relato

Lo universal

El estado

Lo objetivo

El esfuerzo

El pasado/el futuro

La razén

La certeza

La auto-responsabilidad
El dia

El trabajo

La utopia

La construccion

La familia frente a la comuna
Lo leido/hablado

El papel

El clan

Secularizacién/

frente a religién

El pequefio relato

Lo particular

La ciudad, la region, el pais
Lo subjetivo

El placer

El presente

La emocién

La duda

La responsabilidad diferida
La noche

La fiesta

La quimera

La reconstruccién

La familia frente a la pareja
Lo visto

La pantalla

La red

Espirtitualidad/

frente a religion

Fuente: Elzo (2004)

El problema fundamental del cambio radica en la confrontacion que se produce entre un
mundo postmoderno y globalizado, caracterizado por la diversidad cultural y la complejidad
tecnoldgica, y el mundo del sistema escolar, que sigue pretendiendo obtener unos fines pro-
fundamente anacrénicos, en el seno de estructuras opacas e inflexibles (Hargreaves 1996).
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En este contexto de cambios acelerados, los profesotes, en su dia a dia, transmiten y conta-
gian aquellos valores en los que creen y por los que luchan. Técnicamente tienen obligacion,
que duda cabe, de tener estrategias y formacion para educar en valores.

3.3. Fines, objetivos y contenidos de la educacion

En el primer punto de este médulo indicdbamos que la educacién, ademas de ser un sis-
tema, es un proceso que posibilita al hombre construirse conforme a un modelo humano
predeterminado en cada contexto sociohistérico. Uno de los elementos bésicos de este pro-
ceso educativo es la dimension teleoldgica, es decir, los fines de la educacion. E1 “problema’ de
la finalidad de la educacién desborda el campo especifico de la Teoria de la Educacién para
entrar en el terreno de la filosofia, puesto que se instala en el deber ser. La idea de perfeccion,
de intencionalidad, etc., es un acercamiento al problema teleolégico. El centro de la educa-
cion estd en el hombre y todo proceso de perfeccidon de este hombre requiere previamente
contestarse a las cuestiones fundamentales sobre su existencia, esencia, origen y fin. Y éstos
son problemas ineludiblemente filoséficos (Bernabeu Rico 1997).

Llamaremos fin a aquello que se pretende alcanzar en dltimo término, como sintesis de
todas las aspiraciones del proceso educativo. El fin es un principio de accién, la otienta; es
decir, los fines actian como imanes que dirigen el desarrollo de la educacién en uno u otro
sentido (Lara y Santos 2000, 18).

Todo acto educativo no sélo esta integrado en el proceso, sino que ademas es volunta-
riamente realizado como conducente al fin, es intencional. En definitiva, el proceso educa-
tivo debe ser ordenado, planificado y programado racionalmente.

La Ley Organica del Derecho a la Educacién (LODE) en vigor hasta que se apruebe la
LOE, actualmente en tramite, en su articulo 2 especifica las finalidades de nuestro sistema
educativo. En este sentido, la actividad educativa, orientada por los principios y declaraciones
de la Constitucién, tendrd en los centros docentes a los que se refiere la presente ley, los
siguientes fines.

LEY ORGANICA DEL DERECHO A LA EDUCACION (LODE)
FINES EDUCATIVOS

1. Pleno desarrollo de la personalidad del alumno.

2. Formacién en el respeto a los derechos y libertades fundamentales dentro de
los principios democraticos de convivencia, del ejercicio de la tolerancia y de la

libertad.
3. Adquisicién de habitos intelectuales y técnicas de trabajo.
4. Transmisién de conocimientos cientificos, humanisticos, historicos y estéticos.
5. Capacitacion para el ejercicio de actividades profesionales.
6. Preparacién para participar activamente en la vida social y cultural.

7. Formacion para la paz, la cooperacion y la solidaridad entre los pueblos.
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A partir de las finalidades educativas, como ha indicado Luengo (2004: 66), se concretan
los objetivos educativos, que tenen que ver con un modelo idealizado de ser humano y sociedad.
Cuando hablamos de objetivos educativos nos referimos a aquello que se intenta alcanzar
en una o varias dimensiones concretas y que, necesariamente, deben confluir, ademas de
estar sometidos al fin de la educacién. Es un resultado intermedio del proceso instructivo,
iniciado a fin de alcanzar una meta educativa.

Una nota esencial al concepto objetivo es su doble vinculacién: por un lado a los valores
y por otro a los contenidos. Los objetivos educativos se fundamentan en valores. El objeti-
vo se presupone valioso para contribuir a la mejora progresiva del ser humano sin perder de
vista los determinantes sociales y culturales que lo definen.

El concepto objetivo también se vincula a unos contenidos. Sin contenidos que sirvan de
vehiculo o apoyatura al proceso instructivo, no puede hablarse de objetivos. Respecto a la
clasificacién de objetivos podemos hablar de objetivos generales, especificos y didacticos.

Los objetivos generales vienen a ser el resultado a conseguir al final de un proceso de ense-
flanza aprendizaje. La LOGSE fija objetivos generales para cada nivel educativo: infantil,
primaria, secundaria obligatoria, etc. Los catorce objetivos de primaria, fijados por la
Consejeria de Educaciéon del Gobierno de Canarias, establecen que debe favorecerse en el
nifio la adquisicién de los conocimientos necesarios para vivir e integrarse en la sociedad,
de modo critico y creativo, contribuyendo al desarrollo integral de las capacidades de comu-
nicacion, pensamiento légico y conocimiento del entorno social y natural. Estas capacidades
se corresponden con los procesos evolutivos de los nifios entre los seis y los doce afios de

edad.

Los objetivos especificos son los de cada una de las materias, o de cada una de las areas de
aprendizaje: drea de lengua, drea de matematicas, etc.

Por dltimo, los objetivos diddcticos son una meta concreta, inmediata. Hacen referencia a la
adquisicion de destrezas y son susceptibles de ser observados y evaluados.

Otro de los elementos basicos de la educacién como proceso son los contenidos, lo que
hay que ensefiar. Los contenidos se conforman a partir de una seleccién cultural basica en
cada etapa y referida al objetivo o finalidad. Tienen una triple dimensién: conceptuales (el
saber conceptos: leyes, principios, valores, etc.), procedimentales (saber hacer: procedimien-
tos, estrategias, habilidades, etc.) y actitudinales (valorar: estimacion de la realidad, acceso a

datos, preferencias, etc.) (Castillejo 1994); (Luengo 2004).
3.4. Algunos principios de la educacion

Como hemos venido sefialando, la educacién se desatrolla bajo dos formas caracteristicas:
una individual y otra comunitaria. Marin Ibafiez establecid en su obra Principios de la educaciin
contemporanea (1972), los principios en los que se basa la pedagogia actual. Comentaremos
algunos de ellos ya que los criterios de seleccion de los mismos varian segun los autotes con-

sultados (Nassif 1983; Castillejo 1985; Gatcia Aretio 1997; Quintana 1998).

a) Principio de individualizacion. Ya hemos indicado que en el ser humano se detectan dos
dimensiones basicas. Una, la que es comun al resto del grupo de iguales, es decir, a la
petrsona como set natural y humano. Otra, la de los propios rasgos diferenciadores dentro
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de la condicién humana. Respecto a esta dltima, aunque 2 lo largo de la historia de la
educacién han existido distintos ejemplos de un tratamiento educativo diferenciado
(Quintiliano, Vives, Locke, Rousseau, Montessori, etc.), la fundamentacién cientifica hay
que buscarla en la obra Psicolygia Diferencial, de William Stern (1871-1938). Sus estudios,
basados en el analisis del plano somatico (rasgos anatémicos, bioquimicos y fisiolégicos)
y del plano psicolégico (con la aparicién de nuevas tendencias y desaparicién de otras, a
lo largo de la vida), dan por evidente que existen entre los individuos diferencias cuan-
titativas y cualitativas relacionadas con el desarrollo mental. Estas diferencias individuales
sirven para que la individualizacién en la educacién atienda a la capacidad y a los intereses
de los sujetos. La finalidad de este principio la sintetiza Iyanga (1996, 144) en cuatro
puntos:

1. La ensefianza individualizada presenta, como ventaja, el desarrollo maximo de toda
la personalidad del educando para dar respuesta a sus intereses.

2. Es un conjunto de métodos y técnicas que permiten actuar simultineamente sobre
los educandos, adecuando la labor docente al desenvolvimiento de sus actitudes.
Esto equivale a una ensefianza adaptada a cada uno.

3. La ensefanza individualizada puede serlo en cuanto al contenido y puede ser perso-
nalizada en cuanto al trabajo a seguir.

4. Fomenta habitos, actitudes sociales y hace una graduacién de actividades para que
éstas puedan ir quedando superadas.

Una de las experiencias mas conocidas de individualizar la ensefianza fue el Plan Dalton,
desarrollado en 1906 por Helen Parkhurst en Dalton (Massachussets). Esta autora parte
de la idea de que el aprendizaje es un proceso rigurosamente individual, en el que es
indispensable respetar el ritmo personal del educando. Asi, el profesor programa y ela-
bora las materias pero no se dedica a explicar, atiende individualmente a cada cual y le
pregunta para evaluar su trabajo, programar las siguientes tareas y hacerle las correspon-
dientes orientaciones.

En la actualidad, el sistema educativo trata de dar respuesta al principio de individuali-
zacién a través de distintas perspectivas. En los planes de estudio, con la diversificacién
de materias y asignaturas, especializaciones, programas diferenciados, etc. En la organi-
zacion escolar, con distintos tipos de escuela, agrupamientos de alumnos, agrupacion
de profesores, disminucién del nimero de alumnos por aulas, etc. En los métodos,
empleando ensefianza por medio de fichas, ensefianza mutua, clases particulares, el uso
de las nuevas tecnologias (TICs), etc. En la programacién, mediante programas de desarro-
llo, programas colectivos, programas individuales, etc. En la evaluacién de resultados,
a través de promocion continua por materias, clases de recuperacion, etc. En la aten-
cion al alumno, mediante sistemas tutoriales, procesos de orientacioén psicopedagogica,
organizacién de actividades para los escolares, etc. En el edificio escolar, utilizando
pequefios edificios independientes, espacios polivalentes, etc. (Castillejo 1987).

b) Principio de socializacién. E1 hombre es hombre cuando vive en sociedad. La socializacion

se puede definir como un proceso permanente. Se trata de un proceso que transforma
al ser natural en un ser social por medio de la transmisién y el aprendizaje. El individuo
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aprende a adaptarse a su grupo, a sus creencias, a sus valores, a las normas y costumbres
compartidas por todos los miembros de una misma sociedad (Fermoso 1982). Con res-
pecto a las funciones del proceso de socializacién, Fermoso (1994) indica tres:

1. Formar la personalidad del individuo a través de la asimilacién de la cultura y la inte-
gracion logica y moral en la sociedad, para lograr una continuidad de la cultura y per-
petuar el orden social. Por tanto, se produce un control de los socializados.

2. La socializacion se realiza por igual hacia todos, puesto que son las mismas ideas, creen-
cias, habitos, etc. Por tanto, crea homogeneidad.

3. La socializacién selecciona, porque supone una emancipaciéon del nifio, una intetio-

rizacion de normas, una diferenciacién dentro del aula.

Quintana Cabanas (1998) amplia las funciones de la socializacién citando: familiarizar al
individuo con las normas, transmitir la cultura, crear normas de comportamiento, actua-
lizar ]a dimensién social, comprender la vida comunitaria, colocar al individuo en posi-
ciones de responsabilidad frente a los demds, preparar al individuo en el ambito profe-
sional y desarrollar su personalidad.

Desde una perspectiva histérica reciente, entre los principales autores que plantean el
principio de socializacién estan Natorp, Durkheim y Dewey. Para Pablo Natorp (1854-
1924), la formacién de la voluntad en la comunidad y por la comunidad, es la base de su
doctrina. Natorp, como indica Marin (1982, 62), establece, ademas, una clasificaciéon de
las instituciones educadoras, que son “la familia, el trabajo y la escuela, que moralizan
mediante el orden, la disciplina y la vida en comin de los adultos, donde la veracidad y
Ia justicia son virtudes primarias exigidas.” En todas estas instituciones la aspiracion es

la misma: alcanzar la conciencia de ser un miembro de y para la comunidad (Castillejo
1987, 76).

Emile Durkheim (1858-1917) es uno de los méximos representantes de la corriente
sociologista empirica. Su punto de partida es que la sociedad envuelve y configura al
individuo. Por tanto, la civilizacién es una obra social y la unica realidad es la sociedad
de donde proceden los valores, las normas, cédigos, leyes, etc. En definitiva, la sociedad
se convierte en principio, medio y fin de la educacién.

John Dewey (1859-1952) se enmarca en el pensamiento del pragmatismo social ameri-
cano. A partir de los cambios generales que se estaban produciendo en el mundo (no
olvidemos que Dewey vive la I Guerra Mundial, la crisis del 29 y la 11 Guerra Mundial),
localiza tres revoluciones fundamentales: la intelectual o cientifica, la industrial o técnica
y la social o democritica. Esta dltima es la clave para explicar la sociedad contemporinea.
Las crisis mundiales le llevan a plantear cambios en los medios y fines educativos. El fin
de la educacién serd preparar al ser humano para vivir en una democracia social. La
escuela, por tanto, tiene un fin social y la educacién surge como una setie de sistemas de
cooperacién. Escuela y sociedad se identifican (schoo! is society).

Finalmente, algunos de los intentos practicos de socializar la educacién son los sistemas
Gary y Detroit, el método de proyectos, el método Cousinet, el Plan Jena, las escuelas-
ciudad, la dinamica de grupos y ottos.
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©) Principio de antonomia. La capacidad de gobierno de si mismo (se/f-government) y de detet-
minacién de las propias acciones, es la maxima expresién de este principio. La educa-
cién debe, por tanto, favorecer la autonomia y la responsabilidad en el proceso de apren-

dizaje. Se es auténomo en la medida en que se es libre, es decir, se hace uso de la liber-
tad (Castillejo 1985, 87)

El ser humano, a medida que va desarrollando su madurez personal, va ganando en
autonomia, de tal manera que a menor edad, mayor grado de autoridad de un agente
externo y menor grado de autonomia propio. Y viceversa. A medida que va adquiriendo
experiencias a través del tiempo, paulatinamente, irda desprendiéndose de la tutela del
educador adulto e irad adquiriendo un mayor grado de responsabilidad.

Algunos planteamientos teéricos y aplicaciones, basados en una educacién en libertad,
son los de Summerhill, la funcién por la disciplina de Gordonstoun, la educacién libe-
radora de Paulo Freire y la no directiva de Carl Rogers. La experiencia de Summerhill es
obra del escocés Alexander S. Neill, que en el afio 1921 funda una escuela en Hellerau
(Alemania), para trasladarse en 1927 a Leiston (condado de Suffolk, Gran Bretafia).

Como el mismo Neill dirfa, mas que una escuela, Summerhill es una manera de vivir en
comunidad, donde la autoridad ha quedado relegada al exterior. Los adultos no son
voces dictatoriales que impongan nada, sino voces que profesan amor, dejando vivir y
crecer libremente. En este contexto educativo, los alumnos de Summerhill aprenden a
autorregularse, un término que acufié Neill para designar la capacidad de la persona para
comportatse de acuerdo a su voluntad y no en virtud de una fuerza externa. Estaba con-
vencido de que la autorregulacion era decisiva para la felicidad del individuo y por eso
otorgd a este principio un lugar destacado dentro de sus teorias educativas. Otro de los
aspectos mas caracteristicos de esta escuela es la importancia que se le da al juego. En
lineas generales, toda la escuela se mueve en una atmésfera permisiva, basada en un
autogobierno a ultranza.

d) Principio de creatividad. La educacién debe fomentar el pensamiento creativo, es decir, la
busqueda de lo nuevo, lo innovadot, lo original, lo divergente. La dimensioén creadora
estaria en consonancia con un mundo en cambio, transformador y convulso como es el
nuestro. Un mundo que busca respuestas, alternativas y soluciones, ante las problemati-
cas sociales que ponen continuamente en tela de juicio a la llamada “sociedad del bien-
estar”. La creatividad podria, desde esta perspectiva, aportar respuestas originales y
novedosas en la incertidumbre de la realidad cotidiana.

CREATIVIDAD

PROGRESO . CAMBIO
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Por tanto, podemos definir el acto creativo como el hacer algo nuevo y valioso, que
implica creacién y originalidad. Cuando hacemos referencia a la creatividad, atendemos
fundamentalmente a la “creacidn, al descubrimients, a la invencidn y a la innovacion” (Castillejo
1978, 95).

Para profundizar en su significacion, nos aproximaremos a través del estudio de algunos
autores. Calvin W. Taylor hace referencia a distintos tipos de creatividad (Marin 1992,
219): creatividad expresiva o pura espontaneidad; creatividad productiva; creatividad
inventiva; creatividad innovadora; creatividad emergente.

El psicologo norteamericano Joy P. Guildford es conocido por su modelo teérico de la
estructura de la personalidad. Dicho modelo consiste en un cubo de tres dimensiones:
contenidos (4), operaciones (5) y productos (6), lo que da lugar a un total de 4x5x6=120
factores en la estructura de la mente. De él cabe destacar la creatividad, lo que Guildford
denomina pensamiento divergente o produccion divergente, donde las respuestas de los suje-
tos no son analizadas en funcién de que sean correctas o no, sino en base a su variedad
y originalidad. Por tanto, este tipo de pensamiento es aquel que produce cambio y esta-
ria desvinculado del pensamiento convergente (pensamiento logico e intelectual).

€) Principio de actividad. Este parte de que la actividad del educando es una condicién impres-
cindible para que la educacion sea efectiva. Nadie se educa ni aprende por otro, sino por
si mismo. Por este motivo, la pedagogia contemporinea se considera la “pedagogia de la
actividad”, pero la actividad del que aprende y no del educador, como era habitual en la
escuela tradicional.

El principio de actividad reconoce que el alumno es el agente y protagonista y su activi-
dad le lleva a realizarse y construirse. El sujeto es, por tanto, el que aprende y el que se
educa, y el educador o profesor serfa la ayuda que el alumno necesita para conseguitlo.
En la educacién activa, la educacién no es instruccién sino aprendizaje cargado de
emperfio personal (Castillejo 1978, 112).

Para que la ensefianza sea activa, ésta debe reunir una serie de métodos y condiciones
adecuados. Entre las condiciones idoneas, Marin (1982, 115-119) sefiala: generar situa-
ciones problematicas, que suelen poner en tension la actividad del alumno; estimular la
participacion, a través de dificultades asequibles; el aprender activo, es decir, aprender
haciendo; la planificacién del trabajo, teniendo en cuenta lo que deben hacer los alumnos;
que las tareas estén relacionadas con los intereses del alumno; evitar el aprendizaje
memoristico; fomentar el autoaprendizaje; etc.

El principio de actividad ha sido también objeto de estudio por muchos pensadores y
pedagogos, entre ellos Dewey, Claparede, Devaud y Ferriere.

4, AMBITOS DE LA EDUACION: ESPACIOS FORMALES, NO FORMALES E INFORMALES

La educacién, como hemos venido sefialando, es un fenémeno de enorme complejidad.
Este hecho llevé a Coombs a plantearse en su obra La ¢risis de la educacion (1971) que por
educacion no debia entenderse exclusivamente sélo el proceso de ensefianza aprendizaje
que se producia en la escuela, sino que existian otros dmbitos en la sociedad donde se
desarrollaban procesos de aprendizaje significadvo. El anilisis de Coombs introdujo una
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nueva terminologia que intentaba delimitar el mundo de la educacién, dependiendo del
espacio donde esta se originaba. Asf surgen los conceptos de educacién formal, no formal
e informal.

La educacion formal son los procesos educativos organizados y sistematizados que se inset-
tan en un sistema sociopolitico que determina sus fines, selecciona el contenido cutricular,
etc. Son los procesos educativos que se realizan dentro del sistema educativo institucional
(que abarca todas las etapas y niveles), siguiendo procedimientos y métodos previstos y con
una clara y expresa intencionalidad educativa (Trilla 1993); (Castillejo 1994); (Colom 1997).

La educacion no formal es aquella cuyos procesos educativos organizados y sistematizados
no forman parte del sistema educativo establecido. Se ha definido como “la que realizan las
instituciones educativas no enmarcadas en el sistema educativo. Puede ser sistematica o no,
pero no esta sometida a las exigencias administrativas” (Castillejo 1994, 20). La misma ten-
dra una mayor profundizacién en el médulo 5.

La educacion informal son los procesos que se producen a partir de la relacién del ser huma-
no con el ambiente social y cultural que le rodea. Estas relaciones producen espontineamen-
te transformaciones perfectivas en el individuo. Ejemplo de educacién informal son los
medios de comunicacién, ocio y diversiones, relaciones interpersonales, etc. (Castillejo,

1994).

De manera mas reciente, la Unién Europea abrié un debate sobre la educacién que
quedo explicitado en el Memordndum sobre la educacion a lo largo de toda la vida (2000). Este texto
reconoce las modalidades del aprendizaje formal, no formal e informal y los define con
unos criterios similares a los expuestos anteriormente (Elzo 2004, 11):

1. El aprendizaje formal se desarrolla en centros de educacion, y formacién y conduce a la
obtencién de diplomas y cualificaciones reconocidas. Es lo que hasta ahora han hecho
las universidades y centros docentes.

2. El aprendizaje no formal se realiza paralelamente a los principales sistemas de educacién
y formacién, y no suele propotcionar titulos formales. Este tipo de aprendizaje puede
adquirirse en el lugar de trabajo o a través de las actividades de organizaciones y grupos
de la sociedad civil (por ejemplo, organizaciones juveniles, sindicatos, o partidos politicos).
También puede ser adquirido en organizaciones o servicios establecidos para completar
los sistemas formales (cursos de arte, musica, depottes, etc.).

3. El aprendizaje informal es un complemento natural de la vida cotidiana. A diferencia del
aprendizaje formal y no formal, este tipo de aprendizaje no es necesariamente intencio-
nado vy, por ello, puede no ser reconocido por los propios interesados como positivo
para sus conocimientos y aptitudes.

Lo importante de esta distincion es el reconocimiento explicito de que los procesos edu-
cativos no se pueden reducir a la institucién educativa y, desde un punto de vista prospectivo,
parece que los esfuerzos educativos tendrin un mayot peso en el ambito no formal e infor-
mal.
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5. LA EDUCACION COMO SISTEMA DE COMUNICACION
5.1. Relacién y conexion de los términos sistema, comunicacién y educacion

En este apartado vamos a tratar el tema de la comunicacion. Con ello pretendemos que
se reflexione y se tome conciencia acerca de la importancia que tiene, en general, la comu-
nicacion para cualquier persona y, en particulat, para el profesor, cuya capacidad para comu-
nicarse con las personas de su entorno va a resultar importantisimo para el desarrollo de su
actividad.

La comunicacién no sélo consiste en transmitir mensajes, sino en saberlos transmitir de
manera que resulten lo mas efectivos posibles. Ademas, la comunicacion no solo consiste
en transmitir informacién sino en recibitla.

5.1.1. Sistema

El bidlogo germano L. V. Bertalanffy lo define “como un conjunto de elementos o com-
ponentes en estado de interacciéon”. En Espaiia el pionero de los estudios sistémicos, intro-
ductor en alguna forma de la teoria general de Sistemas, ha sido Alejandro Sanvicens quien
lo entiende como “una realidad compleja interconectada”.

5.1.2. Comunicacion

La comunicacién, en su sentido mas obvio, presupone una participacién. Desde la pers-
pectiva de Coffignal (1968), la comunicacidn seria asimilable, de modo absoluto, a la opera-
cién de transmisién de informacién.,

Comunicar resulta equivalente a “transmitir”, pero en toda transmisién cabe distinguir
un contenido informativo y una intencién persuasiva acompafiante de dicha informacion.
Por consiguiente, segin Sarramona (1989, 62), en la finalidad de toda comunicacién esta
implicito el deseo de influir. La comunicacién se presenta pues distinta de la mera informacion,
dado que incluye la idea de cambio y es en este punto donde se produce la confluencia entre
comunicacién y educacion.

5.1.3. Educacion

Pocos conceptos tienen un significado tan rico y tan complejo como el de “educaciéon”.
Esta, puede ser entendida como un sistema, como un proceso, como un producto... y puede
ser analizada desde multiples perspectivas: social, psicoldgica, politica, economica histérica,
sistémica, etcétera, todo lo cual ya se ha dicho en puntos anteriores.

Por ultimo, para los tedricos de la educacion ha sido cuestion importante tanto el analisis
de la educacién —como sistema de comunicacién—, como la tarea de dar un sentido univoco a
dichos términos.
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Para Redondo (1959) no existe solucién de continuidad entre educacién y comunicacién:
siempre que la comunicacién se sitde en la linea de la educacion esta abocada a ella. Dicho
autor concluye diciendo que educar es, en dltimo termino, comunicar a otro intencional-
mente alguna perfeccion.

Esta definicion es analizada en profundidad por Rodriguez Diéguez (1985) desde una
perspectiva estrictamente fenomenoldgica. Asi, todo proceso que suponga un transporte de
informacién y cuyo destinatario sea en ultima instancia el ser humano, se entiende genéri-
camente como comunicacién y todos aquellos procesos de informacidén que impliquen
modificacién perfectiva, serdn comunicacién educativa o simplemente educacién. Nos dice
también Rodriguez Diéguez (1985) que todo proceso comunicativo con finalidad perfectiva
y realizado en situacion institucional serd ensefianza, esto es, serd un “acto didactico”.

5.2. La comunicacion educativa como proceso sistémico
5.2.1. Condiciones primarias de la comunicacion humana

Fundamentalmente, una persona actia y se comunica a partir de la forma de como per-
cibe su situacion y a partir de las posibilidades que tiene de responder a esta. La experiencia
vivida tiene una influencia sobre el lenguaje personal, y el lenguaje de que dispone un indi-
viduo condiciona, a su vez, experiencias posteriores, hasta tal punto que en una misma situa-
cién dos personas diferentes tenen comportamientos diferentes.

5.2.2. Modalidades de la comunicacion bumana

Consideraremos dos tipos de comunicacion: la verbal y la no verbal. Dentro de esta dltima
hay dos vertientes importantes que inciden en nuestro trabajo: la comunicacién no-verbal
personal y la comunicacién no-verbal espacial.

Cuando se habla se emiten, con mas o menos tiqueza, expresiones y sefiales no verbales;
la comunicacién no verbal es usada para apoyar e integrar la comunicacion verbal, por ello
muchos investigadores ligados al comportamiento no verbal se niegan a separar las palabras
de los gestos, razén por la cual usan expresiones mas generales de “comunicacion cara a
cara”.

La comunicacion verbal depende, en varios aspectos, de elementos no verbales. Las sefiales
no verbales, en cierta medida, pueden cumplir la funcién de la palabra, siendo realmente efi-
caces cuando este lenguaje no verbal utilice signos, o cuando los gestos sirvan para ilustrar,
de lo contrario su poder es muy limitado.

En una investigacién llevada a cabo por Rodriguez (1984), analizé en profundidad las
modalidades de la comunicacién humana, sobre todo en el 4mbito educativo, llegando a las
siguientes conclusiones:

1. La eleccién de la dimensién verbal de la comunicacién educativa, supera a la eleccion de
las dimensiones ambiental y fisica.
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2. La influencia del nivel de estudios se hace patente en la eleccion y valoracién de las ante-
riores dimensiones, como el factor mas importante a considerar.

3. Por ultimo, sefialar la independencia de la valoracién de las dimensiones de la comuni-
cacién educativa respecto al sexo del alumnado y a su ubicaciéon geografica.

5.2.3. La educacion como comunicacion

La comunicacién no es algo periférico y externo al proceso educativo, sino que esta tan
indisolublemente unido a este, que es imposible concebirle sin comunicacién. Berlo (1977),
en su obra “El proceso de la Comunicacién”, enumera los elementos basicos del proceso:
a) fuente; b) codificador; ¢) mensaje; d) canal; €) decodificador; f) receptor. Al tratarse de
comunicacion entre personas pueden agruparse, de una parte la fuente y el codificador, que
constituye el emisor, y de la otra el decodificador y el receptor, que conforman el receptor.

a. El emisor. En la relacién de ensefianza, que es un proceso comunicativo, el maestro
aparece generalmente como emisor. En la relacién educativa o formativa de la persona,
que puede arrancar de una situacién de ensefianza, aunque no es preciso, el maestro
puede ser una fuente-agente, junto con otras que emitan informacién configuradora
(padres, familia, amigos, contexto social y profesional, medios de comunicacién, etc.).

Existiendo un propésito para la comunicacion y una respuesta que obtener, el que emite
algo desea que esa comunicacién tenga “alta fidelidad”, es decir que el emisor logre lo
que desea. En la comunicacién educativa interesa determinar qué es lo que aumenta o
disminuye la fidelidad del proceso. Dentro de la fuente existen distintas clases de factores
que pueden aumentar o disminuir la fidelidad, Berlo (1977) enumera las siguientes:

1. “Habilidades comunicativas”. Hablar, escribir, leer, escuchar y la reflexién o pensa-
miento. Téngase en cuenta que nuestras habilidades comunicativas, nuestra facilidad
para manejar el coédigo del lenguaje, repercute sobre nuestra capacidad para codificar
pensamientos.

2. “La actitud”, respecto a la cual distingue tres tipos: a) la actitud frente a si mismo, b)
la actitud hacia el tema de que se trata, ¢) la actitud frente al receptor.

3. ““El nivel de conocimientos” es otro de los factores que afectan a la fuente de comu-
nicacién. Berlo hace unas puntualizaciones interesantes respecto a la comunicacion
educativa: “No se puede comunicar lo que no se sabe; no se puede comunicar, con
el maximo de contenido y efectividad, un material que uno no entiende”. Por otra
parte, si la fuente sabe “demasiado”, si esta “super-especializada”, puede equivocarse
en el sentido de que sus habilidades comunicativas especiales se hallan empleadas en
forma tan técnica que su receptor no serd capaz de entendetla. Este dilema esti
tepresentado por el tan conocido argumento de “cudnto debe saber el maestro para
poder ensefiar”. La fuente necesita conocer el tema de que se trata, pero también ha
de sabetlo ensefiar eficazmente.

4. “El sistema sociocultural” en el que se mueve el emisor condiciona las caracteristi-
cas de su mensaje. Los sistemas sociales y culturales determinan, en parte, la eleccién
de las palabras que la gente usa, los propédsitos que tiene para comunicarse, el signifi-
cado que da a ciertos vocablos, la eleccién de receptores y los canales que utiliza.
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b. El mensaje. Hablar del mensaje, nos dice Dorothy Grant (1978), es hablar de seleccién,
de ordenacién, de estructuracién. El profesor realiza estos tres pasos en toda transmi-
sion didactica y orientadora con una finalidad e intencién fundamental: la de instruir y
ayudar al alumno en su aprendizaje. Digamos que la comunicacion es, a fin de cuentas,
la transmisién y recepcion de mensajes. Estos mensajes deben:

— Desarrollar la credibilidad cuando comunique.
— Comunicar con un enfoque positivo.

— Ser ricos en informacion.

— Ser coherentes.

. El canal, como medio transmisot, se da en formas muy variadas: las conducciones ver-
bales, escritas, de imagenes, sonidos, contactos, simbolos diversos, etc. son canales de
informacion. El elemento de conduccién del mensaje es de gran importancia en la
comunicacién educativa. El cuidadoso trabajo de elegir el mas apropiado, en una situacién
didactica concreta, puede, o no, hacer efectiva la labor.

El papel de un buen maestro, como ensefiante, es que, manteniendo su nivel superior de
dominio, logre descender al nivel y las condiciones del alumno para comunicatle sus
conocimientos. Esta evidencia se realiza porque la comunicacién del profesor es una
explicitacién o verbalizacién de su pensamiento y no debe constituirse en un mondlogo
al margen del receptor.

En algunos casos, el profesor no sabe hacer llegar a los alumnos la informacién que
desea. Las razones de esa incapacidad pueden residir en que desconoce los medios ade-
cuados, o en que utiliza dichos medios inadecuadamente.

. El receptor de la comunicacién en el aula es el alumno, sin olvidar la reversibilidad y
ambivalencia de la comunicacién humana. El alumno puede, en cualquier momento del
acto comunicador didactico, ser emisor-codificador o receptor-decodificador. En los
ultimos niveles y a través de trabajos, lecturas, etc., se tendria que lograr que los alum-
nos pasen de receptores-consumidores a receptores-creadotes.

No es suficiente que la comunicacion sea clara y precisa para que se perciba de modo
convincente. Un profesor comunica tanto mas ficilmente su saber cuanto mejor conoce
el saber de sus intetlocutores y los intereses de estos, ya que encuentra més facilmente
elementos conocidos, con cuya ayuda inculcar las informaciones nuevas y los motivos
por los que puede hacer que sean aceptadas.

Los motivos de que una comunicacién entre alumno-profesor sea inadecuada, esto es,
que el alumno no capte el mensaje, puede ser debido a alguna de las siguientes causas:
a) que no presta la suficiente atencién; b) que existe algun tipo de interferencia; c) que
el alumno no posee las capacidades necesarias; d) comprende el contenido del mensaje,
pero interpreta inadecuadamente la intencién del mismo; €) no comprende el mensaje
porque el profesor lo transmite inadecuadamente por catecer de las habilidades necesarias,
verbales o no verbales; f) no capta o comprende el mensaje, porque el profesor lo trans-
mite en un momento o situacién inadecuada.

Como se puede apreciar, la inadecuada comunicacién puede deberse al profesor, pero
en otras ocasiones puede set debido al alumno, o a ambos al mismo tiempo. Ello no
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impide que el profesor intente mejorar dichas habilidades, con el fin de subsanar la parte
que le corresponde.

5.3. Condicionamientos de la comunicacion en clase
5.3.1. Condicionamientos de la relacion maestro-alumno

Que en la escuela haya uno que ensefia y otros que aprenden es natural. Lo que no es tan
natural es que alguien tenga solamente el papel de ensefiar y a la inversa, que haya quien sola-
mente tenga el papel de aprender. Esta pérdida de reciprocidad, reforzada de un lado por
una institucionalizacion de los respectivos papeles de ensefiante y aprendiz, y de otra por la
adjudicacién a los mismos de los consiguientes estatutos de superior e inferiot, es suficiente
para cortar toda verdadera comunicacion.

Por otra parte, lo que el profesor piensa del alumno, es decir, sus expectativas respecto
de él, termina afectando al alumno. Este fenédmeno de Rosenthal se denomina también
“profecia de realizacién”: lo que piensa el profesor, lo que piensan los padres y lo que piensan
los compaiieros de clase, terminan por encauzar el comportamiento de cada alumno.

La consecuencia es tremenda. Un profesor puede estar creando expectativas de fracaso
a un alumno. ¢Qué hacer? Revisar cuales son las expectativas negativas y por qué vienen pro-
vocadas. Tratar de modificarlas en el mismo, pero también hay que cambiarla en los com-
pafieros de clase. Si el profesor quiere, puede hacer que los mas rechazados sean valorados,
basta que haga de él algin elogio, que le muestre cierta consideracion, etc.

El problema de las atribuciones es similar. Las atribuciones negativas interfieren las rela-
ciones personales incrementindose el fracaso y el mal comportamiento.

Asi mismo, lo que un maestro comunica a los nifios y la forma como lo hace tene
influencia en la comunicacién que se establece ya que si el maestro se expresa en términos
que los nifios no dominan, dificilmente estos podran entenderle y, a la inversa, si se expresa
en un terreno demasiado conocido, no despertara interés para que se establezca la comuni-
cacion.

5.3.2. Condicionamientos procedentes del estado de la “clase” como grupo y procedentes de los miembros del
IS0

El alumno en la relacién educativa, nos dice Postic (1982), es atraido pot dos influencias:
la del ensefiante y la de sus iguales. De acuerdo con un amplio abanico de variables, el alumno
adoptara valores, conductas o ideas de uno o de otros. La relacién que tiene con el ensefiante
nunca es una verdadera relacién “cara a cara”, porque el tercero —el grupo de iguales—, aun-
que silencioso, actua con su presencia. Cada grupo tiene un comportamiento especifico, la
diferencia entre los grupos es mds notable a medida que son mas reducidos.

Finalmente, hemos de referirnos a los condicionamientos que proceden de las personas
concretas que forman el grupo de clase: el grado de madurez personal de los miembros del
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grupo y el hecho de encontrarse bien en el grupo, alienta a la participacién y a la comuni-
cacion con los otros miembros y con el grupo entero. Por el contrario, el encontrarse mal
en él, inhibe la comunicacién.

5.4. La comunicacién verbal y no verbal en el aula

Toda interaccién social, en nuestro caso referente al ambito escolar, se compone de ele-
mentos verbales y no verbales.

54.1. La Comunicacion verbal en el anla

No nos extenderemos en la comunicacién verbal ya que la misma es desarrollada en otras
asignaturas. Por ello, nos limitaremos a indicar que, con independencia del tiempo ocupado
por el profesor, o el alumno, en la comunicacién verbal (siempre a favor del profesor), esta
tiene lugar a través de la palabra y el didlogo.

5.4.1.1. La palabra y sus formas didacticas

El educador entiende que la palabra es un extraordinario medio para hacer pasar el cono-
cimiento que posee de la mente del maestro a la mente del alumno. Entre las diversas formas
didicticas que puede emplear en el uso de la palabra citaremos: la acromaitica, discurso-
narrativa, la de presentacién y demostracion, y la aerotematica.

5.4.1.2. El didlogo como sintesis dinamica de la relacién docente

El didlogo es la palabra conversacional. A medida que el didlogo es m4s auténtico, la dis-
tancia maestro-alumno se acorta, la situacion docente se ensambla en la discente, estable-
ciéndose una situacién en la cual el maestro también aprende.

Postic (1982), hablando de la naturaleza del didlogo educativo, establece diferencias entre
el didlogo simétrico y asimétrico. El didlogo simétrico supone un progreso paralelo de los
interlocutores en el descubtrimiento de un hecho. El didlogo asimétrico seria el que se pre-
senta en el didlogo educativo. El maestro guia porque conoce el itinerario, pero deja al alumno
elegir y caminar por sus propios medios.

Un dltimo aspecto de la comunicacién verbal es el paralenguaje. Con este término se
designa el estudio de determinados aspectos no lingiisticos de la conducta verbal, como el
tono de voz, el ritmo, el volumen, la firmeza, y se refiere a los sentimientos y emociones que
transmite una persona en su comunicacion.
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5.4.1.3. La comunicacién no vetrbal en el aula

Para Cranach (1973), las funciones de la comunicacion no verbal estan al servicio del len-
guaje, en cuanto que la mayor parte de las veces sirven sélo para subrayarlo, para regular el
flujo de comunicacién.

Ante la dificultad de hacerse entender con la palabra, el profesor recurre a los gestos para
elevar el grado de interés de los alumnos, dando mas intensidad a la expresién corporal. Pero
no solo los gestos y ademanes, sino también las sutiles influencias no verbales en la clase,
juegan un papel muy importante en el desarrollo de esta; asi, los maestros tratan de evaluar
la retroalimentacién visual para determinar la comprension del estudiante.

Una vez reconocida la importancia que posee la comunicacién no verbal, es conveniente
seguir una serie de pautas que permiten mejorarla. Una primera cuestién a analizar consiste
en ver la empatia que se establece entre nosotros y otros intetlocutores. Por ejemplo, si nos
mostramos atentos con nuestro interlocutor, su reaccidn estard en consonancia con la atencion
que le estemos prestando. Otra cuestién a considerar, para mejorar nuestra comunicacion,
consiste en set consciente que nuestros sentimientos y/o actitudes se reflejan inevitable-
mente en nuestras acciones y comportamientos. Cualquier persona que nos esté observando
podra apreciar nuestras actitudes a través de los gestos, posturas, etc., que realizamos.

5.5. La comunicacién espacial en el aula

Otras de las cuestiones que cabe advertir en la comunicacién en el aula, es lo que bien
podriamos denominar ambiente o contexto fisico de la comunicacién educativa, o séase,

saber como los elementos ambientales y espaciales afectan a la transmisién de los mensajes.

Frecuentemente se ha minusvalorado la funcionalidad espacial y fisica de los procesos
educativos. No obstante, algunos datos suficientemente comprobados pueden aportarnos
interesante informacion sobre esta cuestion.

Como regla general, puede decirse que la disposicién de una clase en filas es la ordena-
ci6én del espacio menos favorable para la comunicacién interactiva. En todo caso, sélo puede
utilizarse cuando en la presentaciéon de los mensajes interviene significativamente algin
medio audiovisual. También se ha descubierto que, en una clase de estas caracteristicas, la
informacién que el profesor aporta sélo llega a unos pocos alumnos, exactamente a los
alumnos ubicados enfrente del docente y, en consecuencia, ubicados dentro de su espacio
visual (Colom 1994, 73) (fig. A) y no se trata unicamente de pérdidas de informacion de tipo
gestual o visual, sino también de pérdidas de informacién refetida a los contenidos y que
por tanto afectan a los mensajes objeto de la comunicacion.
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Fig. A. Espacio visual del profesor y posibilidad educativa

x X X X X X
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*x X X X X X

Profesor

Fuente: Colom, A. (1994, 73)

Hoy en dia se aconseja organizaciones multiples y flexibles del espacio escolar, en fun-
cién de las tareas o tipos de comunicacién que en él se desarrollen. Fernandez, Sarramona
y Tarin propusieron lo siguiente: a) El trabajo colectivo requiere la unién de pupitres indi-
viduales en grupos, normalmente, de cuatro o seis pupitres; b) Para desarrollar trabajo indi-
vidualizado se intentara aislar los pupitres, de tal manera que no entren en contacto y que
estén independientemente unos de otros.

En la fig. B se muestra algunas formas de organizar el espacio de la clase, en funcién de
diferentes objetivos de comunicacién (Colom 1994, 74):

Fig. B. Algunas composiciones funcionales de aulas
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Trabajo en grupos de 4 Trabajo individualizado

Fuente: Colom, A. (1994, 74)

Para concluir este punto, diremos simplemente que amplitud y especializacion serian los
dos factores fisicos propiciadores de mayores y mis eficaces oportunidades de comunicacion.

L 30 [ TEORIAS E INSTITUCIONES CONTEMPORANEAS DE LA EDUCACION

i0n realizada por ULPGEC. Biblinteca Universitaria, 2008

o8 autores. Digitali

© Del



La educacion como realidad, proceso y resultado I MOD 1 I

ACTIVIDADES

1. Elabora tu propio concepto de educacién, justificando los indicadores con los que la
defines.

2. ¢Por qué la educacion es un fenémeno complejo? Razona la respuesta ajustindote a la
extension de un folio.

3. ¢Se puede educar sin referencia a unos fines?

TEORIAS E INSTITUCIONES CONTEMPORANEAS DE LA EDUCACION I 31 _]

i0n realizada por ULPGEC. Biblinteca Universitaria, 2008

o8 autores. Digitali

- ©Del



I MOD 1 l Maria del Pino Rodriguez Cruz y Antonio S. Almeida Aguiar

BIBLIOGRAFIA
BIBLIOGRAFiA BASICA

CASTILLEJO, J. (1984). Nuevas perspectivas en las ciencias de la educacion. Madrid: Anaya.
CASTILLEJO, J. et 4l. (1994). Teoria de la Educacién. Madrid: Tautrus.

COLOM, A. (coord.) (1997). Teorias ¢ Instituciones contemporaneas de la educacion. Barcelona:
Ariel.

DEL POZO, M*. (ed.) (2004). Teorias ¢ instituciones contempordneas de educacién. Madrid: Biblioteca

Nueva.

ESTEVEZ, J. (1983). El concepto de Educacién y su red nomoldgica. En AA. VV. Teoria de
la Educacion. Murcia: Limites.

BIBLIOGRAFiA REFERENCIADA

ASENSIO, A. (1986). Biologia, educacion y comportamiento. Barcelona: CEAC.

BERNABEU, J. (1997). Educacién y dimensiones de la educacion. En A. Colom (Coord.).
Teorias e instituciones contempordneas de la educacion (pp. 17-35). Barcelona: Ariel.

BERTALANFFY, L. VON (1982). Perspectivas en la Teoria General de Sistemas. Madrid: Alianza

universidad.
BERILO, D. (1977). E/ proceso de la comunicacion. Buenos Aires: El Ateneo.
CAPITAN, A. (1977). Teoria de la Educacion. Granada: ICE. de la Universidad de Granada.
CASTILLEJO, J. (1976). Nuevas perspectivas en la Ciencias de la Educacion. Madsid: Anaya 2.

CASTILLEJO, J. (1981). Modelo funcional del proceso educativo. En AA.VV. Teoria de la
Educacion (pp. 99-139). Madrid: Anaya 2.

CASTILLEJO, J. (19814). La Educabilidad, categoria antropolégica. En VV. AA. Teoria de la
Educacion (pp. 29-35). Madrid: Anaya 2.

CASTILLEJO, J. (1984). Modelos educativos y praxis: critica para una propuesta interven-
cionista y El concepto de Educacién desde una perspectiva intervencionista. En AA. VV.
Conceptos y propuestas (I). Valencia: Nau Llibres.

CASTILLEJO, J. et al. (1985). Teoria de la Educacion. Madrid: Anaya.
CASTILLEJO, J. (1987). Pedagogia Tecnoligica. Barcelona: CEAC.
CASTILLEJO, J. y COLOM, A. (1987). Pedagogia sistemica. Barcelona: CEAC.

COLOM, A. (1982). Teoria y metateoria de la edncacion. Un enfoque a la teoria general de sistemas.
México: Trillas.
COUFIGNAL, L. (1968). La Cibernética en la enserianga. México: Grijalbo.

CRANACH, M. (1973). Social Communication and Movement. Vol. / 1. Vine Londres: Academic
Press.

DEWEY, J. (1998). Democracia y educacion. Madrid: Morata.

L 32 1 TEORIAS E INSTITUCIONES CONTEMPORANEAS DE LA EDUCACION

ion realizada por ULPGC. Biblioteca Universitaria, 2008

ios autores. Digitali

©Del


file://{/9S/b

La educacioén como realidad, proceso y resultado I MSD 1 |

DURKHEIM, E. (1975). Educacion y Sociologia. Barcelona: Ediciones Peninsula.

ELZO, ]. (2004). La educacién del futuro y los valores. http://wwwuoc.edu/dt/esp/
elzo0704.pdf.

ESCAMEZ, J. (1990). La Filosofia de la Educacién como praxiologia educativa. En 4cfas
del Congreso Internacional de Filosofia de la Educacidn. Madrid: UNED.

FERMOSO, P. (1982). Teoria de la educacion: una interpretacion antropoligica. Barcelona: CEAC.
FERMOSO, P. (1994). Pedagogia Social: fundamentacion cientifica. Barcelona: Herder.
FERRERGO, J. (1994). Teoria Pedagdgica. 1 ecciones y lecturas. Deusto: Universidad de Deusto.

FULLAT, O. (1987). El educando y la Biologia. En Educar, 12, 27-56. Barcelona: Bellaterra-
Universidad Auténoma de Barcelona.

GARCIA, L. (1989). La educacion. Teorias y conceptos. Perspectiva integradora. Madrid: Paraninfo.
GARCIA CARRASCO, J. (1983). La Ciencia de la Educacion. Pedagogos spara qué? Madrid:

Santillana.

GARCIA CARRASCO, J. (1993). El concepto de educabilidad y el proceso educacional. En
Teoria de la Edncacién, 5, 11-32. Salamanca: Ediciones Universidad.

GARCIA CARRASCO, J., GROS, B. y AYUSTE, A. (2002). Sociedad-red, educacién e
identidad. XXI Seminario Interuniversitario de Teoria de la Educacion: Globalizacion, inmigracion
'y educacion. Ponencia 1. Granada.

GOMEZ, C. (1985). Reconocimiento de patrones: aplicacién al progreso educativo. En
Conceptos y Propuestas (I1), 58-68. Papers d’Educacio. Valencia: Nau Llibres.

GRANT, D. (1978). E/ dominio de la comunicacion educativa. Madrid: Anaya

HARGREAVES, A. (1996). Profesorado, cultura y post-modernidad (Cambian los tiempos, cambia ef
profesorado). Madrid: Morata.

IYANGA, A. (1996): La Educacion Contemporinea. Teorias e Instituciones. Valencia: Nau Llibres.

KNALLINSKY, E. (2001). La relacién familia-escuela. En J. Rodriguez (Coord.). La educa-
cion del siglo XXI (pp. 55-63). Zaragoza: Universidad de Las Palmas de Gran Canaria.
KROEBER, A.L. y KLUCKHOHN, C. (1952). Culture: a critical review of concepts and defini-

tions. Cambridge: Harvard University.

LARA, T. y SANTOS, M. (2000). Concepto de educacién. En E. Gervilla y A. Soriano
(coord.). La educacion hoy: concepto, interrggantes y valores (pp. 15-25). Granada: Grupo
Editorial Universitario.

LERENA, C. (1987). Reprimir y liberar. Madrid: Akal.

LOPEZ, J. (1996). Tratado de pedagogia general. La educaciin de la complejidad humana. Madrid:
Playor.

LUENGQ, J. (2004). La Educacién como hecho. En M. del Pozo (Ed.). Tevrias ¢ instituciones
contempordneas de la eduncacion (pp. 25-43). Madrid: Biblioteca Nueva.

MALINOWSKI, B. (1974). La cultura. En Kahn, J. S. (Ed.): E/ concepto de cultura: Textos fun-
damentales (pp. 85-127). Barcelona: Anagrama. Original de 1931,

MARIN, R. (1972, 1982). Principios de la educacion contemporanea. Madrid: Rialp.
MUNOZ, A. (1997). Educacién Intercultural. Madrid: Escuela Espafiola.

TEORIAS E INSTITUCIONES CONTEMPORANEAS DE LA EDUCACION 1 33 ]

0N realizada por ULPGEC. Riblinteca Universitaria, 2008

108 gutores. Digitali

© Del


http://www.uoc.edu/dt/esp/

I MOD 1 l Maria del Pino Rodriguez Cruz y Antonio S. Almeida Aguiar

NASSIE R. (1980). Fines, leyes y funciones de la Educacion. En Teoria de la Educacion.
Problematica pedagdgica contempordnea (pp. 221-246). Madrid: Cincel-Kapelusz.

NASSIF, R. (1983). Pedagogia General. Madrid: Cincel.

NATORP, P. (1954). Antropologia Pedagdgica. México: Fondo de Cultura Econémica.

PALACIOS, J. (1984). La cuestion escolar. Criticas y alternativas. Barcelona: Laia.

PINILLOS, J. (1987). Principios de Psicologia. Madrid: Alianza.

POSTIC, M. (1982). La relacion educativa. Madrid: Narcea.

QUINTANA, ]. (1998). Teoria de la educacion: concepcion antindmica de la edncacidn. Madrid:
Dykinson.

REDONDO, E. (1959). Educacién y Comunicacion Madrid: Consejo Supetior de Investigaciones
Cientificas.

RODRIGUEZ, M. P. (1984). La Comunicaciin Educativa: Un estudio de preferencias. Memoria
de licenciatura. Universidad de La Laguna.

RODRIGUEZ DIEGUEZ, J. (1985). Curriculum, acto diddctico y teoria del texcto. Madrid: Anaya.
SANVISENS, A. (1987). Introduccion a la pedagogia. Barcelona: Barcanova.

SARRAMONA, J. (1989). Fundamentos de Educacion. Barcelona: CEAC

TOURINAN, J. (1979). E/ sentido de la libertad en la educacion. Madrid: EMESA.

TOURINAN, J. (1983). El educador y su responsabilidad ante la legislacién en una socie-
dad pluralista. En Bordin, 249, 379-404. Sociedad Espariola de Pedagogia (Madrid):
Grupo Anaya

TOURINAN, J. (1985). La educaciin como objeto de conocimiento. El estudio anténomo de la educa-
cton. Madrid: Anaya.

TRILLA, J. (1993). La educacion fuera de la escuela. Ambitos no formales y educacion social. Barcelona:
Ariel.

L 34 | TEORIAS E INSTITUCIONES CONTEMPORANEAS DE LA EDUCACION

realizada por ULPGC. Biblioteca Universitaria, 2008

. Digitalizaci

ios autores.

© Del



La educacién como realidad, proceso y resultado I MOD 1 I

EJERCICIOS DE AUTOCONTROL

1. El concepto de “cultura” frente al de “naturaleza” aporta:
a) Sistema de normas, apertura, origen en si mismo.
b) Intencionalidad, historicidad, creacién.

¢) Desarrollo, dinamismo, marco de vida.

2. El objetivo que requiere siempre la realizacién de una actividad que pueda ser observada
y evaluada, es el:

a) Objetivo general.
b) Objetivo especifico.
¢) Objetivo didéctico.

3. El “paralenguaje” es una forma de la:
a) Comunicacion verbal.
b) Comunicacién no verbal.

¢) Comunicacién espacial.

4. El proceso de adquisiciéon de competencias educativas por medio de estimulos no direc-
tamente educativos, se denomina;

a) Educacién no formal.
b) Educacién informal.

¢) Educacién formal.

5. La posibilidad de que el hombre se eduque, es decit, que sea susceptible de modificacién
y perfeccién, se denomina:

a) Educabilidad.
b) Educatividad.

¢) Ensefianza.

6. La “ensefianza individualizada” es la que:
a) Se realiza entre el profesor y un solo alumno.
b) Se centra en el individuo y esta dirigida al desarrollo de la individualidad.

c) Partiendo de la consideracién del individuo como un ser unico, se adapta a las carac-
teristicas diferenciales de cada uno, siendo a la vez individual y social.
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7. Algunas razones sobre la importancia de los fines son:
a) Fundamentan las axiologfas educativas.
b) Por su pluralidad y perspectivas educativas.

c) Orientan la accidn, legitiman los medios y los métodos.

8. Podemos definir “un sistema” como:
a) Una concepcion rigida de la ensefianza.

b) Conjunto de elementos o componentes en estado de interaccion, que buscan una fina-

lidad.

c) Normativa o forma de actuar.

9. ¢Quién planted el término “autorregularse” para designar la capacidad de la persona para
comportarse de acuerdo a su voluntad?

a) Dewey.
b) Neill.
c) Natorp.

10. ¢Qué tipo de pensamiento es aquel en el que, siguiendo los estudios de Guildford, las
respuestas de los sujetos se basa en la variedad y originalidad?

a) Pensamiento convergente.
b) Pensamiento divergente.

c) Pensamiento creativo.
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SOLUCIONES A LOS EJERCICIOS DE AUTOCONTROL
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GLOSARIO DE TERMINOS

Aprendizaje: modificacién de la conducta de manera concreta, debiendo explicatse como
efecto de experiencias pasadas. Cambio adaptativo en el pensamiento y en la conducta.

Ensesianza: proceso central, situado junto al de aprendizaje, definido como el proceso
mediante el cual una persona pretende inducir un aprendizaje a otra. Hace referencia a la
tarea del profesor.

Etica: reflexion que se hace sobre normas morales, tratando de encontrar las razones por las
que se consideran vélidas. Pertenece al ambito tedrico (tetlexion)

Formacion: es el proceso de desarrollo en el que se manifiesta al exterior algo interior. Un
conocimiento que transforma nuestra propia sustancia.

Hobbesiano: relativo a las ideas del filésofo inglés Hobbes (1588-1679). Defini6 al hombre
como ser esencialmente antisocial (el hombre es un lobo para el hombre).El interés de
cada individuo es subsistit.

Holistico: estudio del todo, relacionadolo con sus partes, pero sin separarlo del todo. Es
la filosofia de la totalidad.

Instruccion: aprender un dato de conocimiento.

Moral: conjunto de normas que utiliza el ser humano para organizar su vida, moral y colec-
tivamente. Pertenece a a vida practica, al campo de la conducta (accién).

Paradigma: logros cientificos universales, que proveen de modelos y soluciones a una comu-
nidad cientifica.

Pattern: objetivo tenido como plausible y optimizador.
Sistémico: perteneciente o relativo a la totalidad de un sistema. General, por oposicién a local.

Teleologia: doctrina de las causas finales.
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PRESENTACION DEL MODULO

Lo que pretendemos en este segundo médulo es estudiar la estructura conceptual del
fenémeno educativo. Analizaremos el proceso histético de su construccién y, partiendo del
origen de la teorizacién pedagdgica y su vinculacién a las ciencias humanas, haremos un
breve recorrido por los que han sido, desde nuestro punto de vista, los momentos mads sig-
nificativos de esta construccion tedrica.

Comenzarfamos por el surgimiento de la Pedagogia como conocimiento y reflexion,
referido a la educacién y los intentos o aproximaciones a su cientificidad. El siguiente
momento seria la consolidacién de un cuerpo de Ciencias de la Educacidn, conjunto multiple
de disciplinas propias que tienen en comun, en cuanto Ciencias de la Educacién, el que su
objeto formal de estudio sea la educacién. Como tercer paso tendriamos la Teoria de la
Educacidn, su caricter y el estado de la cuestién de esta disciplina en nuestro pais. Como
complemento de la misma, nos aproximamos al concepto de Instituciones Contempordneas.
Concluiremos este médulo con los enfoques tedricos de investigacion educativa mds exten-
didos en la actualidad, asi como los elementos principales a tener en cuenta en la investiga-
cién educacional.

OBJETIVOS DEL MODULO

1. Delimitar los origenes de la Pedagogia como disciplina cientifica.
2. Analizar la evolucién de la Pedagogia y su relacion con las Ciencias de la Educacion.
3. Comprender la Teoria de la Educacién como mejora de la prictica educativa.

4. Identificar y diferenciar la diversidad de modelos en la investigacién educativa.
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EXPOSICION DE LOS CONTENIDOS

1. PEDAGOGIA: SU CARACTER Y PROBLEMATICIDAD CIENTIFICA

1.1. Evolucion histérica reciente de la Pedagogia

Aunque las representaciones y enunciados sobre hechos educacionales son tan antiguos
como la cultura humana, ya que surgen en el momento que un adulto se dirigié a un nifio
para proporcionarle patrones de conducta que facilitaran su sobrevivencia (Garcia Carrasco
1984), no sucede lo mismo con la teorizaciéon pedagdgica. Lo que conocemos hoy por dencias
humanas no obtienen una reglamentacién epistemoldgica propia antes del siglo XVII. La
Pedagogia queda incluida desde el principio en las ciencias humanas.

La concepcion pedagégica y los movimientos educativos europeos anteriores al siglo
XVIII se ven impregnados del dogma catélico. La Iglesia es la protagonista de la educacién
popular, aunque no posee a nivel cuantitativo ni cualitativo una generalizacién significativa,
con un objetivo espiritual mas que con una meta social (Colom 1982, 13). Desde el ideal
educativo del Renacimiento, manifestado en el contenido social y politico de los Tratados de
principes, hasta la conformacién y consolidacion en plena modernidad de la formacion del
gentleman, presentado por Locke (1632-1704), subrayan y confirman una educacion diferen-
ciada por clases sociales.

Pot otra parte, en la Europa del siglo XVII se configuran dos corrientes de pensamiento:
la empirista, que incotpora el naturalismo cientifico (Bacon 1561-1626), el social (Hobbes
1588-1679), el religioso con ciertos rasgos de materialismo (Herbert de Cherbury, 1581-
1648), v la radonalista Descartes 1596-1650), que al mismo tiempo que subraya el espiritu y el
libre examen frente al cuerpo, distinguiendo la “res cogitans” de la “res extensa”, preconiza
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el mecanicismo cientifico. Ambas, junto al experimentalismo en la ciencia de la naturaleza,
transcurriran a lo largo de todo el siglo XVII hasta llegar, en forma y manera, a Kant.

Hay que esperar a la llegada de la Ilustracién para que el triptico razén-naturaleza-expe-
riencia sea e] fundamento del pensamiento, y la educacion se enlace, entonces, con las nece-
sidades politicas y econémicas de una nueva clase social, la burguesia. La Ilustracion, que
produjo cambios sorprendentes en las instituciones politicas y en las costumbres, en la acti-
tud de los intelectuales frente a la ciencia, la religién, la politica, etc., surge en un momento
en que la utilidad prevalece sobre la mera idealidad. El pensamiento ilustrado se basa en el
concepto de que la sociedad progresara hasta alcanzar la felicidad sélo si el hombre recibe
una educacién conveniente.

La vuelta a lo natural se convierte en el principio inexcusable del pensamiento de la
Tlustracién. Con esta postura, Rousseau abrira el camino para que la Pedagogia se relacione
muy pronto con zonas de interés cercanas a la psicologia, a la sociologia y a la politica. Sera
a partir de aqui cuando la educacién vaya construyendo su estructura tedrica y, consecuen-
temente, cuando se asocie més de cerca con los modelos teéricos y epistemolégicos del
momento (Colom 1982, 18).

Asi mismo, tradicionalmente se cree que fue Kant quien utiliz6, por primera vez, la
expresion Pedagogia para referirse al conocimiento o reflexién de la educacion. A partir de
aqui, Trapp, junto con los filantrépicos (seguidores de Bassedow) y otros autotes como
Herbart, irin configurando un cuerpo de conocmiento pedagigico (acerca de la educacion) cada
vez mas coherente, ordenado légicamente y, por tanto, ya sistematizado (Colom 1992, 11).

1.2. Etapa de madurez cientifica de la Pedagogia

Prestando atencién a Herbart (1776-1841), el concepto fundamental de la Pedagogia es
la educabilidad del alumno. Es él quien se plantea expresamente el problema de la cons-
truccién de una Ciencia de la Educacién desde su propio objeto: la educabilidad, o formacién
interior del hombre, que se consigue a través de la instruccién —el aprendizaje—, el soporte
del conocimiento (objeto filosofico) y la base de la practicidad (objeto psicologico, —el método—
segin Herbart); todo ello orientado por la ética, la cual nos aporta los fines a conseguir a
través de la educacién (Colom 1982, 25). Serd pues Herbart quien considere que la Pe-
dagogia consiste, principalmente, no sélo en saber sino en saber actuar. De ahi que funda-
mentara la Pedagogia en la ética y en la Psicologfa.
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Herbart

(Filosofo de la Teoria del conocimiento)

FUNDAMENTO DE LA PEDAGOGIA

{
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ORIENTADA POR LA ETICA

Deber ser

Fuente: Elaboracién propia

El resultado de todo ello sera plantear, por primera vez, una pedagogia de intervencion,
cuyo objetivo consistird en ayudar al nifio a pasar del ser (psicologia) al deber ser (ética)
mediante la instruccién y mediante el saber hacer (= analisis y ordenacion de representaciones
para que sean captadas de la forma mas conveniente por el alumno, y pueda asi desarrollar
y ampliat la #dbula rasa de su espiritu). Vemos pues que, Herbart no opta sélo por el saber
(descriptivo), sino por la aplicacién (accién-intervencion) de dicho saber, lo que equivaldria
a saber hacer. No es nada extrafio, pues, que nos indique claramente que para educar hay que
ensefiar, y para ensefiar hay que saber cémo aprende el nifio.

Segun Quintana (1983, 84), Herbart se contenté con un montaje elemental para hacer
una pedagogia cientifica, fundamentindose en la ética (fin) y en la psicologia (método). Por
tanto, ¢podemos considerar a Herbart, como se ha dicho, constructor de la Ciencia
Pedagégica, sin haber utilizado el método experimental propio de la ciencia?, o ¢es un fil6-
sofo de la Teotia del Conocimiento? Nos decantamos por consideratlo un filésofo de la
Teoria del Conocimiento.

La doctrina de Herbert Spencer (1820-1903) respecto a la educacién, se decanta por una
educacion cientifica frente a la mera formacion humanistica. Su idea de educacién incluye
la nocién de vida humana como jerarquia integrada de actividades, y la ciencia como instru-
mento utl para la formacién humana en todos sus aspectos (fisico intelectual, moral, social).
El fin de la educacién consiste en la preparaciéon para la vida completa. La teoria educativa
de Spencet, como todo su enfoque, es una reflexion filoséfica sobre la evolucién, de tal
manera que la constante evolucién que se aprecia en el mundo organico, en la naturaleza, se
da también en la vida de la conciencia. Por tanto, segun él, la educacién es un proceso propio
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del ser individual, a través del cual toda una amplia gama de potencialidades y tendencias
interiores se van manifestando al exterior. La funcion del educador consistird en limitarse a
favorecer ese desarrollo natural.

John Dewey (1859-1952) aparece como aglutinador de diversas tendencias. Su biografia
es un compendio de gran parte de las corrientes filoséficas, psicolégicas, pedagdgicas y poli-
ticas de la segunda mitad del siglo XIX y la primera del XX, pues su actividad y su pensa-
miento estuvieron presentes en todas ellas. Las influencias recibidas se reflejan abiertamente
en su epistemologfa, cuya idea central es la experiencia, la cual es fuente de riesgo y de vaivenes
en la existencia humana (Fermoso 1991, 166).

Su pedagogia es una pedagogia de la accién porque la escuela debe ser, antes que cual-
quier otra cosa, escuela de vida y para la vida (Colom 1982, 38). La educacion posibilita la
reconstruccion de la experiencia. No se trata de preparar para la vida, se trata de que la
escuela sea vida. La Pedagogia de Dewey es, principalmente, instrumental, basada y referida
a la experiencia, aunque sin dejar el caracter cientifico de aquella (Luzuriaga 1964, 10). Por
otra parte, sistematiza la corriente social e individualista, renueva estas concepciones y aporta
la via democratica (el individuo para la sociedad) como alternativa a la educacién popular.
Encontramos también en él la conexidn entre teoria y practica, demostrada no sélo a través
de sus experiencias en las escuelas de Chicago (1896), sino en la proyeccién en sus discipulos y
seguidores.

La Escuela Nueva, bajo la influencia del positivismo imperante, no deja de presentar
también una perspectiva vitalista y, consecuentemente, naturalista del hombre. Asi, la vida,
la persona, su libertad y experiencia, serin aspectos fundamentales que determinaran este
sentido natural'y positivo de 1a Escuela Nueva. Una prueba mas de ello sera la vertiente social
y psicologista que tomara el movimiento, asi como la inclusién de la experimentacién como
metodologia a la hora de evaluar la innovacién y el valor de los nuevos ensayos educativos
(Colom 1982, 39). Con Dewey y la Escuela Nueva, legamos a una sintesis de posturas y
posiciones que nos aclaran el panorama de como se hallaba la Pedagogia a principios de
siglo.

En su origen, Pedagogia lo fue todo; todo, claro esta, lo que se refitiese o tuviese que ver
con la Educacién. Pedagogia sera pues el saber tedrico y practico, concreto o relacionado
(la escuela, la familia, etc.) con la Educacién (Colom 1992, 11). La Pedagogia, en su acep-
cion mas abstracta, trata de lo que es (la realidad, plano descriptivo), de lo que debe ser (el
ideal, plano normativo) y de lo que se hace (lo fictico, plano prictico-técnico).

2. CIENCIAS DE LA EDUCACION: SU CARACTER Y PROBLEMATICIDAD CIENTIFICA
2.1. De la Pedagogia a las Ciencias de la Educacién

A pattir de los afios treinta del siglo XX, tiene lugar la segunda y mds importante des-
membracién del cuerpo de conocimientos propio de la Pedagogia. Las diferentes ciencias
humanas, en su fulgurante desarrollo, coincidirdn en considerar la educacién como un espacio
propio de sus respectivos estudios, por lo que la Psicologia, la Sociologia, la Filosofia, la
Antropologia, etc., afectaran con sus aportaciones al conocimiento de la Educacion.
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Tras la Segunda Guerra Mundial, la atomizacién de la ya antigua Pedagogia serd un hecho
que se acrecentara hasta nuestros dias. Hoy, efectivamente, el saber pedagégico se encuentra
en manos de las denominadas Ciencias de la Educacién, conjunto multiple de disciplinas
propias (Didactica, Organizacién Escolar, Historia de la Educacion) y foraneas, que tienen

en comun estudiar aspectos de la educacion que antes eran contemplados unitatiamente por
la Pedagogia (Colom 1992, 12).

Al llegar a este punto, nos parece de primordial importancia hacer las siguientes conside-
raciones:

— Necesidad de un paradigma para la educacion. Considerando el paradigma como “un matco
que proporciona legalidad y asentamiento a la prictica cientifica, y posibilidades de intet-
comunicacién cientifica”, asi como “una constelacion tedrico-cientifica que define el
marco temporal en que el que se producen los conocimientos” (Pérez Gémez 1978, 54),
la determinacién del mismo es requisito previo para el estudio de lo educativo.

— Sistema circular y abierto de las Ciencias de la Educacion. En la concepcion tradicional de las
ciencias, en general, la orientacién y progresion lineal debe ser sustituida por una con-
cepcidn circular que atienda a “la interconexion necesaria entre los diferentes campos,
objetos y métodos, susceptibles de proporcionar esquemas mas apropiados a la explica-
ci6én de una realidad, no parcelada sino, interactuante” (Pérez Gémez 1978, 64).

En el sistema circular se establece una auténtica comunicacién entre todos los ingredien-
tes del mismo, que permite introducir las innovaciones que contribuyan a una optimizacién
de los subsistemas y, como consecuencia, del sistema mismo. La retroalimentacién y la cir-
cularidad implican progreso, actividad, dinamismo, enriquecimiento, vida. Asi mismo, el
conocimiento de la educacién puede lograrse desde tres formas distintas (Pérez Gomez
1978, 66):

— Dimension formal Pretende obtener un conocimiento de la educacion por “un encadena-
miento deductivo y lineal de proposiciones evidentes y comprobadas”, proposiciones
que no pueden apoyarse para su contestacion en la propia realidad, porque nacen en una
dimension ideoldgica de la misma educacion.

— Dimension factica: Podemos aproximarnos al conocimiento de la educacion poniendo “en
relacion elementos discontinuos pero analogos, de modo tal que pueden establecerse
entre ellos relaciones causales y constantes de estructuras”. Asi, estudiaremos manifes-
taciones factuales de la educacion, manifestaciones que se dan en la realidad y que, por
lo mismo, permiten establecer entre ellas relaciones de causa y efecto. La experiencia
sera el factor (elemento) determinante de esta dimension.

— Dimensién filoséfica: Cuando pretendemos esclarecer lo que es la educacion en el plano
ideal, y nos proponemos comprender la esencia y sentido de la accién educativa, cuando
nos aproximamos a la educacién cognoscitivamente por “la inflexiéon del pensamiento
sobre si”, sélo podemos acercarnos a estas cuestiones con un pensamiento reflexivo que
no conozca limitaciones de espacio ni tiempo, y que se proponga obtener un saber que
responda a las exigencias de universalidad, objetividad y abstracciéon: un saber asi es un
saber filoséfico.
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En la division de las Ciencias de la Educacion se mezclarin los saberes formales con los
facticos y los filoséficos, lo que nos hard comprender la complejidad epistemoldgica del
espacio ocupado por dichas ciencias. Nuestro objetivo de conocimiento ~la Educacién— se
inserta en el hacer humano. Asi pues, al afrontar el tratamiento epistemologico de las
Ciencias de la Educacién, debemos considerar dos planteamientos: el primero atiende a la
dimension interna de estas ciencias en el doble aspecto sincrénico y diacronico, lo denomi-
naremos endoestructura de las Ciencias de la Educacidn, el segundo, denominado exvestructura de
las Ciencias de la Edncacion, plantea la situacién de éstas en el cuadro general de las ciencias
humanas.

Intentaremos ahora aclarar la endoestructura de las Ciencias de la Educacion, no olvi-
dando en ningin momento que conseguirlo implica una doble perspectiva: szncronica cuando
lo hacemos desde un punto de vista estitico y diacrénica cuando lo hacemos dinimicamente

(Colom, y Rodriguez 1996, 47).

2.2. Perspectiva estitica o sincrénica de la endoestructura de las Ciencias de la
Educacién

Habria que distinguir dos grandes nucleos en las Ciencias de la Educacién, segin que sus
contenidos sean fundamentales o especificos, para la interpretacion del hecho educativo.
Los contenidos fundamentales vienen dados por todas las disciplinas educativas que apor-
tan claridad sobre los factores que intervienen en la aparicién y génesis de los procesos edu-
cativos, con sus conceptos, teorfas, modelos y técnicas.

Abarcaria aquellas Ciencias de la Educacién que se convierten en puntales y basamento
del conocimiento cientifico de la educacién, del conocimiento ideoldgico y del conocimiento
histérico. En definitiva, son ciencias fundamentales porque nos dice lo que es la educacién
(perspectiva cientifico realista), lo que podrtia o deberia ser la educacién (perspectiva espe-
culativo-filoséfica) o lo que fue la educacién (perspectiva historicista). También podriamos
afiadir el conocimiento prospectivo, que nos aportaria informacién sobre lo que sera la
informacién en el futuro.

En cambio, entendemos por contenidos especificos aquellos que se centran en la dimensién
més practica del hacer educativo, ya que tienen como finalidad producir efectos.

Para nosotros, efectivamente, la Teoria de la Educacién se plantea como una teoria
—saber— que encuentra su razén de ser en su aplicabilidad —el hacer—. Con ello mantenemos
el caracter unitario y sintetizador que consideramos es el rasgo fundamental de la Teoria de
la Educacién, entendida como una mas de las Ciencias de la Educacién. Hemos querido
plasmar nuestra opcién en el diagrama que se muestra en la fig. A.
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Fig. A. Perspectiva estdtica o sincrénica de la endoestructura
de las Ciencias de la Educacién
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2.3. Perspectiva dinamica o diacténica de la endoestructura de las Ciencias de la
Educacién

En la consideracién diacrénica existen unas relaciones biditreccionales, de tal modo que
teorfa y practica educativa van a generar procesos de interrelaciones mutuas, la teoria con-
dicionari la prictica, pero también los resultados pricticos pueden generar alteraciones en
la propia teoria educativa.

Hemos intentado, manteniendo siempre la ubicacion de la Teoria de la Educacién en el
complejo entramado de las Ciencias de la Educacion, mostrar graficamente nuestra posicion
a partir del diagrama que se muestra como fig. B.

Fig. B. Perspectiva dinamica o diacténica de la endoestructura
de las Ciencias de la Educacién
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De él destacariamos el papel que juega, para la aplicacién y la accion educativa, la Teoria
de la Educacién, que se nos presenta como un saber articulante y conexionador de la teoria
y la practica en la educacion.

2.4. Exoestructura de las Ciencias de 1a Educacién

Si tal como habiamos enunciado, nos referimos ahora a la exoestructura de las Ciencias
de la Educacién, debemos decir que dentro de este segundo planteamiento es indudable que
en la dimensién pluridimensional de las ciencias humanas tienen cabida las Ciencias de la
Educacién. Adaptando la division de las disciplinas humanas realizada por Piaget, iremos
viendo como en las Ciencias de la Educacién se presenta cada una de las cuatro dimensio-
nes a los que se refiere el citado autor.

2.4.1. Dimension nomotética de las Ciencias de Ja Educacion

Estas Ciencias se ocupan del establecimiento de leyes que clarifiquen los fenémenos. En
nuestro caso, es indudable que los fenémenos educativos comportan una dimensién des-
criptivo explicativa, al intentar estudiar todos los pasos que acaecen y todos los factores con-
currentes hasta la enunciacion de la ley.

2.4.2. Dimension bistirica de las Ciencias de la Educacion

El condicionamiento del pasado sobre el momento actual se da en cualquier campo de
las ciencias humanas y, por ende, en la educacién, pero sélo una postura diacrénica sobre
los fenémenos educativos nos permitird interpretar y situar sus diversas manifestaciones,
tanto tedricas como practicas, en el momento sociohistorico en que se dieron.

2.4.3. Dimension normativa de lus Ciencias de la Educacion

Podemos afirmar que lo normativo es consustancial a las Ciencias de la Educacion, pero
no una normatividad atemporal, sino una normativa que controle y encauce los factores que
en cada momento pueden condicionar los acontecimientos educativos, que oriente las acti-
vidades educativas en funcion del “deber ser” de la educacién.

2.4.4. Dimension filosifica de las Ciencias de la Educacién

Sila educacién implica una concepcién del hombre y del mundo, es indudable la presen-
cia filosofica en cualquier actividad educativa, que abarca, entre otras, una triple dimension:
teleolégica, ecoldgica y ética, y que nos pone de manifiesto, en que medida, los fines a alcan-
zar condicionan los valores vigentes en un momento sociohistérico determinado.
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Hemos querido reflejar la ubicacién de las Ciencias de la Educacion en la division piage-
tana de las ciencias humanas, en el diagrama que se muestra en la fig. C.

Fig. C. Exoestructura de las Ciencias de la Educacion
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En razén de la complejidad que es connatural al proceso educativo, y por la variedad de
materias que actuan interdisciplinariamente con un objetivo comun muy preciso —el estudio
de las situaciones y hechos formativos—, cabe preguntarse, como hacen Garcia Garrido y
Sarramona (1981, 7), si “la tradicional pedagogia-ciencia ha sido sustituida por las Ciencias
de la Educacién (...) y ha dejado de tener vigencia en el panorama cientifico de hoy”.

Sin més, y a modo de resumen de los apartados anteriores, podemos decir que la deno-
minacién Crencias de la Educacion se centra, analitica y pluralmente, en el mismo objeto de
conocimiento —la educacién— que antes era abordado, sintética y unitariamente, por la

Pedagogia (Colom 1992, 12).

La necesidad de clarificar este estatuto epistemolégico de las Ciencias de la Educacién,
implica la busqueda de soluciones para encontrar una parcela de saber encargada de cons-
truir teorfas cientificas que organicen, integten y sistematicen, la multiplicidad de informa-
ciones y analisis que desde los mas diversos campos se realizan sobre la realidad multidimen-
sional de la educacién. Dos han sido los enfoques clatificadores, e igualmente validos desde
nuestro punto de vista, apuntados hasta el momento en este sentido:

1. La estructuracién de una nueva ciencia pedagogica que se ocupe de establecer un pro-
ceso de sintesis, ya que se contempla la necesidad de conferir a la Pedagogia una expli-
citacion con significacién propia, dentro de la comunidad cientifica. Asi, su objetivo serfa
justificar y explicar la educacion como disciplina auténoma. Esfuerzo que comienza a rea-
lizarse ya con Herbart (1806) y que en la actualidad cuenta con prestigiosos pedagogos
espafioles (Castillejo 1987); (Colom 1992); (Escamez 1990); (Sarramona 1990); etc., y
seria la Teoria de la Educacion.

2. La profundizacién exhaustiva en el concepto de interdisciplinariedad, con vistas a de-
limitar parcelas de actuacién comunes a varias o a todas las materias pedagdgicas, de
manera que, dentro de esas zonas, se pueda Uevar a cabo la tarea de construir teorias
cientificas.

3. TEORIA DE LA EDUCACION: SU CARACTER Y PROBLEMATICIDAD CIENTIFICA
3.1. El concepto Teoria de la Educacién

Originariamente, Theoria significé ver o accién de ver algo. Aludia a la observacion, pero
también implicaba un compromiso mental, de visién amplia y arménica de la realidad. Asi,
filoséficamente hablando es, como expone Matz (1979, 43) descubrir la realidad mirando y per-
¢cibirla escuchando. En todo caso podriamos referirnos a la definicién de Teoria como cono-
cimiento especulativo, considerado con independencia de toda aplicacion; serfa un proceso
formalista y racional de reflexién. Desde esta perspectiva, es muy facil identificar Teoria de
la Educacién con Filosofia de la Educacion, y asi lo hacen algunos autores que contraponen
la especulacién teorizante sobre la realidad al saber prictico u operativo.

La segunda acepcién de este término serfa la de “construccién cientifica”, de acuerdo
con la definicién ofrecida por Connor (1971, 134): “Una teoria es una hipdtesis ya verificada,
o, con mayor frecuencia, un conjunto de esas hipétesis, relacionada de una manera logica,
cuya funcién principal consiste en explicar el contenido de las mismas”.
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La Teotia de la Educacion parte de un conocimiento acerca de la realidad educativa dado,
aunque no exclusivamente, por las Ciencias de la Educacién a través de diversas y pertinentes
metodologias (desctiptiva, experimental, comparativista y analdgica, fundamentalmente) a
fin de que este conocimiento de la realidad nos posibilite la interaccién (modificat, innovar,
etc.) sobre la realidad educativa (conocer para mejorar la practica educativa). Por lo que nos
encontramos que la Teorfa de la Educacion sélo tiene sentido si es teoria para la practica,

nudo gordiano de la Teoria de la Educacién: Es ¢/ conocer para saber, el saber para saber hacer
(Colom 1992, 18).

Por todo ello, la Teorfa de la Educacién tiene el caricter de teoria tecnoldgica, esto es,
una teotfa que se ocupa de conocer y de aplicar este conocimiento para saber qué hay qué
hacer (crear normas de accién), para conseguir el desarrollo de los acontecimientos de un
modo determinado. No obstante, cabe diferenciar significativamente, como realizan Castillejo
(1987) y Tourifian (19806), conocimientos tedricos, cuyo objeto consiste en la explicacion e inter-
pretacién de acontecimientos y acciones educativas (teorias sustantivas de la educacién), de
conocimientos tecnolggicos de intervencion en el sistema de la educacién (tecnologias educativas
especificas).

En todo caso, a lo que debe aspirar la Teoria de la Educacién es a formular proposicio-
nes sobre el hecho educativo para actuar con rigor cientifico, competencia profesional y efi-
cacia técnica (Escamez 1986, 167), y esta aspiracion es factible desarrollarla en los ambitos
de aplicacion del conocimiento propio de la Teoria de la Educacién, o dreas de aplicacion:
Educacién Formal, donde la Teoria de la Educacion debe concebir como propio el campo de
los estudios curriculares, centrandose, basicamente, en aquellos aspectos que intervienen en
el logro de su objeto formativo-educativo; la Educacion no Formal, o sea, todos aquellos proce-
sos educativo-formativos no desarrollados por la realidad educativa a la que hemos deno-
minado escuela, propia de la Educacién Formal. En el campo de la Educacién no Formal
podemos distinguir dos grandes dreas de aplicacién en funcién de la finalidad educativa con
la que dotamos nuestros procesos, a saber, la social y la ambiental. Asi, de la aplicaciéon de
los conocimientos propios de la Teoria de la Educacién a ambientes no formales de educacion,
con intencién de logro de mejorar la formacidn, condicién social, etc. de los individuos
objeto de nuestra aplicacién, surgird lo que hoy en dia viene llamandose Pedagogia Social.

Por ultimo, la aplicacion de la Teotia de la Educacién al ambito de la Educacion Informal
nos posibilita el tercer gran campo de desarrollo, si bien en este caso la vocacion interven-
cionista y pragmatista de la Teoria de la Educacién queda de hecho cercenada pues, como
se sabe, lo informal en educacién es aquella situacién que sabemos educativa pero sobre la
cual no podemos intervenir bajo reglas o normas prescritas. No obstante, ello no implica
que no se pueda estudiar y analizar, por lo que también la reconocemos como objeto de la
Teoria de la Educacion (Colom 1992, 17).

Esquematicamente, el campo de aplicacién de la Teoria de la Educacion seria el que se
muestra en la fig. D.
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Fig. D. Campo de aplicacion de la Teoria de la Educacion

CAMPO DE APLICACION DE LA
“TEORIA DE LA EDUCACION”

TEORIA EDUCATIVA

l

Conocer para aplicar

4 1] 4

TEORIA EDUCATIVA TEORIA EDUCATIVA TEORIA EDUCATIVA
FORMAL NO - FORMAL IN - FORMAL
l SOCIOLOGICAS
CURRICULUM AMBIENTALES

Fuente: Elaboracion propia

Tras el analisis efectuado, consideramos interesante para concluir estas paginas dedicadas
a desentraniar lo que es la Teoria de la Educacién, dedicar nuestra atencién a estudiar, aun-
que sea brevemente, el estado de la cuestién de la disciplina Teorfa de la Educacién en nues-
tro pais. De acuerdo con la bibliografia publicada, estin patentes las siguientes tendencias:

1. La de aquellos que analizan el fenémeno educativo desde perspectivas procesuales, re-
flexionando y describiendo globalmente la realidad con una éptica fenomenoldgica.
Este seria el caso de los tedricos tales como Ferrero, Capitan Diaz y de algunos otros.

2. La del pensador que defienden la educacién como un sistema, € intenta explicat las
conexiones del sistema educativo con otras estructuras —sociales, econémicas, politicas,
culturales, etc.—. FEsta serfa la postura de autores como Sanvisens.

3. Otra linea seria la renovacion de las tematicas clasicas (la pedagogia moral, valores, etc.)
que presentan autores como Escimez, Ortega, Nufiez, Martinez y Puig Rovira.

4. La de los que han optado por la construccién de una Teoria Tecnoldgica de la Edu-
cacién, que disefie estrategias propias de accién educativa. En esta linea se inscribirfan
las aportaciones de Vazquez, Colom y Sarramona, con su intento de elaborar paradigmas
pedagégicos de aplicacion prictica, y algunos de los trabajos de Castillejo orientados
también en esta linea.
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3.2. El concepto de instituciones contemporaneas de Educaciéon

En lo que se refiere al afiadido espacial Instztuciones y temporal Contemporineas de nuestra
materia, Teorias e Instituciones Contemporineas de Educacion, sefialar que respecto a lo de
Contemporineas, como ya sabemos, la dimensién temporal es consustancial a la historia,
que puede definirse como el estudio de la sociedad humana a lo largo del tiempo. La acotacion
temporal debe ser, por consiguiente, una de las primeras tareas del historiador. Tarea que
con frecuencia resulta complicada, pues los limites cronolégicos del problema elegido no
siempre son didfanos. En todo caso, los cortes temporales dependeran de la propia natura-
leza de éstos y, especialmente, de su duracién.

Por otra parte, el término contemporaneo tiene un sentido sincrénico (contemporaneo
= de la misma edad, coetineo) y un sentido diacrénico (que generalmente se considera el
petiodo comprendido desde la Revolucién Francesa hasta nuestros dfas). Otro pardmetro
fundamental en el andlisis histérico de la Educacion es el ejpacio. Lo ideal, en este sentido,
serfa acotar un espacio dotado de una relativa homogeneidad geografica, econémica y cul-
tural, y de unidad politico-administrativa.

En cuanto al concepto de Educacion Institucional, en sentido nato, se entiende como toda
educacién promovida y realizada en el seno de alguna institucion educativa, y en sentido res-
tringido, como la educacion promovida exclusivamente en un centro educativo de cualquier
nivel. La mayor parte de las instituciones pueden ser analizadas desde estas dos perspectivas.
Asi, por un lado, se habla de institucién escolar como colectividad organizada que persigue
unos fines (escuela o conjunto de escuelas) y como conjunto de normas que regulan la acti-
vidad educativa.

Por otro lado, la institucién educativa se ocupa de la socializacién del alumno y de la
transmision de la herencia cultural de la sociedad de una generacién a otra. La instituciona-
lizacién de la enseflanza surge 2 medida que la familia y la sociedad se van haciendo incapaces
de cubrir las exigencias educativas que la sociedad plantea, esto es, conforme aumentan y se
complican los contenidos de la ensefianza y apatecen nuevas formas de estructura de la
comunidad.

4. ENFOQUES Y TENDENCIAS ACTUALES DEL SABER PEDAGOGICO

4.1. El enfoque tecnolégico

La aproximacién al conocimiento del saber pedagégico puede plantearse desde distintos
modelos. Siguiendo las actuales teotizaciones educativas planteadas en los dltimos afios pot
autores como Sarramona (1990, 1992), Colom (1997) y Romero (2004), los modelos mas
extendidos en las Ciencias de la Educacion son el tecnolégico, el hermenéutico-interpreta-
tivo y el socio-critico.

El enfoque tecnoligico o paradigma tecnocientifico, como recientemente lo ha denominado
Romero (2004), integra como hipétesis tedrica la idea de la educacién orientada hacia la
acci6n y al logro. Bajo esta perspectiva, los procesos de investigacién tienen como fin la ela-
boracién de una serie de principios que determinen la base del saber hacer y dar respuestas,
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de esta manera, a los problemas pricticos que se planteen. Se busca la normatividad en la
accién, es decir, los procedimientos mas adecuados para alcanzar la optimizacién en los
objetivos educativos. Desde este planteamiento, el paradigma tecnoldgico cree en objetivos,
o lo que es lo mismo, siempre cree que se educa para algo y que esto debe conocerse antes
de comenzar el proceso educativo (Bernabeu y Colom 1997, 164).

Segun Sarramona (1990, 1992), la dimensién tecnolégica de la educacién se fundamenta
en una serie de caracteristicas:

ENFOQUE TECNOLOGICO
(SARRAMONA, 1990, 1992)

1. Racionalidad, ya que se debe sustentar en argumentos cientificos, contrastados y
objetivos.

2. Sistematismo, al plantear una visién global, sistémica y dindmica de todos los elemen-
tos que intervienen en educacion.

3. Planificacién, procurando siempre un proceso anticipatorio alejado de la improvisa-
cion.

4. Claridad de metas para lograr conseguir los objetivos especificados, actuando sobre
los procesos a fin de corregirlos y hacerlos efectivos.

5. Control, que orienta la accién de acuerdo con las directrices previstas.

6. Eficacia, que garanticen los logros de acuerdo con los esquemas prefijados.

7. Optimizacién, o busqueda de una mejora en el proceso educativo.

Una visién amplia de este modelo de accién educativa genera los siguientes paradigmas
de accién relativos a la actividad investigadora, educativa y la formacién del profesorado
(Romero 2004, 131-134): el paradigma de accion del investigador, interesado por la practica edu-
cativa, estaria orientado a formalizar modelos efectivos para la accidén educativa; el paradigma
de accidn del docente se inspiraria en los modelos aplicacionistas, desde los presupuestos de la
metafora del control y regulacion de las contingencias del medio, y el conocimiento de los
factores y procesos involucrados en el proceso educativo. La accidén educativa es represen-
tada como una accién metddica, racionalizada, que puede ser formalizada, o secuenciada,
para una mejor operativizacién de la misma; el paradigma de la formacion del docente procederia
segun la via presctiptiva y la derivacién aplicacionista. La efectividad de los modelos y reglas
tecnolégicos no residen en el disefio del mismo, sino en la semantizacién que hacen los pro-
fesores de dichos modelos, es decir, en las competencias reflexivas y comunicativas de los
agentes. De ahi que las propuestas de formacién basadas en procesos de investigacién-
accién, o investigacion reflexiva, gocen de mayores garantias desde la perspectiva de la fot-
macién docente.

Entre las criticas mas extendidas, se hace especial hincapié en la dindmica social y las
posibilidades que su evolucién pueda generar. La realidad social tiene un cardcter abierto, y
hasta cierto punto imprevisible. La acomodacién de los sujetos a los instrumentos cientificos
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que utiliza, crean una uniformidad que poco tiene que ver con el mundo exterior. La edu-
cacién es un proceso social y cultural que se construye a partir de la interaccién de los dife-
rentes sujetos patticipantes en el proceso. La aceptacién de la incertidumbre, propia de los
procesos educativos y sociales, es incompatible con modelos de racionalidad.

4.2. El enfoque hermenéutico-interpretativo

El enfoque hermenéutico-interpretativo tiene sus raices en la tradicién filoséfica moderna, que
considera al ser humano como el verdadero artifice de su historia (Colom y Mélich 1995).
En este modelo, la perspectiva moral aparece orientada a mejorar las habilidades de los suje-
tos para lograr una mejor autocomprension, desde la que poder estimular la cooperacién
intergrupal. La naturaleza del conocimiento educativo no es la objetividad, sino la subjetividad.
La practica educativa se convierte, asi, en un proceso comunicativo e interpretativo entre el
sujeto y el grupo con el que comparte ¢ intercambia significados. Este enfoque analiza las
condiciones de la conversacion, en cuyo transcurso pueden aparecer como relevantes creencias
o prejuicios de los sujetos que dialogan, o de los oyentes que responden a su manera de
entender el mundo (Bernabeu y Colom 1997). Siguiendo a Sdez Carreras (1989), la dimensién
hermenéutica-interpretativa de la educacion se sustenta en una serie de caractersticas:

ENFOQUE HERMENEUTICO-INTERPRETATIVO
(SAEZ, 1989)

1. El conocimiento se presenta como un conjunto de aprendizajes, actitudes y habilidades
que tienen sentido en el contexto de la cultura y de la vida de un sujeto en particular.

2. Los objetivos de la educacioén consisten en conseguir una persona autorrealizada,
capaz de reflexionar y de interpretar la realidad.

3. El sujeto se concibe como un constructor activo del conocimiento, a través de su
experiencia y de la heteroeducacién.

4. El educador es un mediador de los aprendizajes, para conseguir la autonomia de los
educandos.

5. La relacién educador-educando es totalmente interactiva.

6. Las instituciones escolares y el contexto sociocultural, se consideran el medio en el
que se produce la accién educativa.

Este enfoque también ha sido cuestionado con difetentes criticas. Entte ellas, se ha indi-
cado que no tiene en cuenta aspectos tales como el cambio social y el conflicto entre los
actores sociales, que no siempre estin dispuestos a intercambiar y consensuar sus significados.
Este modelo, por tanto, pretende cambiar la conciencia de los individuos acerca de la realidad
social, pero sin tender las vias que conduzcan a la transformacién de las condiciones reales
de la vida social que produce dicha conciencia.
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4.3. El enfoque socio-critico

Finalmente, el paradigma mas extendido en estos tltimos afios es el enfoque socio-critico. Sin
embargo, siendo el modelo mas actual del saber pedagdgico, es también el mas complejo ya
que engloba distintas perspectivas tedricas —dialécticas, comunicativas, emancipatorias, etc.—
y su contenido esta en continua revision. Si en el modelo tecnocientifico la instancia media-
dora radica en el conocimiento objetivo que permite la toma de decisiones, y en el modelo
hermenéutico la instancia mediadora es la vivencia subjetiva, en el enfoque socio-critico las
instancias mediadoras son la ideologfa, el lenguaje y la mediacion valorativa o racionalidad
practica. La accion se entiende como praxis o actividad politico-comunicativa que se realiza
en condiciones de libertad (Romero 2004, 142). Los significados son recreados personal-
mente por el sujeto —interpretacion subjetiva—, al mismo tiempo que forman parte del con-
texto histdrico y social al que pertenece el sujeto —interpretacion objetiva— Luengo (2004,
169) ha sefialado como caracteristicas comunes de este modelo las siguientes:

ENFOQUE SOCIO-CRITICO
(LUENGO, 2004)

1. El conocimiento pedagdgico es eritico, ya que es el resultado de la puesta en contacto
del punto de vista del sujeto y su relacién con el contexto histérico-cultural en el que
se desenvuelve.

2. El conocimiento pedagoégico es una construccion social, que se elabora a partir del acuerdo
o consenso entre los sujetos que se relacionan en determinadas circunstancias sociales
y culturales.

3. El fin principal que se pretende con la educacion es el de la emancipacion del sujeto
a través del sentido critico y la decisién personal.

4. La teorfa del aprendizaje utiliza el modelo constructivista-interaccionista social, segin
el cual el que aprende reconstruye una realidad socialmente elaborada y construida a
través de procesos historicos y politicos.

A pesar de que estos enfoques presentan una manera distinta de entender la teoria y la
practica educativa, los investigadores suelen utilizar conjuntamente sus aportaciones para la
resolucién de los problemas educativos. De esta manera, nos situamos en el problema de la
complementariedad de paradigmas. Para Sierra (1983, 224), es un asunto que se debate entre el
holismo y el individualismo metodolégico; es decir, la apreciacién del hecho social como un
todo, o desde una perspectiva concreta. Para Wittrock (1989, 11), es un riesgo situarse bajo
la cobertura de un unico enfoque. Entendemos que el hecho educativo es un complejo de
condiciones que nadie puede negar su necesidad de abarcar globalmente. Sin embargo, la

cuestién para debatir se encuentra mas en como responder al objeto de estudio. En este sentido, -

Garcia Carrasco y Gatcia del Dujo (1995) sefialan que si se toma el fenémeno educativo
en su conjunto, sera la perspectiva hermenéutica la mas aconsejable; si se hace en cuanto a
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sistema de accion social, el planteamiento critico es el mas acertado; si se considera la orienta-
cién practica, la propuesta tecnolégica parece la mas adecuada.

5. LA INVESTIGACION EDUCACIONAL
5.1. Planteamiento de la investigacion educativa

Siguiendo a Arnal (1994), la actividad investigadora de todo proceso cientifico se estruc-
tura en torno a tres grandes bloques. El primero radica en la elaboracién del proyecto de
investigacion, que corresponde a la fase de planificacién del planteamiento general de la
investigacion. La segunda etapa la constituye la tecogida y analisis de datos, que se enmar-
caria en la fase de la realizacion de la investigacién. Finalmente, el tercer nivel se refiere a las
conclusiones de los resultados a través del informe.

De manera mias detallada, estas tres grandes fases estarfan estructuradas sobre una serie
de pautas que son necesarias para completar de manera eficaz la investigacion educativa. El
punto de partida trata de responder a jde gué se trata?, es decir, se plantea el problema: se
identifica, se valora, se formula, etc. Evidentemente, la efeccion del problema depende de cada
investigador.

Una vez planteado el problema, debemos abordar el estado de la cuestion, es decit, una
exhaustiva revisiéon y clasificaciéon bibliografica sobre aquellos temas que coinciden con la
linea de investigacién del problema que hemos planteado.

A partir de los dos pasos sefialados con antetioridad, debemos formular hipdzesis clatas y
precisas como trespuesta al problema planteado. Las hipétesis pueden surgir de la teoria (via
deductiva) o de la prictica (via inductiva). En cualquier caso, la hipétesis sirve de nexo entre
la teoria y las observaciones o datos, y se constituye en el momento clave de la actividad
cientifica.

Otro aspecto del proceso de investigacién lo constituye el esquema de trabajo o métods
del investigador. A través del método, se definirin los procedimientos que se seguirdn para
contrastar la hipé6tesis. Las caracteristicas y los objetivos de la investigacion determinaran el
método o métodos que hay que utilizar.

Una vez que el investigador seleccione la muestra o poblacion adecuada al objeto de estudio,
pondra en practica #cnicas de recogida de datos y postetiormente aplicara las #enicas de andlisis de
datos. En la primera, el investigador utiliza distintos medios para facilitar 1a obtencién de
datos propio de cada investigacion (tests, entrevistas, cuestionarios, etc.), en la selecciéon de
estos instrumentos debera tenerse en cuenta su validez y fiabilidad. Con el anélisis de los
datos, se pretende organizar la informacién —ya sea cuantitativa, cualitativa 0 ambas— para
que posteriormente sea analizada e interpretada.

El dltimo paso sera el informe final o conclusiones, donde se recogen los resultados del tra-
bajo. En €l se hace constar la validez o el rechazo de la hipétesis de partida, la generalizacion
de los datos, la validez de la metodologia utilizada, coincidencias o discrepancias con otras
investigaciones, sugerencias para posteriores investigaciones, etc.

TEORIAS E INSTITUCIONES CONTEMPORANEAS DE LA EDUCACION | 19 ]

© Del documnento, los autores. Digitalizacion realizada por ULPGC. Biblioteca Universitaria, 2008




| MOD 2 I Maria del Pino Rodriguez Cruz y Antonio S. Almeida Aguiar

5.2. La investigacion educacional y sus limites

La investigacién es una actividad humana que se caracteriza por un objetivo claro: cono-
cer el mundo en el que vivimos. Si lo aplicamos al 4ambito educacional, podemos decir que
es el proceso sistematico e intensivo de llevar a cabo el método cientifico. Se trata, pues, de
buscar un mejor entendimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje, asi como las condi-
ciones en las cuales se realiza con mayor eficacia. El objeto de la investigacion es todo lo
relacionado con la educacién susceptible de ser medido cualitativa (palabras) o cuantitativa-
mente (cifras). Por este motivo, son objetos de investigacion, entre otros, los métodos,
libros, material, organizacién, actitudes, conductas, etc.

Como hemos indicado en el primer médulo, la realidad educativa se presenta como algo
complejo, cambiante y diverso. Esta variabilidad esta sujeta en la investigacién a unos /Jites,
algunos de dificil solucion. Entre los mas usuales se encuentran los siguientes (Arnal 1994, 47):

a. Limites de orden técnico, relacionados con las dificultades de observacion y cuantificacion,
dada por la naturaleza de los fenémenos educativos. El mundo psiquico de los sujetos
se presenta dificil de medir y observar, y los instrumentos y técnicas de recogida de datos
en educacién (tests, cuestionarios, entrevistas, etc.) no tienen el grado de precision y
exactitud si los comparamos con los instrumentos utilizados en otras disciplinas.

b. Limites de orden moral, que afectan a los sujetos que participan en ella. Estos limites hacen
referencia a aspectos que repercuten en las personas y que pueden ser perjudiciales (per-
sonalidad, desarrollo fisico, emocional, intimidad, etc.) Por este motivo, nuestros alumnos
deben ser tratados como sujetos de la educacion, y no como “objetos de investigacion”.

c. Limites de orden ambiental, en referencia a las situaciones ambientales (entorno social,
caracteristicas de los sujetos, etc.) que pueden afectar a los resultados de la investigacion.

Son muchas las variables que intervienen en la investigacion educacional, lo que hace que
los tesultados sean aplicables al contexto estudiado, dificultando su generalizacién en otros
contextos. ‘

A pesar de estos limites, la investigacién educativa es un hecho no sélo constatado, sino
necesario para avanzar en el conocimiento cientifico y en la mejora continua de la praxis
educativa.

5.3. Métodos de investigacion educativa

Para Bunge (1976), el método es un modo de tratar problemas intelectuales y, consecuen-
temente, puede utilizarse en todos los campos de conocimiento, siendo la naturaleza del
objeto en estudio la que hace aconsejables posibles métodos especificos del campo de inves-
tigaciéon correspondiente.

Algunos de los métodos utilizados en la investigacién educativa son los siguientes:

a. E/ método bistérico, que intenta una reconstruccién objetiva del pasado. Los investigadores
utilizan como fuentes para su investigacion los datos procedentes de archivos, documen-
tos, informes, historia oral, etc.
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b. E/ método experimental, entre cuyas caractetisticas principales destaca que el investigador
manipula la variable y le asigna niveles; han de aplicarse dos o mas niveles de la variable
independiente con el fin de contrastar los efectos sobre la variable dependiente; la muestra
se elegird al azar.

c. E/ método descriptivo, pretende describir un fenémeno dado, analizando su estructura y
explorado las asociaciones relativamente estables de las caracteristicas que lo definen,
sobre 1a base de una observacion sistematica del mismo, una vez producido.

d. E/ método etnografico, que consiste en una descripcion de los eventos que tienen lugar en
la vida del grupo, con especial consideracion a las estructuras sociales y la conducta de
los sujetos como miembros del grupo, asi como de sus interpretaciones y significados de
la cultura a la que pertenecen.

e. La Investigacion-accion, que vincula la prictica educativa con la reflexién cientifica sobre esa
practica. Se propone mejorar la educacién mediante su cambio, y aprender a partir de las
consecuencias de los cambios. Es participativa, colaborativa, definida como un proceso
sistematico de aprendizaje orientado a la praxis.

Los distintos métodos, por tanto, se aplicaran dependiendo de la naturaleza de la inves-
tigacioén que estemos desarrollando, utilizando uno u otro segin nuestro disefio y objeto de
estudio.
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ACTIVIDADES
1. Realiza un esquema sobre la construccion histérica de la Pedagogia como ciencia.

2. ¢Qué razones se han indicado para sustituir el término de Pedagogia por el de Ciencias
de la Educacién?

3. Sefiala las etapas mds importantes del proceso de investigacion.
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EJERCICIOS DE AUTOCONTROL

1. ¢Qué corrientes filosoficas se configuran en la Europa del siglo XVII?
a) El naturalismo y el humanismo.
b) El empirismo y el racionalismo.

c) El empirismo, el racionalismo y el naturalismo.

2. ¢Qué autor utilizo, por primera vez, el término Pedagogia para referirse al conocimiento
de la educacién?

a) Bacon.
b) Herbart.
¢) Kant.

3. El conjunto de disciplinas que tienen en comun estudiar aspectos de la educacioén, reci-
ben en la actualidad el nombre de:

a) Pedagogfa.
b) Teorias de la Educacioén.

¢) Ciencias de la Educacioén.

4. A través de la dimensién formal, el conocimiento de la educacién pretende:

a) Obtener un encadenamiento deductivo y lineal de proposiciones evidentes y compto-
badas.

b) Obtener una relacién de elementos discontinuos pero anilogos.

c) Obtener y esclarecer lo que es la educacién en el plano ideal, y comprender la esencia
y el sentido de la accién educativa.

5. Siguiendo la divisién de las disciplinas humanas realizada por Piaget, ¢qué dimension se
ocupa de establecer las leyes que clarifiquen los fenémenos educativos?:

a) Dimensién normativa.
b) Dimensién nomotética.

¢) Dimensién filosofica.

6. ¢Por qué decimos que la Teoria de la Educacién tiene el cardcter de teoria tecnolégica?:

a) Porque aplica las nuevas tecnologfas como instrumento educativo en el proceso de
ensefianza aprendizaje.

b) Porque su funcién principal es explicar el contenido de las hipotesis que la sustentan
como ciencia.

c) Porque se ocupa de conocer y aplicar el conocimiento para saber qué hay que hacer
para conseguir el desarrollo de los acontecimientos de un modo determinado.
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7. ¢En qué enfoque o paradigma educativo las instancias mediadoras son la ideologia, el len-
guaje y la mediacién valorativa o racionalidad practica?

a) Enfoque tecnoldgico.
b) Enfoque hermenéutico.

c) Enfoque socio-critico.

8. ¢Cuales son las tres etapas que configuran las acciones de un investigador?
a) Planteamiento del problema, hipotesis y técnicas de analisis de datos.
b) Elaborar proyecto, recoger-analizar datos y redactar informe.

c) Revision de la literatura, recogida de datos y conclusiones.

9. ¢Qué método de investigacion educativa serfa el mas adecuado para realizar un estudio de
las estructuras sociales y la conducta de los sujetos como miembros de un grupo, asi
como de sus interpretaciones y significados de la cultura a la que pertenecen?

a) Método etnografico.
b) Método histdrico.

¢) Método descriptivo.

10. “Conjunto sistemdtico de conocimientos que procurara la intervencién para mejorar,
innovat, modificat... la practica educativa”.

Todo el parrafo anterior es una definicién de:
a) Historia de la Educacidn.
b) Filosofia de la Educacién.

¢) Teoria de la Educacion.
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SOLUCIONES A LOS EJERCICIOS DE AUTOCONTROL
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GLOSARIO DE TERMINOS

Ciencia: conjunto de conocimientos sobre las cosas, hechos, o fenémenos, obtenidos median-
te el estudio y la observacién de sus principios y causas.

Diacrdnico: estudio de un hecho considerado en su evolucién, por oposicion a la descripcion
del mismo en un momento dado. En nuestro caso, las Ciencias de la Educacion en su
evolucién, en su desarrollo.

Endoestructura: dentro de ellas mismas.

Epistemologia: disciplina filoséfica que tdene como objeto el estudio critico de los principios,
las hipdtesis y los resultados de las diversas ciencias, destinada a determinar su otigen
légico, su valor y su alcance objetivo.

Estructura: conjunto ordenado de elementos, que adquieren sentido en referencia a la totalidad.
Relacion entre las partes que conforman el sistema, descripcion interna del sistema.

Hermenéuntico: reflexion filoséfica sobre los simbolos religiosos, los mitos y, en general, toda
forma de expresién humana. La hermenéutica de los fenémenos humanos, que requieren
una interpretaciéon y una comprension, se opone al analisis objetivo de los fenémenos de
la naturaleza.

Holistico: estudio del todo, relaciondndolo con sus partes, pero sin separarlo del todo. Es la
filosofia de la totalidad.

Meétodo: significa literalmente “camino que se recorre”. Por consiguiente, actuar con método
se opone a todo hacer casual y desordenado. Actuar con método es lo mismo que orde-
nar los acontecimientos para alcanzar un objetivo.

Modelo: aquello que se imita. Reproduccién simplificada de la realidad que se emplea para
investigar la naturaleza de los fenémenos que los cientificos desean explicar.

Paradigma: es un marco teérico-sustantivo en el que se desarrolla la ciencia y es cominmente
aceptado como via de investigacién. Todo descubrimiento y/o teoria que no tiene pre-
cedentes.

Praxcioligico: relativo a la praxiologia o Teoria de la accion.

Sistema: conjunto organizado de elementos diferenciados, cuya interrelacién e interaccién
supone una funcién global. Existen variedad de sistemas: abierto, cerrado, formal, etc.

Sistematizacion: accidén y efecto de sistematizar. Organizar segin un criterio.

Sincrénico: estudio de un hecho en un momento dado, por oposicién a la descripcién del
mismo considerado en su evolucién.

L 28 | TEORIAS E INSTITUCIONES CONTEMPORANEAS DE LA EDUCACION

i0n realizada por ULPGC. Biblioteca Universitaria, 2008

ios autores. Digitali;

© Del



Manuales docentes de

Q,d(/cacio'n P Mapiq

Evolucion de las teorias educativas y practicas institucionales
de la contemporaneidad

realizada por ULPGC. Biblinteca Universitaria, 2008

es. Digitalizacii

o8 autore

© Del



PRESENTACION DEL MODULO

Se inicia este tercer médulo con los avances educativos proporcionados por el movi-
miento ilustrado y por la teorfa naturalista-idealista, que tiene su representante primigenio
en Rousseau, eslabén que une el pensamiento educativo del siglo XVIII con la eclosién de
la Escuela Nueva a finales del siglo XIX. La teoria naturalista, unida mas tarde al romanti-
cismo y filantropismo en el genio pedagégico de Pestalozzi, supuso la puesta en practica de
las ideas del pensador ginebrino. Asi mismo, nos acercamos a la figura de Frobel, fundador
de los kindergartens a través de los cuales promociond la ensefianza preescolar, creando dis-
tintos juegos y materiales fundamentados en la tendencia del nifio y en sus propios principios,
armonizados con la naturaleza y el espiritu a través del juego.

Los avances producidos en los altimos afios del siglo XIX en biologia, psicologia y socio-
logia, las tres direcciones mas importantes del positivismo, derivan en un conjunto de prin-
cipios educativos que son defendidos por el Movimiento de la Escuela Nueva, que tiende a
replantearse las formas tradicionales de ensefianza. Movimiento de renovacién muy amplio
y diversificado que no se quedo en el plano tedrico, sino que cuajé en experiencias y sistemas
didacticos valiosos e interesantes.

En este punto, ademas de analizar el contexto histérico del surgimiento de la Escuela
Nueva, asi como su renovaciéon metodoldgica, dedicamos especial atencién a los objetivos
y realizaciones de la Institucién Libre de Ensefianza (ILE). La labor pedagégica y de inno-
vaciones metodologicas fue fundamental para cambiar el estado de la educacién nacional,
implicando a los organismos oficiales a que potenciaran dicha tarea.

Finalmente, y bajo la influencia del movimiento de renovacién educativa de finales del
siglo XIX, diferentes autores daran sello propio a cada una de las iniciativas surgidas en la
modernidad. En nuestro caso, analizaremos las opciones educativas encuadradas en las lla-
madas teorias antiautoritarias y teorfas personalistas, destacando el pensamiento y obras de
autores como Ferrer y Guardia, Rogers, Freire y Lorenzo Milani.
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OBJETIVOS DEL MODULO

1. Reflexionar sobre la importancia del estudio de la Historia de la Educacién en el siglo
XXI.

2. Comprender las teorias educativas més representativas en el movimiento histérico con-
temporaneo.

3. Reflexionar sobre los principios de la Escuela Nueva y su repercusion en la educacion
actual.

4. Diferenciar la diversidad de pricticas educativas de los ptincipales autores estudiados.

ESQUEMA DE LOS CONTENIDOS

EL MOVIMIENTO
ILUSTRADO: UN
NUEVO ESPIRITU
EDUCATIVO

@ EVOLUCION DE LAS &
TEORIAS EDUCATIVAS
Y PRACTICAS
INSTITUCIONALES DE

LA
@ CONTEMPORANEIDAD %

CORRIENTES
EDUCATIVAS
ANTIAUTORITARIAS

TEORIAS
PERSONALISTAS

EL MOVIMIENTO
PEDAGOGICO DE LA
ESCUELA NUEVA

EXPOSICION DE LOS CONTENIDOS

1. EL MOVIMIENTO ILUSTRADO: UN NUEVO ESPIRITU EDUCATIVO

1.1. El naturalismo pedagégico de Rousseau

Pocas son las ocasiones de la historia en las que, sin caer en la presuncién o la ligereza,
pueda condensarse el desarrollo del espititu cultural de todo un siglo en una sola palabra:
esto sucedié en la Europa del siglo XVIII y la palabra es Iustracion. El movimiento ilustrado
propaga unas ideas muy bien acogidas, no solo entre intelectuales sino también entre la aris-
tocracia y la burguesia. Estas ideas se extienden y comentan en salones y cafés, se escriben
y publican en libros, gacetas y periédicos. Este afan de saber y comentar, contribuye al movi-
miento y desarrollo de la opinién publica a través de la prensa, creando seis conceptos
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representativos de la nueva mentalidad: progreso, libertad, educacién, igualdad, razon y feli-
cidad.

Estos conceptos, indudablemente, habian atacado las bases del Antiguo Régimen, es
decir, el absolutismo monarquico, el autoritarismo religioso y los privilegios de clase. De esta
manera, este movimiento cultural somete a la critica de la razoén los pilares sobre los que se
fundamenta el Antiguo Régimen. De ahi, que nos encontremos frente a un periodo com-
plejo, de espititu polémico, innovador, pero fundamentalmente critico. El objetivo de la
Tlustracion es transformar la sociedad, hacerla madura, como dirfa Kant. La exigencia ilus-
trada no reconocia otra autoridad por encima de la razén, ni otras causas de la vida natural
y humana, fuera de las inmanentes a la propia naturaleza, capaces de ser descubiertas, con
seguridad, por la razén y la experiencia. Se trataba de la divinizacién de la razén como Ia
manifestacién mas clamorosa de la nueva religién de las luces, de tener a la razén humana
como unico ctiterio de verdad, de aplicar la razdn critica en oposicion a la ragon dogmatica. Sin
embargo, los ilustrados no iban en contra de la fe ni en contra de la idea de Dios, sino en
contra de la Iglesia. Para ellos las verdades religiosas solo eran vélidas en la medida en que
cafan dentro de los limites de la razon.

Autores como D’Alembert, Diderot, Helvetius y Voltaire, crean la Enciclopedia, diccionario
de los conocimientos humanos en contra de la ignorancia y de la esclavitud, para atraer al
hombre hacia el progreso, defendiendo la tolerancia, las reformas politicas y el liberalismo
economico. Para estos ilustrados, todo sujeto humano es razén. La razén se identifica con
la naturaleza del hombre. La vuelta a lo natural se convierte asi en el principio inexcusable
del pensamiento de la Ilustracién. Rousseau, un ilustrado “anti-ilustrado”, como lo ha cali-
ficado Belenguer (2004), predica la naturaleza bondadosa y pura, convirtiéndola en punto
basico de su filosofia y reclamando, como méxima aspiracion, el estado del hombre natural,
libre de las complicaciones sociales e intelectuales a donde lo ha conducido la civilizacién.

Precisamente el naturalismo, como filosofia educativa desarrollada a lo largo del siglo
XVIII, merece nuestra atencion por las consecuencias sociolégicas posteriores. Pensemos
que toda la pedagogia actual es deudora del naturalismo roussoniano. Si bien el término
naturaleza fue utilizado por los filésofos griegos, como Aristételes, para hacer referencia al
principio generador de las cosas sometidas a un principio y un fin (nacimiento-muerte),
dicho concepto fue evolucionando, o adquitiendo distintos significados, a lo largo de la his-
toria. El naturalismo “es una categoria de interpretacién historiogréfica, bajo la cual se cla-
sifican todas aquellas filosofias que no reconocen la existencia de ninguna realidad fuera de lo

natural. Esas filosofias estin integradas por la ética, la estética, la pedagogia, el derecho, etc.”
(Belenguer 2004, 11-12)

El naturalismo pedagogico, concepto de dificil definicién, empieza a cimentatse desde su
concepcion contemporanea en el siglo XVII, y se formaliza en el siglo XVIII, a través del
pensamiento de Rousseau, que pretende la vuelta a los origenes naturales del hombre con
el fin de renovar la sociedad.

Jean Jacques Rousseau (1712-1778) es un claro ejemplo del espiritu tenovador de los
planteamientos de aquella sociedad. Supo rebelarse y remover las creencias y principios con
un complejo e innovador pensamiento pedagdgico-politico que trataremos de analizar a
continuacién. En lugar de la vieja ley de la razén como unico criterio de conocimiento,
defendid y justific6 la nueva creencia de la naturaleza, es decir, el naturalismo a ultranza que
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aplico a la educacién. Rousseau proclamé que la razén, sin la ayuda de los mas nobles ins-
tintos, podia llevar Gnicamente al materialismo y al error, mientras que el sentimiento, y las
emociones mas intimas, pueden conducir a la verdad intuitiva y a la auténtica felicidad. En
consecuencia, la educacion natural que defiende es la que trata de ensefiar al discipulo, por
medio de su intervencién personal, a guiarse en el mundo, a resolver sus propios problemas,
y a asumir la disciplina segun las reglas que le indiquen sus mayores.

Las obras mas famosas de Rousseau son E/ Contrato Social (1762) y E/ Emilio (1762). En
la primera plasmé su teoria politica, basada en que, a difetencia de Locke, el contrato no era
un acuerdo politico entre un gobernante y su pueblo, sino un contrato social, mediante el
cual la comunidad de individuos se entregaba reciprocamente su libertad natural para dar
lugar a una voluntad general colectiva, donde todos se sentian parte integrante. En la novela
pedagdgica Emilio (1762) o De La Educacidn, Rousseau ofrece un programa completo de edu-
cacion para este alumno imaginario, que abarca desde su nacimiento hasta el momento en
que estd preparado para ser padre (Escolano 1984, 156). En ella, plantea como educar al
joven para que mantenga las ventajas de la civilizacién sin que ésta le corrompa. Propone
para ello un sistema de instruccién privada, que hasta los doce afios de edad mantiene al casi
nifio sin contacto con la civilizacidén. Posteriormente, le permite un contacto limitado hasta
los veinte afios. Esta dividido en cinco libros, cada uno de los cuales trata de una etapa dis-
tinta en la evoluciéon del desarrollo del nifio, lo que le convierte en un auténtico tratado de
psicologia evolutiva.

El cambio psicopedagoégico que plantea Rousseau no es el modelo final de hombre edu-
cado, que es similar al ideal imperante en la época, sino las teorias y los métodos aplicados
para lograrlo, su fuerte critica a la sociedad, a las corrientes de su época, y a los vicios de la
escuela. La educacién para Rousseau surge como arma transformadora del individuo, em-
pero de una dindmica méis amplia de indole politico-social.

Las teorias de Rousseau han tenido una gran repercusién en la educacién posterior. Los
autores receptores de su influencia fueron muchos. De manera inmediata las divulgaron
Basedow y sus discipulos de Alemania, a través de sus publicaciones y de la creacién de la
escuela elemental Philanthropinum en Dessau. Sus ideas aparecen desarrolladas por otros
reformadores importantes del siglo XIX, especialmente Pestalozzi, Frobel y Herbart.

PRINCIPIOS PEDAGOGICOS DE ROUSSEAU

* La educacion debe llevarse a cabo conforme a la natnraleza, entendiendo a la naturaleza como
las disposiciones primarias o habitos no alterados por la instruccién. Sus primeras
emociones e impresiones son mas dignas de confianza como bases de accidén para
que el nifio actde, que todas las expetiencias y reflexiones que se adquieran median-
te los otros. Lo importante es que él mismo sea el autor de su propia formacion.

* La edncacion debe centrarse en el conocimiento de la verdadera naturaleza del nifio y no en las cos-
tumbres adgquiridas, en este sentido, la educacién impartida en nombre de las institucio-
nes sociales es una esclavitud que no contribuye a la felicidad. Critica, por tanto, la
relacién social del ser humano.
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* E/ edncando debe estar en contacto con la naturaleza, plantas, animales, etc. este planteamien-
to lo convierte en un pionero de las actuales tendencias de proteccién del medio
ambiente y de la educacién ambiental.

* La primera educacion debe ser puramente negativa, procurando no castigar al nifio cuando
hace algo malo, sino que se le deje que sufra las consecuencias naturales de sus pro-
pias acciones. La unica ley a la que debe estar sometido es a la de su necesidad, pot-
que un nifio no puede entender las reglas morales y sociales que se le han estado
imponiendo.

1.2. Teoria y praxis educativa de Pestalozzi

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) es considerado por la mayoria de los tratadistas
como el padre de la pedagogia popular moderna, preferentemente al servicio de la infancia.
Los principios teéricos de Rousseau adquieren una concepcion mas clara y mas precisa,
orientindose en una dimensién educativa real y prictica con una otientacién moderna.
Pestalozzi es un claro ejemplo de la importancia del contexto en lo pedagogico. Es la suya
una pedagogia entresacada de la observacion diatia, de la lucha de cada dia. En su época de
adolescente le correspondié vivir afios de cambio, de revolucién politica, de trastoques
sociales. E/ Contrato Social o El Emilio, influyeron en el sentimiento adulto de este autor
(Gutiérrez y Pernil 2004).

Al igual que Rousseau, a través de sus escritos podemos conocer sus principios pedagé-
gicos. En 1781 esctibe La velada de nn solitario, donde plantea que el problema de la educacion
es el del desarrollo de las fuerzas interiores de la naturaleza humana. Su novela Leonardo y
Gertrudis, un libro para el pueblo (1781) es una novela social, con intencién educativa; aunque
su obra mas completa es Cimo Gertrudis enseria a sus bhijos (1801). En ella expresa a un amigo,
a través de cartas, su intencién de encontrar un método por el que se llegue facilmente al
pueblo, para redimirlo de la miseria y la desigualdad. Distingue entre la intuicién y el arte de
la intuicion, y termina opinando sobre la educacién de los sentimientos morales y religiosos
(Otero 2004, 186-189).

Pestalozzi comienza su primera experiencia pedagdgica en la granja de Neuhof, donde
se establece para ensefiar a los nifios pobres, a la vez que les ocupaba en tareas agricolas,
pero la granja tuvo que cerrarse. A esta actividad educativa sigue un periodo (1780-1798) de
intensa produccion literaria.

La segunda etapa de su experiencia pedagégica ocutre cuando fue enviado a Stanz, des-
pués de que la ciudad fuera incendiada por los franceses (Rev. Francesa), para cuidar a los
nifios huérfanos; en la dura tarea del orfanato fue gestando su teorfa educativa de la intui-
ciéon. En Burgdorf (1799) cre6 una escuela para formacion de maestros; se trata quizds de
la etapa mas fecunda, pues se divulgaron sus escritos y empezé a percibir el éxito de su obra.

La dltima etapa de la gloriosa actuacion pedagdgica de Pestalozzi esta en Iverdon (1805),
en cuyo castillo establecié un instituto de educacién, y donde desarrollé (desde los sesenta
afios) una actividad prodigiosa, ensayando también la preparacion del magisterio. Alli pasé
los veinte afios mas felices de su vida. Los alumnos y los visitantes acudian en tropel de toda
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Europa: entre estos hay que contar con Frobel, Ritter, etc. y recibié la aceptacion del pro-
pio Hetbart.

En 1825, Pestalozzi tuvo que dejar Iverdon y se retiré a Neuhof, donde pasé los dltimos
afios de su vida y escribi6 su ultima obra. El que Pestalozzi, ademas de pedagogo tedrico,
fuese sobre todo un educador pragmatico que intentaba llevar a cabo el noble oficio de educat,
especialmente de los mas necesitados, ha hecho posible que su recuerdo real exista hoy dia,
aunque sea en una inscripcién funeraria sobre su tumba: “Vivié como un mendigo, para
ensefiar a los mendigos a ser hombres” (Dominguez 1997, 49).

Pestalozzi justifico siempre la necesidad e importancia de la educacién, especialmente al
servicio de la educacién del pueblo, porque consideraba la educacién desde el punto de vista
social, y como el mejor instrumento para la reforma social. Es el primer pedagogo que con-
cibié la educacién como el mecanismo pata transformar las condiciones de vida de los
menos favorecidos, y en este sentido, es un adelantado de la pedagogia social de Natorp.
Este dltimo autor resume la fundamentacion de la pedagogia pestalozziana en cinco princi-
pios (Nartorp 1931, 61): el principio de la espontaneidad, el principio del método, el princi-
pio de intuicién, el principio del equilibrio de fuetzas, y el principio de colectividad.

Centrandonos en uno de esos principios, Pestalozzi sefiala que el hombre llega al cono-
cimiento a través de la ordenacién de las impresiones sensibles en una serie de categorias, o
cualidades fundamentales, también conocidas como ntuiciones: el nimero, la forma y la palabra,
que dan lugar a los aprendizajes basicos para la vida y para la comprensién de las distintas
materias. La articulacion de estas categorias o intuiciones forman los medios elementales de
la instruccién, que son la aritmética, la geomettia y el lenguaje. En cada rama de estudio, la
ensefianza debe partir de las categorias mds sencillas para ir elevandose gradualmente de
acuerdo con el desarrollo del nifio. Cuando se parte de la experiencia directa, siguiendo sus
tres cualidades, pasa por un proceso que va “de intuiciones oscuras a intuiciones determi-
nadas, de intuiciones determinadas a representaciones claras, y de representaciones claras a
conceptos evidentes” (Abbagnano y Visalberghi 1992, 472-473). Como vemos, Pestalozzi
quetia reducir la ensefianza a principios elementales.

Que las madres pudieran facilmente ser las maestras de sus propios hijos constituye uno
de sus fines. Considera que el amor maternal es la fuerza principal en la educacion: “el ver-
dadero secreto del magisterio es introducir en la educacién escolar el espiritu de la educacién
maternal”.

La educacién intelectual basada en la intuicidn, definida por Pestalozzi como “el acto cre-
ador y espontineo por obra del cual el nifio es capaz de representarse el mundo”, es un
medio propicio para elevar al educando desde el objeto al pensar general, que es el concepto.
A esta educacion tiene que acompaiiar, segun este autor, la educacién manual y el desarrollo
de las facultades fisicas. La educacion intelectual y la educacién fisica tienen que contribuir
a la educacién moral y religiosa, que es en definitiva lo mas importante de la naturaleza
humana (Negrtin y Vergara 2003).

El hombre individual tiene que conseguir su propia moralidad, y el género humano ha
de conseguir la moralidad total mediante férmulas sociales establecidas. La familia, la comu-
nidad, el Estado son las instituciones en las que se desenvuelve la vida del sujeto y a través
de las cuales se logra la elevacién humana, la socializacién del hombre. Toda la pedagogia
de Pestalozzi esta concebida para lograr este ltimo objetivo, el de la vida social. Con él se
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empieza a pensar que la tarea educativa puede hacer desaparecer la ignorancia, y, en defini-
tiva, la miseria del pueblo. Comienza a valorarse socialmente al nifio desde la perspectiva de
sus verdaderos intereses, y, sobre todo, desde el principio de la actividad y de las facultades
creadoras que posee (Dominguez 1997, 50-51).

PESTALOZZI: IDEAS PEDAGOGICAS BASICAS

* Educacién: un instrumento mas en el desarrollo natural del hombre.

* Junto a la educacién natural, habla de una educacion intelectual, manual, religiosa,
moral y fisica.

* Mayor preocupacién por las facultades humanas que por los conocimientos enciclo-
pédicos y superficiales.

* Armonia de la educacion con la naturaleza.

* Aprendizaje basado en la intuicién = aprender descubriendo = autoeducacion.
* Aprendizaje espontineo.

* Prototipo de la educacion: amor materno.

¢ Educacién como forma de renovacién social.

1.3. El Kindergarten y los dones en la obra de Fribel

Frobel (1782-1852) parte de la concepcidn naturalista de Rousseau y de la fundamentacién
practica de Pestalozzi, no en vano fue alumno suyo en Iverdon, para crear una serie de prin-
cipios pedagdgicos que tan magistralmente divulgd en su obra La educacion del hombre (1826).
Centrandose en la educacién de los mas pequefios, puso en prictica su concepcién de escuela
como auténticos laboratorios de investigacion didactica. En estos “laboratotios educativos”,
desarroll6 un tipo de materiales didicticos novedosos conocidos como dones. A mediados
del XIX, practicamente todas las asociaciones liberales de maestros adoptaron sus critetios
en las escuelas infantiles, los Kindergarten o jardines de infancia, que siguen teniendo vigencia
aun en nuestros dias.

Frobel concibi6 la idea de la existencia de los seres como complejo organico. Esta idea de
complejo organico, o unidad arménica, condujo al autor a recomendar el método integral
en la organizacion de los estudios (siempre que fuera posible) la comprension de las relacio-
nes entre las materias, y a diseflar un método integral de enseflanza aprendizaje que estuvie-
se mas relacionado con la realidad de las cosas. El método integrado, que se fundamenta en
la actividad y la accién, fue una de sus aportaciones mis valiosas que ain se percibe hoy,
especialmente en la programacién de unidades didacticas. Del mismo modo, concibe el
Kindergarten como una institucion de educacién integral para un periodo significativo en la
vida del nifio, anterior al propiamente escolar, con unas caracteristicas propias, y que corres-
ponden a una educacién especifica.

Considera al nifio un sujeto creador que lleva dentro el germen y la capacidad de la acti-
vidad espontanea y productiva, y crea su pedagogia para intentar despertar en él las facultades
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mediante estimulos, respetando siempre su libre desarrollo. Como la educacién del parvulo
se deriva de las necesidades y tendencias espontaneas, se debe permitir el libre desarrollo de lo
genuino y singular que en €l se encuentra con la maxima libertad (Dominguez 1997; Negrin
y Vergara 2004).

Para ayudarle, Frobel hace del juego un instrumento basico de la educacién, porque el
juego es una de las mds claras necesidades del nifio, y al poderla satisfacer de manera natural,
éste experimenta el mayor agrado posible: “el juego es el nivel mas alto del desarrollo del
nifio. Es la expresion espontanea de pensamiento y sentimientos, es decir, una expresion que
su vida interna necesita” (Cohen 1976, 67). Para hacer efectivo el principio de la actividad,
establece un método en torno a los talentos/dones. Los dones son juguetes disefiados de una
forma gradual y sistematica para iniciar el desarrollo intelectual de los parvulos. Estos juguetes
son figuras geométricas (bolas, cilindros, cubos, cordeles, etc.) a los que Frobel les atribuye

un valor simbolico. Los principales dones que formaliz6 son los siguientes (Gutiérrez y
Pernil 2004, 271-272):

1. Una pelota de tela, con seis pelotas menores de los colores del arco iris y un sopotte para
hacerlas oscilar, junto a cien poesias sobre el juego de pelota.

2. Una esfera, un cubo, y un cilindro de madera, de iguales dimensiones basicas, para que
el nifio se habitde a percibir las formas.

3. Un cubo descomponible en ocho cubos pequefios, para que el nifio juegue a componer
y descomponer.

4. Un cubo descomponible en ocho paralepipedos, o ladrillitos, para construir en horizontal.
5. Un cubo descomponible en 27 cubos pequenios.

6. Un cubo descomponible en 27 paralepipedos chicos.

Para establecer la ley de la accién en su método, concibid las ocupaciones, es decir, las trans-
formaciones de los objetos a través del dibujo, moldeado, plegado, encartonado, juegos gim-
nasticos acompafiados de cantos, poesias, etc. Las ocupaciones iban encaminadas a estimular
la fantasia, y entre otras podemos sefialar: trabajos en recortado de papel y cartén, trenzado
de fundas y tapetes, dibujos de objetos tomados del ambiente natural, modelado en arena y
arcilla, etc.

Piensa también que, a través de los métodos ludicos en la educacion se desarrollan las
cualidades personales para la vida adulta. Si el nifio satisface la necesidad del juego, se estd
entrenando favorablemente para realizar los aspectos significativos de las etapas posteriores,
como, por ejemplo, el trabajo para la vida adulta.

2. EL MOVIMIENTO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NUEVA
2.1. Contexto histérico y difusion del movimiento pedagdgico

Se denomina Escuela Nueva a la tendencia pedagdgica, nacida en los dltimos afios del siglo
XIX, que intenta revolucionar de forma radical las técnicas y métodos educativos que emplea-
ra corrientemente la lamada Escuela Tradicional. La Escuela Nueva tiene como principal
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postulado el hecho de reconocer en el nifio la tnica y auténtica realidad en torno a la cual
deberi organizarse la escuela, el contenido de los programas, y la actividad profesional del
maestro. El paidocentrismo (el nifio centro de todas las actividades escolares) constituye la nota
mas significativa del pensamiento de la Escuela Nueva. Frente a las corrientes pedagdgicas
tradicionales, que asignaban al educador todo el esfuerzo y orientacion del proceso educati-
vo, los pedagogos colocarin al nifio en el centro de toda la dindmica instructiva (Moreno
1978; Escolano 1984).

Este movimiento no fue uniforme, ni en cuanto a postulados pedagdgicos ni en cuanto
a distribucién geogrifica. Desde un punto de vista histérico, se ha situado el fin de la
Escuela Nueva como movimiento organizado entre 1939 (para las corrientes europeas) y
1955 (para las corrientes norteamericanas). Sin embargo, el espiritu, o si se quiere, el ambien-
te de compromiso, de cambio y de innovacién pedagdgica, preconizados por este movi-
miento, continué hasta los afios sesenta y setenta.

Sin embargo, la aparicién de este movimiento ha venido marcado por una serie de pre-
cedentes que, sin tener relacion directa, abrieron el camino de la reflexién pedagogica. Los
mas inmediatos hay que buscarlos, ineludiblemente, en los siglos XVII y XVIII, con las
obras de los autores citados en el punto anterior: Rousseau, Pestalozzi, Frobel, etc. No obs-
tante, los acontecimientos histéricos se suceden en un contexto determinado que los defi-
nen y orientan.

Efectivamente, los problemas surgidos en las ciudades industriales, como consecuencia
de la revolucion industrial, la aparicion y desarrollo de nuevas clases sociales, la intervencién
directa del Estado en la organizacién y control de la ensefianza, etc. son algunas de las coot-
denadas que nos pueden ayudar a entender la aparicién de este heterogéneo movimiento
educativo. No debemos olvidar el desarrollo cientifico que se produce en este periodo, con
la expansién de las ciencias sociales derivadas del evolucionismo darwinista. Junto a estas
ideas, Del Pozo (2002, 191) ha sefialado tres factores que fueron decisivos para su constitucion:

1. El optimismo pedagégico, que llevé al convencimiento absoluto de que la sociedad
podia mejorar a través de la educacion.

2. Manifestacién de un intensivo y amplio interés de la opinién publica en cuestiones edu-
cativas, y no sélo del Estado. De ahi que muchas escuelas nuevas de finales del XIX y
principios del XX se desarrollaran al margen del sistema escolar nacional establecido.

3. Influencia de diferentes movimientos intelectuales que hicieron del adjetivo nxero su
emblema para la construccién de una minoria intelectual, capaz de dirigir el progreso de
los distintos paises.

La primera New Schoo/ aparece en Inglaterra en 1889. Con el nombre de Abbotsholme fue
fundada por Reddie y abrira el camino para que toda una serie de instituciones surjan en
otros paises como Francia, Bélgica, Alemania, Suiza, etc. La ensefianza en este centro se rea-
lizaba en régimen de internado, en un edifico en medio de la campifia donde reinaba un
atmosfera familiat. El aprendizaje estaba basado en la prictica y en el estudio del entorno
natural. Entre las actividades curriculares novedosas se incluian talleres de jardinetia y cat-
pinteria; sesiones de mdsica, teatro y arte; juegos, actividad fisica y deportes, etc.
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A partir de esta experiencia, surgieron otros espacios educativos con una linea metodo-
logica similar. Entre ellas la L’Ecole des Roches, fundada por Demolins en Francia; los
Landerziehungsherme (hogares de educacién en el campo), organizados por Lietz en Alemania;
la Cook Country Normal School, inaugurada por Parker en 1883 y considerada la primera escuela
progresista norteamericana; en 1896 se crea de la mano de Dewey el Laboratory School de la
Universidad de Chicago, etc.

Junto a estas experiencias internacionales, se va consolidando toda una serie de 6rganos
y congresos con el objetivo de plasmar las metas y aspiraciones de la Escuela Nueva. En este
sentido, Ferriére organiza en Ginebra (1899) el Burean Internacional des Ecoles Nouvelles, con-
virténdose en el centro encargado de establecer relaciones cientificas entre las diferentes
Escuelas Nuevas, centralizando y divulgando sus experiencias. Otro paso importante fue la
creacion en Calais, 1921, de la Liga Internacional pour | 'Education Nouvelle, en la que se confi-
guré un programa y unos principios a desarrollar, proponiéndose introducir en la escuela su
ideal y métodos educativos. El ideario que defendié esta Liga aparece reflejado en sus siete
principios, que fueron refrendados por todos los miembros participantes de dicho encuentro.

IDEARIO DE LA ESCUELA NUEVA
LIGA INTERNACIONAL DE I.A EDUCACION NUEVA (1921)

1. El fin esencial de toda educacién es preparar al nifio para querer, y para traducir a la
practica, la supremacia del espiritu.

2. La educacién debe respetar la individualidad del nifio, permitiendo la liberacién de
las fuerzas espirituales que posee.

3. La preparacion para la vida debe dejar libre el camino a los intereses innatos del nifio,

que encuentran su expresiéon en multiples actividades de orden manual, intelectual,
estético, etc.

4. Cada edad tiene su propia fisonomia; es necesario que la disciplina individual y colec-
tiva sea el resultado de la cooperacion entre alumnos y maestros, reforzando asi el
sentido de la responsabilidad.

5. La competiciéon debe desaparecer de la educacion, susti-tuyéndose por la coopera-
cién, que ensedia al nifio a poner su individualidad al servicio de la colectividad.

6. La coeducacion, orientada a una cooperaciéon que permita a cada sexo ejercer libre-

mente influencia sobre el otro,

7. la educacién no sélo prepara buenos ciudadanos, sino que tiende a desarrollar el ser
humano consciente de su dignidad como persona.

De esta manera, la Escuela Nueva rechaza el formalismo y el intelectualismo, centrando
sus otientaciones pedagdgicas en los intereses del nifio, en la libertad de eleccién de temas,
asi como en la diversidad de métodos y formas de aprendizaje. El nifio ocupa el centro en
torno al que gira y se organizan todos los cometidos y las actividades educativas.
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2.2. Renovacién metodologica del movimiento de la Escuela Nueva

Ya hemos sefialado en el punto antetior los ideales y primeras practicas educativas que
contemplaban las orientaciones educativas de la Escuela Nueva. Por ello, quizd sea el
momento de hacer mayor hincapié en algunas practicas educativas que contribuyeron a sentar
las bases de la renovacién metodoldgica en la pedagogia contemporanea. Esta renovacion
parte de los postulados iniciales que surgieron como oposicién a la llamada escuela tradicional.
El conservadurismo, la tradicion, el principio de autoridad, disciplina y castigo fisico, la obe-
diencia incondicionable a la figura del maestro y a los textos de caricter enciclopédico,
donde el memorismo y la repeticion eran la base del método, nos ayuda a entender la ima-
gen de las escuelas de las ultimas décadas del siglo XIX. Los tres principios educativos que
caracterizan a la escuela tradicional son (Negrin y Vergara 2004, 5):

1. Magistrocentrismo. E] maestro es la base del proceso de ensefianza. Fl organiza los conte-
nidos, elabora el material y traza el camino que deben seguir los alumnos. Es el modelo
al que hay que imitar y obedecer. La disciplina y la repeticion de los ejercicios estimulan
constantemente el progreso del alumno.

2. Enciclopedismo. La clase y la vida colectiva son organizadas, ordenadas y programadas. El
manual escolar es la expresion de esta organizacién y programacién. Todo lo que el nifio
debe aprender se encuentra en él.

3. Verbalismo y pasividad. El método de enseflanza se aplica por igual a todos los nifios y
nifias. El repaso entendido como la repeticién de lo que el maestro acaba de decir, tiene
un papel fundamental en este método.

Frente a este método, los seguidores de la Escuela Nueva recurren a modelos didicticos
originales y flexibles. El maestro pasa a ser un coordinador de actividades, un orientador y
motivador del aprendizaje. La aplicacién de los grandes principios de paidocentrismo, edu-
cacion integral y reconstruccion social, implicaron cambios profundos en la metodologia
curricular de la escuela. A pesar de la diversidad de autores y métodos a los que hemos estado
haciendo alusién, hay algunas caracteristicas comunes sustentadas en el principio de actividad,
al que ya hemos hecho alusién en el médulo 1.

Podemos sefialar que los nuevos métodos parten de la concepcion del aprendizaje como
un proceso de adquisicién individual, en el que se tiene presente las diferencias de los edu-
candos, adaptando el trabajo a los niveles del desarrollo infantil, respetando siempre la pet-
sonalidad del nifio. De la misma manera, parten de la idea de que la accién de educar debe
estar ligada a las actividades de la vida diaria. Se intenta estimular a aprender a los parvulos
partiendo de sus intereses y necesidades. Para desarrollar esta premisa utilizan la observacion,
la construccién, la realizacién de preguntas, la investigacién, etc. El aprendizaje, de esta
manera, surge de la curiosidad por lo nuevo, por lo desconocido, por lo que realmente le
interesa aprender al nifio (Carrefio 2000).

Para poner en practica estos objetivos, la Escuela Nueva propone métodos variados,
teniendo como punto de referencia el interés del nifio, la actividad y el respeto a la indivi-
dualidad. Estos métodos son el resultado de la puesta en prictica de las teorias educativas
presentadas por diversos autores. Para clasificar y organizar las caracteristicas generales que
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definen a los distintos métodos, la mayorfa de los autores consultados parten del estudio de
Luzuriaga (1964, 63), que propuso la siguiente clasificacion:

a. Métodos de trabajo individual:
1. Método Montessori.
2. Método Mackinder.
3. Plan Dalton.
b. Métodos de trabajo individual-colectivo:
1. Método Decroly.
2. Sistema de Winnetka
3. Plan Howard.
c. Métodos de trabajo colectivo:
1. Método de proyectos.
2. Método de ensefianza sintética.
3. Técnica de Freinet.
d. Métodos de trabajo por grupos:
1. Método de equipos.
2. Método Cousinet.
3. Plan Jena.
e. Métodos de caracter social:
1. La cooperativa escolar.
2. La autonomia de los alumnos.

3. La comunidad escolar.

A pesar de esta clasificacién, el propio Luzuriaga advertia que la diversidad de propuestas
metodoldgicas hacia muy dificil realizar una clasificacién universal. No obstante, podemos
indicar cierta evolucién en las caracteristicas predominante de estos métodos segun su apa-
ricién cronolégica. De esta manera y de forma general, podemos indicar que los primeros
métodos pusieron el énfasis en el trabajo individual del escolar. Un ejemplo es el procedi-
miento iniciado por la doctora Marfa Montessori en la escuela infantil Casa dei Bambini.

Centra su atencion en las funciones vitales del nifio. El nifio es un ser activo que necesita
libertad, entendida como una condicién necesaria que favorece el desarrollo de la persona-
lidad. Libertad, por tanto, es sinénimo de espontaneidad: serfa la condicion necesaria por
medio de la cual el nifio descubre y conquista el medio ambiente que le rodea, posibilitando
su desarrollo, su autodisciplina y su independencia.

Basindose en el conocimiento cientifico del nifio, y en el desarrollo sensorial, Montessori
ide6 toda una serie de actividades de la vida practica, que permitia a los nifios cuidar de si
mismos y de su entorno desde los tres afios, con el fin de lograr su independencia personal.
Para ello disefié todo un material didictico, con el objetivo de estimular las habilidades
manipulativas e investigadoras, favoreciendo ¢l desarrollo de todas las capacidades infanti-
les. Este material tiene un caricter sensorial, tratando de desarrollar la psicomotricidad y la
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inteligencia del nifio. Los divide en tres partes, segin su finalidad: educacién motriz, educa-
cién sensorial y el lenguaje. A cada uno de ellos le corresponde distintos materiales. Asi, para
la educacién de los sentidos utiliza s6lidos (cubos, prismas y listones de madera) de tama-
fios graduados, solidos geométricos, tablitas rectangulares, coleccion de telas, una caja de
cajoncitos, tres series de tarjetas, una doble serie de campanillas musicales, etc. Junto a los
materiales, un espacio adecuado que se ajustase a las necesidades fisicas y psicoldgicas del
nifio, formaban sus dos principios didacticos basicos.

METODO MONTESSORI: PRINCIPIOS FUNDAMENTALES

* Educacioén sensorial.

* Concibe la educaciéon como "autoeducacion”, o proceso es-pontineo del desarrollo
infantil.

* Proporcionar al nifio un ambiente libre de obsticulos ina-decuados, y dotados de
materiales apropiados.

* Se basa en la libertad, actividad, e individualidad.

* La educacién es “desarrollo” mas que adaptacion. la vida es desarrollo y educar sera
permitir ese desarrollo, poniendo al nifio en libertad, entendida ésta como “activi-

dad”.

* El objetivo es disciplinar para la actividad, el trabajo, y contribuir a la formacién de
la individualidad.

* Procedimiento basado en una psicologia asociacionista, al suponer que las funciones
intelectuales tienen su origen en las sensaciones.

¢ Utilizacién de material concebido a la medida del nifio: mesas, sillas, percheros, arma-
rios, “materiales de desarrollo”, etc.

Si la pedagoga italiana pone el énfasis en el trabajo individual, el belga Ovidio Decroly le
da a su método un componente mas colectivo, sin olvidar el respeto por la individualidad
del educando. Como en Montessori, su vocacion educadora surge a partir del estudio de
nifios con problemas. Establece que toda accién, que todo programa debe tener como refe-
rencia la psicologfa del nifio y las necesidades sociales. Para ello, establece como puntos fun-
damentales: el programa debe tender a la unidad en el sentido de que todas sus partes han
de relacionarse entre si formando un todo indivisible; todo nifio debe estar colocado en con-
diciones de obtener un provecho miximo de la ensefianza dada; todo ser humano debe
poseer un “minimum” de conocimientos que le permitan comprender las exigencias de la
vida en sociedad, las obligaciones que impone y las ventajas que de ello resulta (Gutiérrez y

Pernil 2004).

Su método es conocido principalmente por dos elementos: los centros de interés y el
principio de globalizacién. La dindmica del trabajo escolar debia modificarse, y los alumnos
debian recorrer de forma sucesiva tres grandes fases del pensamiento: observacién, asociaciéon
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y expresion. Con el principio de globalizacién, estructura todas las informaciones de manera
interrelacionada a través de una serie de ejercicios asociados a cada unidad didéctica.

METODO DECROLY:
PRINCIPIO DE GLOBALIZACION Y CENTROS DE INTERES

* Educacién “para la vida y por la vida”.

* Supuesto el hecho psicolégico de que el nifio percibe las cosas en totalidades y no en
sus partes, los contenidos de ensefianza deben polarizar en unidades globales o cen-
tros de interés para el alumno.

* Define el método global como “una aplicacién en el orden perceptivo visual-verbal
de la actividad globalizadora”.

* El esquema didactico de los “centros de interés” se fundamenta en las necesidades
esenciales de su vida (alimentacién, vestido, proteccién y recreacion).

2.3. La Escuela Progresiva norteamericana y la pedagogia de Dewey

Con el término Escuela Progresiva se designa al movimiento educativo desarrollado en
Estados Unidos equivalente al de la Escuela Nueva en Europa. Al igual que ocurrié en el
viejo continente, la Escuela Progresiva realiza una critica a los métodos de la escuela tradi-
cional norteamericana, teniendo como objetivo principal la transformacion de la sociedad a
través de la educacién. Este movimiento gira en torno a la filosofia de John Dewey, crean-
dose con posterioridad a la I Guerra Mundial la_Asoczacion de la Escuela Progresiva, con la inten-
cién de realizar un ideario programatico que estructurase las principales caracteristicas de las
practicas educativas enmarcadas en este proceso. De esta manera, se establecen siete objeti-

vos que pretenden modificar y mejorar la escuela elemental (Carrefio 2000, 34; Negrin y
Vergara 2004, 27):

. Libertad para desarrollarse naturalmente.

—

. El interés, motivo de todo trabajo.

. El maestro, un guia, no un maestro de tareas.

2
3
4. Estudio cientifico de la evolucién del nifio.
5. Mayor atencién a todo lo que afecta el desarrollo del nifio.
6. Cooperacién entre la escuela y el hogar.

7

. La escuela progresiva, lider de los movimientos de educacion.

El filésofo y pedagogo norteamericano Dewey sitia en el centro de sus estudios el con-
cepto clave de experiencia como instrumento de vetificacién del pensamiento y de la accion
y como medio exclusivo de crecimiento y desarrollo educativo. La educacion, segin esto,
debia ser la experiencia madre que debia fomentar el progreso y mejorar la sociedad. Ahora
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bien, si quiere estar acorde con la moderna revolucién social, debia revestir tres caracteris-
ticas: cientifica, activista y democratica (Titone 1981, 51).

Partiendo de la critica a las practicas educativas de la escuela tradicional, defiende que el
programa educativo debia set el medio de realizar los fines de la vida, de tal manera que nin-
guna instruccién podria tener éxito separando el saber y el hacer. Un buen programa, por
‘tanto, serd el que esté en relacién con los intereses de la experiencia personal del nifio. En
su Laboratory School/ de Chicago, obtuvo relevancia metodolégica sus trabajos manuales en
torno a la jardineria, la cocina y la costura. A partir de dichos “trabajos”, se realizaria el
aprendizaje de la boténica, la economia doméstica, etc.

Asf concibe el aprendizaje como expetimentacion y busqueda de lo desconocido, siendo
su maxima el /earning by doing (aprender haciendo). En una de sus principales obras tedricas
(Democracia y Edncacion, 1916), sostuvo que la educacién tenia que ser cientifica, convirtiendo
la escuela en un laboratorio social donde los nifios convivian con los valores y la tradicion
recibida.

CARACTERISTICAS DE LA EDUCACION DE JOHN DEWEY

* Debera seguir el método cientifico. educacion basada en el método experimental, cen-
trada en la experiencia, tanto del educador como del alumno, el cual lograra verdadero
crecimiento a través de continuas tentativas (experiencias), de adaptacién al ambien-
te (autoeducacion).

* Debera ser activa, dirigiendo la natural tendencia del educando a la actividad espon-
tanea en su justa medida. aprender viviendo (to learn by living). la educacién tendra
en cuenta el interés natural del nifio y los medios que vienen dados por el juego, el
trabajo y el arte.

* Deberi ser democratica. toda la escuela debera internamente estar socializada en la
organizacion de las clases y los métodos.

2.4. La Institucion Libre de Ensefianza (ILE)

La Institucién Libre de Ensefianza surge en 1876, siendo uno de los impulsos renovadores
en el 4mbito educativo mas importantes en los primeros afios de la Restauracién. Su base
filosofica hay que buscarla en el filésofo aleman Kart Christian Krause, cuya obra se tradujo
en Espafia de la mano de Julidn Sanz del Rio. El contenido idealista de la filosofia krausista,
junto al planteamiento de la participacién del hombre en la realidad del ideal de la humani-
dad, el derecho a la racionalidad y armonia interna, asi como el principio de la ciencia como
principio de toda realidad, desperté el interés en aquellos intelectuales que anhelaban la
transformacion de las instituciones espafiolas, para conseguir un mayor nivel cultural y
moral del pueblo.

Los promotores de la ILE fueron un grupo de profesores universitarios que se agruparon
en torno a Francisco Giner de los Rios, principal valedor y fundador institucionista, y entre
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los que destacaron Azcirate, Cossio, Salmerén, Luzuriaga, etc. La ILE nacfa como instru-
mento de reforma social a través de la educacién, confiando plenamente en la pedagogia
como disciplina que aseguraba al estado espafiol la mejora cultural y moral de los individuos
y de la comunidad. Significé el esfuerzo mas continuado y coherente llevado a cabo en nuestro
pais para reformar la educacion en todos los niveles. Su causa no es otra que la postura cri-
tica de algunos intelectuales del momento, ante la decadencia politica, econémica y cultural
de la nacién y de la voluntad de ponerle remedio. Estos intelectuales, cercanos a los plantea-
mientos liberales de la Espafia decimondnica, estaban convencidos de que el atraso del pais
era consecuencia directa del mantenimiento de la simbiosis iglesia-estado, de la injerencia
eclesiastica en la investigacion cientifica y en la ensefianza, y de la cerrazén para aceptar las
ideas y las investigaciones que hacian progresar a las naciones europeas.

El método de la ILE estuvo influido, ademas de por los ideales krausistas, por cierta tra-
dicién educativa europea (Pestalozzi, Frébel, etc.), ademas de por las corrientes vanguardis-
tas de Escuela Nueva (Decroly, Montessori, Dewey, etc.). No es extrafio, por tanto, que en
la Institucion se desarrollase la coeducacion, los juegos, la educacion fisica y los deportes,
las clases practicas, las excursiones y los paseos escolares, la ausencia de libros de textos, etc.

LA L.L.E.: CLAVES PARA SU COMPRENSION

* Pretende la renovacién de la cultura espafiola a través de la enseflanza (primaria,
secundaria y universitaria).

* Plantea por primera vez en espafia el estudio metédico de un sistema educativo total,
ajeno a una confesién religiosa.

* Rechaza los libros de texto, las lecciones de memoria, fomentando la intuicién y el
trabajo personal creador.

* Es una escuela neutral en el area de lo religioso, activa en cuanto a los métodos de
ensefianza y, en algun aspecto, nueva.

3. CORRIENTES EDUCATIVAS ANTIAUTORITARIAS

3.1. El movimiento antiautoritario en Pedagogia

Las teorias antiautoritarias se estructuran en torno al concepto de libertad. La defensa de
la libertad frente a la imposicién de instituciones o personas caracteriza a este movimiento
educativo. Cartefio (2000, 102) define “el aprendizaje antautoritario como aquel que impide
la interiorizacién, por los individuos, de los mecanismos de sumisién a la autoridad, es decir,
a cualquier poder ajeno a si mismos.” Para que el proceso de ensefianza-aprendizaje pueda
realizarse, necesita, igualmente, un subsistema social antiautoritario, alejado del dominio, la
competicién, la dependencia, etc.

Bajo el concepto de libertad y antiautoritarismo, nos encontramos distintas respuestas edu-
cativas. La mayoria de los autores que han estudiado la educacién en el anarquismo, coinciden
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en sefialar que las raices del ideario pedagdgico del movimiento libertario son el racionalis-
mo librepensador, el positivismo y la critica libertaria de la escuela y la educacion. Bajo estos
ideales, encontramos distintos autores que pretenden liberar a los educandos de la estricta
organizacién de la escuela tradicional. Asi, Rousseau es sefialado como el primer referente
antiautotitatio. La escuela Yasnaia Poliana de Tolstoi es definida como pedagogia libertaria,
Ferrer y Guardia establece en su Escuela Moderna la relacién educacién-anarquismo, Rogers
es identificado como el autor de la educacion no directiva, etc.

3.2. Ferrer y Guardia y la Escuela Moderna

El pedagogo catalin Ferrer y Guardia es un fiel exponente del compromiso ideoldgico
aplicado a la educacién: sus inquietudes sociales le llevan al compromiso anarquista. El anar-
quismo defiende en educacién un régimen de escolatizacién que rompa la tradicional divisiéon
de escuela primaria para el proletariado y escuela secundaria y superior para la burguesia.
Desde esta perspectiva, se realiza una profunda critica a la escuela pablica capitalista, recha-
zando el control e intervencion del Estado sobre la ensefianza. Los centros de ensefianza
deben gozar de absoluta autonomia pedagdgica y metodolégica, evitando cualquier inter-
vencion estatal, y funcionando con un sistema de autogestion.

Después de una etapa de formacién en el exilio francés, Ferrer funda en Barcelona la
Escuela Moderna (1901). Este autor entiende la escuela como mecanismo de coexistencia
entre las clases sociales. La ignorancia y la supersticion eran los males o formas de domina-
cion social contra los que la escuela debia luchar. La ausencia de exdmenes, calificaciones,
castigos, y su educacién integral (que incluye la coeducacién, el desarrollo de la personali-
dad, los sentimientos...), junto la experimentacion, el cultivo de los intereses del nifio, la
importancia del juego, el desarrollo fisico, la higiene y la observacién de la naturaleza, for-
man los pilares basicos de su credo educativo (Bernabeu y Colom 1997).

Si tuviésemos que identificar los conceptos claves de la pedagogia ferreriana, podemos
indicar los siguientes:

1. Libertad. El nifio es libre, puede realizar aquellas tareas que desea desarrollar, entrar y
salir de la escuela cuando le plazca.

2. Hombre. Mayor valoracion al individuo y las relaciones interpersonales. Busca a la persona
independiente de toda autoridad, activo y con capacidad de evolucién.

3. Ciencia. A través del desarrollo de la ciencia y del dominio de la naturaleza, el hombre ird
perfeccionandose y alcanzari la felicidad.

4. Edncacion integral. Se basa en que todos los hombres tienen derecho a un desarrollo pleno
y multilateral de su personalidad, esto es, tanto manual como intelectual. Esto le permite
ser miembro activo y responsable de una sociedad igualitaria, basada en la libertad y la
justicia.

5. Coeducacion. Responde a la necesidad de formar mujeres y hombres libres de cualquier
prejuicio como base para el progreso social.
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El activismo politico de Ferrer fue también su final. En 1909 fue acusado y fusilado por
un consejo militar como principal instigador de la denominada Semana Tragica. Su muerte
fue considerada asesinato por el Tizes londinense, y se produjeron manifestaciones de pro-
testa por todo el mundo.

3.3. Carl Rogers y la educacion no directiva

Este psicélogo estadounidense es considerado el mejor representante del antiautoritarismo
escolar. Su pensamiento y su obra pueden encuadrarse en la llamada psicoterapia humanis-
tica, escuela surgida como reaccién al psicoanalisis y que basa su terapia en la confianza en
la persona y en el potencial de bondad que hay en la naturaleza humana. Disconforme con
las practicas terapéuticas de la época, fundé lo que se conoceria como psicoterapia centrada
en el cliente, entendido este Gltimo término como paciente o estudiante. Su tratamiento se
basaba en una comprensiéon adecuada y sensible de las experiencias y necesidades del “clien-
te” o educando. Entre las habilidades del educador, o terapeuta rogetiano, destacaban tres
caracterfsticas: la empatia, 1a autenticidad, y la concepcién positiva y liberal de las relaciones
humanas (Carrefio 2000). La funcién fundamental, y practicamente exclusiva, del terapeuta
es animar positivamente el autoconocimiento del cliente, favoreciendo la creacién de un
medio de aceptacion afectiva.

Tras muchos afios de experiencias en el campo de la terapia individual y grupal a través
de las teorias psicoterapéuticas y su actitud de no directividad, le lleva a publicar en 1962
Libertad y creatividad en la educacion. En esta obra se centra en cuestiones educativas, y esté diri-
gida a los distintos agentes educativos. Plantea un cambio autodirigido, estimulando un
aprendizaje significativo que desarrolle la iniciativa del alumno, su creatividad, la automoti-
vacion y la autoevaluacién, facilitindole el logro de su libertad (Palacios 1984).

La dindmica educativa es lo que Rogers llama no directividad, y aparece indistintamente
a través de su obra con las expresiones non direccional, client-centered y self-direction:

1. No directividad: el profesor no impone modelos acabados. Las actividades y las instituciones
son diversas. Hay intercambio libre y creativo de alumnos. Cotresponsabilidad de alumnos
y maestros en la tarea escolar.

2. Ensefianza centrada en el estudiante. El estudiante sélo es quien aprende, por lo que
puede tener dificultades y debe recibir ayuda: liberar las capacidades de autoaprendizaje;
prepatarse para que se haga una persona con iniciativa, responsabilidad, autodeterminacion,
sentido critico, capacidad de solucion de problema, etc.

3. Autodireccion. El alumno debe autodirigirse. El maestro sélo actia como animador de los
aprendizajes. El proceso debe centrase en el estudiante ya que €l es el protagonista prin-

cipal.

Para Rogers, el aprendizaje ha de ser significativo, entendido por tal un aprendizaje viven-
cial. Este aprendizaje tiene que reunir las siguientes condiciones (Carrefio 2000, 117):

* Poseer una cualidad de compromiso personal.

* Poner en juego factores cognitivos y afectivos.
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* Ser autoiniciado, no basarse en un curriculo predeterminado, sino en la autoseleccion de
los planes de estudio.

* Que las tareas no sean uniformes para todos, sino que cada estudiante determina la suya.

* Que el aprendizaje no consista en un mero aumento del caudal de conocimientos, sino
que se enlace con la vida del individuo.

* Que el maestro sea la modalidad mas infrecuente de instruccion.

* Que los exdmenes y las calificaciones pierdan su sentido.

El aprendizaje significativo que plantea Rogers s6lo sera posible en la medida que el edu-
cador sea un auténtico facilitador del mismo, que no imponga reglas preestablecidas, y que
se sitde ante el educando como un miembro mas del grupo. De esta forma, en vez de des-
terrar la personalidad y las peculiaridades del alumno bajo unas realidades extrafias y ajenas
a él, con la no directividad se potencian las virtudes personales.

4. 1.A EDUCACION COMO PROCESO EMANCIPADOR: TEORIAS EDUCATIVAS PERSONALISTAS
4.1. El personalismo y su dimensién educativa

Se ha sefialado que la dimensién personalista tiene en el pensador francés Emmanuel
Maunier a su genuino representante. En su obra Manifiesto al servicio del personalismo, entiende
a la persona como un ser espiritual que subsiste mediante su adhesioén a una jerarquia de
valores libremente asumidos, vividos en un compromiso responsable, unificando su actividad
en la libertad y en el desarrollo creativo de sus singularidades personales, que el autor deno-
mina vocacién (Bernabeu 1997). Esta corriente surge durante la Segunda Guerra Mundial
como protesta contra la situacién de conflicto bélico constante en las sociedades occiden-
tales. Defienden una etapa en la vida del hombre mas espiritualista, en la que la persona seria
el centro del mundo. De esta manera, se hacia necesario un proceso de liberacién, exone-
rando al ser humano de toda sumisién ideoldgica y libre de las ataduras sociales que ante-
ponian los intereses colectivos a los personales. El personalismo pretende un conocimiento
profundo de la persona sin caer en un individualismo.

Los principales autores enmarcados en estas teotias, le dan prioridad al desarrollo de la
persona frente a la dimension social o colectiva. En las teotias personalistas, la comunicacién
se manifiesta en la libertad de didlogo entre los educadores y los educandos. La confianza
en cada uno de los protagonistas del proceso de ensefianza-aprendizaje, la aceptacién del
otro, la responsabilidad, y la autenticidad, son los criterios que se aplican en las relaciones
internas de la comunidad escolar. Las tareas y ritmos de aprendizaje se adaptan a las aptitudes
e intereses de los alumnos, teniendo como fin el desarrollo integral de la persona. Las dos
finalidades mas importantes de la educacién eran las de transmitir valotes y preparar a la
persona para el compromiso, de ahi que en todos los autores de esta tendencia, la figura del
maestro sea esencial. La intervencion del maestro viene justificada por el concepto petso-
nalista de la educacién como aprendizaje de la libertad, asi que, 2 medida que el educando
va adquiriendo la plena madurez, el docente ira difuminado su presencia. En Gltimo término,
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el ideal educativo personalista perseguira la formacién de personas capaces de gobernarse a
si mismas (seff-goverment), desarrollando al maximo sus potencialidades individuales y com-
prometiéndose, libre y responsablemente, con las demas personas (Del Pozo 2004, 269).

4.2. Paulo Freire y la Pedagogia como instrumento de liberacién

El pedagogo brasilefio Paulo Freire tiene como objetivo fundamental devolver la palabra
a aquellos que han sido condenados al silencio en paises como Brasil y Chile. La experiencia
educativa de Freire se dirige a la revolucién cultural de los oprimidos, y su mensaje refuerza
los anclajes de la conciencia humana desde donde cabe toda liberacién (Bernabeu 1997). Su
mensaje educativo busca la transformacién de la realidad, sustentado en la utdpica esperanza.

Su primera aportacion tedrica reconocida fue la organizacion dicotémica del mundo en
dos grupos opuestos: los opresores y los oprimidos. Esta estructura social, construida al set-
vicio de los grupos de poder establecidos, se mantiene a través de un modelo educativo que
Freire denominé educacion bancaria o domesticadora, cuyos rasgos se acercaban a la escuela tra-
dicional. Este concepto alude a la condicién de bancos de datos y saberes de los educandos,
considerados como depésitos de conocimientos impuestos por el educador.

Frente a ella, Freire opone el concepto de educacion liberadora o problematizadora, que puede
entenderse como una utopia alcanzable, necesaria para transformar de manera radical la
sociedad. En ella, el ser humano culmina un proceso de reflexion, le lleva a tomar conciencia
de su papel de oprimido y opta como compromiso personal la transformacién social, basada
en el principio de libertad del ser humano. En torno a la idea de educacién liberadora, Freire
acufié tres conceptos (Del Pozo 2004, 273-276):

1. Concientizacion. Este término es creado por un grupo de intelectuales del Instituto Social
de Estudios Brasilefios (1964). Con él se quiere reflejar el desarrollo critico de la toma
de conciencia. Es accién-reflexién del individuo por tomar posesion de la realidad, asu-
miendo una posicién utdpica. Este término, extendido en los afios sesenta y setenta,
acabé convirtiéndose en sinénimo de lucha de clases. Concienciar significa lograr que el
oprimido adquiera una prictica de libertad, e implica conseguir una politizacion, pues la
liberacién del oprimido sélo es real si éste transforma el contexto que genera la opresion
que soporta.

2. Las relaciones entre educacion y politica, derivado del principio anterior. No se concibe la edu-
cacién sin su dimension politica, por lo que se opone a las pedagogias no-directivas al
mantener estas ultimas las estructuras de poder. De esta forma, el educador no interven-
cionista, en defensa de la libertad del educando, se convierte en cédmplice de la ideologia
del opresor.

3. E/ didlogo, aparece como el elemento bésico en el acto de ensefiar y aprender, sujeto a
unas relaciones de igualdad entre educador y educando.

Para lograr una educacion liberadora, propone, por tanto, una pedagogia de la concien-
tizacién que debe reunir tres condiciones: utilizar un método critico y dialégico, modificar
el contenido programitico de la educacién, y utilizar técnicas nuevas para codificar y desco-
dificar el nuevo contenido programitico. El método psicosocial del pedagogo brasilefio
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tiene tres momentos definitorios para lograr la pedagogia de la concientizacién: la investi-
gacién temitica, la codificacion y la descodificacién. Todo ello se entiende mejor en el con-
texto en que fue aplicado: en Brasil, s6lo podian votar los que supieran leer y escribir. Por
eso, la preparacién del analfabeto para la democracia no consistia solamente en dotarlo de
las condiciones bésicas que le posibilitaran su derecho al voto, sino en educatrle politicamente,
prepararle para enjuiciar criticamente las propuestas de los poderes ficticos y tomar con-
ciencia de su realidad como persona oprimida (Negrin y Vergara 2004, 1606).

El método tene dos fases principales. La primera se ocupa de la alfabetizaciéon proble-
matizadora y la segunda es la postalfabetizacién. En referencia a la primera fase del método,
este se divide en cinco partes. La ptimera es el descubrimiento verbal de los grupos con los
que se ha de trabajar. La segunda fase realiza una seleccién de palabras dentro del universo
verbal, siguiendo unos critetios: la riqueza silabica, las dificultades fonéticas y el contenido
practico de la palabra. La tercera es la creacién de situaciones existenciales tipicas del grupo
en el cual se trabaja. La cuarta es la elaboraciéon de fichas indicadoras que ayudan a los coor-
dinadores al debate en su trabajo. La ultima consiste en la elaboracién de fichas en las que
aparecen las familias fonéticas correspondientes a las palabras generadoras.

Con este método, las frases se hacian cada vez mas complejas, y lo educandos elaboraban
sus propios textos de lecturas. Después de esta primera fase alfabetizadora, como indicamos
anteriormente, viene la etapa post-alfabetizadora en la que se profundizaba en la concienti-
zacién de los oprimidos. En general, los adultos que siguieron este método podian leer y
escribir autbnomamente, tras asistir 2 un nimero variable de sesiones.

4.3. Lorenzo Milani y la experiencia pedagégica en Barbiana

Lorenzo Milani es un sacerdote que llega a Barbiana, una pequefia aldea rural cercana a
Florencia. La pobreza social y cultural que encuentra en los hijos de sus feligreses, le lleva a
crear una escuela. A pesar de su prematura muerte (fallece a los cuatenta y cuatro afios), la
intensidad y compromiso de sus vivencias educativas ha perdurado en el tiempo.

Su aportacién a la pedagogia esta enmarcada en la educacién popular. Su vida es una
defensa en favor de los pobres que viven en una sociedad opulenta, con el fin de crear una
nueva sociedad en la que trabajar no sea sinénimo de esclavitud. Ello hace que Milani sea
considerado un mordaz critico de la escuela, a la que consideraba disefiada pot y para los
ticos. Esta escuela poco tenfa que ver con los intereses de sus alumnos de Barbiana, que vivian
una realidad bien distinta a la del mundo exterior. Por ello, proyecta una escuela diferente,
que tuviese presente la realidad de aquellos muchachos, que respondiese a sus intereses; en
definitiva, una escuela para la vida.

Esta escuela para la vida se sustenta en el desarrollo de valotes como la honradez, 1a lealtad,
el respeto, el comparierismo, Ia tolerancia y la cooperacién. En este sentido, la palabra es el
eje principal de la pedagogia. La diferencia que existia entre sus alumnos y los de la escuela
publica era el dominio de la palabra, del lenguaje. Ese es el fin educativo de Milani: que sus
alumnos dominen el leguaje para enfrentarse al mundo extetior. De ahi que, en Barbiana, la
lectura y el anilisis de la prensa fuera un ejercicio diatio. Su propuesta educativa partia de la
realidad de los muchachos y se proyectaba hacia la realidad inmediata.
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Las caracteristicas de la escuela de Milani pueden resumirse en las siguientes (Negrin y
Vergara 2004, 180):

1. Siempre que se podia, las clases se daban al aire libre.
2. Combinacién de escuela y trabajo.

3. Escuela activa y de la vida: aplicacién del activismo pedagégico utilizando datos y hechos
de la vida real.

4. Utilizacién de un diario, la historia del dia anterior, como centro de interés.
5. Comunidad de intereses. Todo lo existente en al escuela era de caricter comunitario.

6. La lengua ocupaba el primer lugar entre las asignaturas.

Ademas de utilizar la prensa como recurso didactico para aprender el lenguaje, la geografia,
los discursos politicos, etc. utilizé otros medios. La lectura de la constitucién y el conoci-
miento de los derechos y deberes del ciudadano. El mismo decia que aquel que no supiera
que significaba “ser ciudadano de pleno derecho” era analfabeto. Después de la lectura se
redactaba sobre lo leido, a la vez que se reflexionaba sobre lo dicho. También se utilizaban
como agentes educativos las visitas que Milani concertaba con periodistas, artesanos, car-
pinteros, etc. para que contaran sus experiencias profesionales a los alumnos y alumnas. Los
educandos tenian que “bombardear” de preguntas a los invitados, una vez concluyese sus
explicaciones. Era frecuente que los alumnos mas avanzados ayudaran a los mas jovenes de
la clase en sus tareas, de esta manera se fomentaba la responsabilidad del nifio con su grupo
de iguales (trabajo colectivo orientado al enriquecimiento mutuo).

El principal texto que nos ha llegado de este autor fue escrito junto a sus alumnos y lleva
pot titulo Carta a #na maestra. En €l se critica el sistema educativo italiano por mantener unos
filtros que se inician desde las primeras etapas y llegan hasta la educacién superior, margi-
nando a la mayoria de los jévenes. Su actitud es critica ante la escuela tradicional y ante la
educacion entendida como privilegio de clase. Su opcion se inscribe en el 4mbito de una
educacién popular y comunitaria.

L 22 | TEORIAS E INSTITUCIONES CONTEMPORANEAS DE LA EDUCACION

ion realizada por ULPGC. Biblinteca Universitaria, 2008

o8 autores. Digitali

© Del



Evolucion de las teorias educativas y practicas institucionales de la contemporaneidad l MOD 3 |

ACTIVIDADES

. Leer y comentar textos seleccionados de Rousseau y Pestalozzi, segin el esquema de
Esteban y Mayordomo en Textos para la Historia de la Educacion (1980, 15).

. Realizar un cuadro resumen con las principales ideas y caracteristicas metodoldgicas de

la pedagogia de Frobel.

. Realizar un cuadro de doble entrada, con al menos ocho diferencias entre la Escuela
Nueva y la escuela tradicional.

. Localizar en tu ciudad alguna escuela infantil que lleve el nombre de Montessors, o de
cualquier otro de los pedagogos estudiados, y realiza una entrevista que te permita rela-
cionar la practica educativa del centro con el modelo propuesto por estos educadores.

. Realizar, con ayuda de la bibliograffa, un estudio sobre alguno de los métodos de Escuela
Nueva no estudiados en la asignatura, pero que esté presente en la clasificacién realiza
por Luzuriaga en La Educacidn Nueva (1964).

. Leer la obra Carta a una maestra, y elaborar un comentario personal sobre la misma.
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EJERCICIOS DE AUTOCONTROL

1. Pestalozzi sefiala que el hombre llega al conocimiento a través de la ordenacién de las
impresiones sensibles en una setie de categorias o cualidades fundamentales, también
conocidas como:

a) Dones.
b) Intuiciones.
c) Materiales.

2. ¢Qué tres principios educativos caracterizan a la escuela tradicional?
a) Magistrocentrismo, enciclopedismo, y verbalismo.
b) Castigo fisico, horarios extensos, y pasividad.

¢) Disciplina, heteroeducacién, y memorismo.

3. A la tendencia pedagégica nacida en Europa en los ultimos afios del siglo XIX que intenta
revolucionar de forma radical las técnicas y métodos educativos que empleara corrientemen-
te la lamada Escuela Tradicional, se le denomina:

a) Escuela Progresiva.
b) Escuela Activa.

¢) Escuela Nueva.

4. “Supuesto el hecho psicolégico de que el nifio percibe las cosas en totalidades y no en sus
partes, los contenidos de la ensefianza se deben polarizar en unidades globales o centros
de interés para el alumno”. Este pensamiento corresponde al método de:

a) Montessori.
b) Decroly.
c) Frobel.

5. El objetivo de la Institucion Libre de Ensefianza fue:
a) Crear centros abiertos.
b) El control de las ideologfas.

¢) La transformacién del pais a través de la educacion.

6. ¢Qué movimiento educativo defiende en educacién un régimen de escolatizacién que
rompa la tradicional divisién de escuela primaria para el proletariado, y escuela secunda-
ria y superior para la burguesia?

a) El movimiento institucionista.
b) El movimiento personalista.

¢) El movimiento anarquista.
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7. La empatia, la autenticidad, y la concepcion positiva y liberal de las relaciones humanas,
son las habilidades propias del concepto de educador en la pedagogia de:

a) Dewey.
b) Rogers.
c) Ferrer y Guardia.

8. Hay un concepto de educacién en que el ser humano culmina un proceso de reflexion, le
lleva a tomar conciencia de su papel de oprimido, y opta como compromiso personal por
la transformacion social, basada en el principio de libertad del ser humano. Este concepto
se puede definir como:

a) Educacion liberadora.
b) Educacién bancatia.

¢) Educacién barbiana.

9. ¢Qué dos autores consideran esencial en su pedagogia el dominio del lenguaje y la capa-
cidad critica del pensamiento?

a) Rogers y Decroly.
b) Freire y Milani.
c) Pestalozzi y Frobel.

10. ¢En qué institucién obtuvo trelevancia metodoldgica los trabajos manuales en torno a la
jardineria, la cocina, y la costura, a partir de los cuales se realizaria el aprendizaje de la
botanica, la economia doméstica, etc.?

a) En la Casa dei Bambini (Iralia).
b) En la Escuela Moderna (Batcelona).
¢) En el Laboratory Schoo/ (Chicago).
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Evolucion de las teorias educativas y practicas institucionales de la contemporaneidad l MOD 3 I

SOLUCIONES A LOS EJERCICIOS DE AUTOCONTROL

A e B L e
o
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GLOSARIO DE TERMINOS

Cliente: término empleado para sustituir a paciente, preferido por la psicoterapia centrada en
el cliente. Bajo el nombre de psicoterapia centrada en el cliente se conocen los métodos
Rogerianos (de C. Rogers), que se basan en una mayor aproximacion real emocional al
paciente con apoyo positivo incondicional.

Coeducacion: hecho de que nifios y nifias y jévenes de uno y otro sexo se eduquen en comun,
y bajo un mismo modelo educativo. Se diferencia de la educacion mixta, en la que la
agrupacion de sexos en la clase, o aula, sélo viene dada por razones de tipo organizativo.
Apareci6 por primera vez en EE.UU. a finales del siglo XVIII.

Concientizacion (Referido a Freire): su finalidad es lograr una educacion liberadora o de concients-
zacidn a través de un proceso por el cual el hombre de procedencia popular despierte a
su realidad sociocultural, descubra para sobtepasarlas las alineaciones y las coacciones a
que esta sometido, y se afirme consciente de su historia.

Educacion negativa (Referido a Rousseau): se refiere a la ausencia de una actitud dirigista del
educador, siendo limitada su intervencién a la mera tarea de preparar situaciones libres
de interferencias ajenas al proceso natural de desarrollo del nifio.

Enciclopedismo: afan desmedido de ensefiar a los alumnos elementos de muchas ciencias. Hoy
se critica el afan desmesurado de sobrecargar de conocimientos la mente de los alumnos.

Filantropismo: movimiento pedagégico aleman, que afirma que el cardcter universal de la
naturaleza humana debe prevalecer sobre el caracter de una clase social, o de una nacio-

nalidad.

Meétodo critico y dialogico: pretende interpretar la educaciéon como un proceso comunicativo, en
el que los sujetos implicados intercambian significados acerca de aquello que les preocu-
pa, siempre con el objetivo de cambiar las situaciones opresoras y comprometerse en
dicho cambio

Dicotomia: accién de dividir un concepto en otros dos que, aunque contrarios, cubren el con-
tenido del primero. También es el resultado de dicha accién.
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PRESENTACION DEL MODULO

Este cuarto médulo esta centrado en el analisis institucional. La Institucion es entendida
como establecimients conformado de comin acuerdo por los participantes (grupo o comunidad).
Estos acuerdos serin normas, organizaciones, mandatos, reglas, tradiciones, costumbres, etc.

Considerada la educacién como el elemento de primer orden en la construccién de una
nueva realidad, surgen las instituciones educativas. Consecuentemente, parece oportuno
empezar este bloque de temas por el origen del sistema educativo espafiol, de su institucio-
nalizacion, de la creacion de los establecimientos (escuelas, seminarios, institutos, universi-
dades, etc.), prestando especial atencién a las instituciones dedicadas a la formacién y pro-
fesionalizacidon de los maestros.

Continuaremos reconstruyendo y analizando el controvertido camino de nuestro sistema
educativo y la consolidacién de las instituciones educativas desde sus origenes, pasando por
la II Republica y el franquismo, para analizar la teorfa educativa de la Ley General de
Educacién de 1970 y la reforma del sistema educativo: LRU, LODE y LOGSE.

En el ulimo tema de este médulo, intentamos dar un paso m4s hacia la comprension de
la educacién actual, sus instituciones, y nuevas organizaciones en ambitos extra-nacionales,
que estan obligando a nuevos planteamientos en nuestro propio sistema educativo. Lo
hemos denominado La educacién en la perspectiva de la Europa Unida. En él analizamos los fun-
damentos, contenidos e implicaciones educativas de la incorporacién de Espafia a la Unién
Europea como compromiso personal, con los alumnos y con el futuro.

OBJETIVOS DEL MODULO

1. Conocer el proceso de creacién de las instituciones educativas espafiolas, analizando sus
precedentes inmediatos en el siglo XIX.

2. Evaluar el proceso de formacién de las Escuelas Normales y su posterior desarrollo
durante los siglos XIX-XX.

3. Conocer los principios rectores de la LGE, LODE, LOGSE, LOPEG y LOCE.

4. Analizar, interpretar y valorar criticamente los textos de las Reformas.

TEORIAS E INSTITUCIONES CONTEMPORANEAS DE LA EDUCACION | 1 ]

© Del documenta, los gutores. Digitalizacidn realizada por ULPGC. Biblinteca Universitaria, 2008




l MOD 4 l Maria del Pino Rodriguez Cruz y Antonio S. Almeida Aguiar

5. Conocer los programas y procesos desarrollados en el marco educativo de la Europa
Unida.

ESQUEMA DE LOS CONTENIDOS

ORIGENES Y T HCACTON EN
EVOLUCION HISTORICA LA EDUCACION EN LA
WA TSR PERSPECTIVA DE LA
DE LA EDUCACION EUROPA UNIDA
ESCOLAR S

% INSTITUCIONES Y &

SISTEMA EDUCATIVO
ACTUALES

LA REFORMA ACTUAL
DEL SISTEMA
EDUCATIVO

EL PROFESIONAL DE LA
EDUCACION: EL
PROFESOR

EXPOSICION DE LOS CONTENIDOS

1. ORIGENES Y EVOLUCION HISTORICA DE LA EDUCACION ESCOLAR

1.1. Las primeras escuelas: de la escuela tradicional a la escuela publica

En 1700 Espafia aclamaba a un nuevo rey: Felipe de Borbén, nieto de Luis XIV de
Francia. Los Borbones se van a ocupar personalmente de los asuntos de Espafia y quizas
esto era lo que mds necesitaba la nacién. A Felipe V y sus hijos Fernando VI y Carlos 111,
les impulsaba un sincero deseo de mejorar el pafs, que experimenté notables progresos
morales y materiales bajo sus reinados. La poblacién aumentd, de nuevo aparecieron signos
de prosperidad: en el imperio colonial se hicieron importantes reformas, y antes de acabar
el siglo Espafia pesaba de nuevo en la politica internacional.

Para fomentar el bienestar del pais, y siguiendo la tradicién de los monarcas europeos en
general y la de su antepasado Luis XIV en particular, estos reyes se afanaron por fortalecer
el poder real. Asi lo hace Carlos III imponiendo el poder monarquico por encima del poder
de la Iglesia.

Coincidiendo con la llegada de la dinastia borbonica a Espafia, se comenzaron a oir voces
que proclamaban la necesidad de estar al corriente de las actividades intelectuales del extran-
jero. Una de estas figuras fue la del benedictino Benito Feijoo (1676-1764), quien avivo la
llama que sacaria a Espafia del letargo en que habia caido a fines del XVII. La experimentacion
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en las ciencias y el espiritu critico en los asuntos intelectuales, fueron las dos lecciones que
predicé con mas empefio (Moreno, Poblador y Del Rio 1978).

A partir de entonces, floreci6 la lectura de los libros extranjeros y el interés de los espa-
fioles por los diversos campos de la nueva ciencia, incluso se crearon becas para ir a estudiar
al extranjero. Los descubrimientos cientificos interesaban tanto al rey como a sus ministros.
El gobierno queria mejorar la calidad y el nimero de los productos manufacturados, y elevar
el nivel agticola de la nacién. Campomanes mostré el camino para mejorar la agricultura,
fomentar industrias y aumentar la poblacién: era necesario difundir la ensefianza de artes y
oficios, y generalizar el conocimiento del progreso en todos los campos mediante la creacién
de centros que divulgasen el conocimiento de los dltimos adelantos tecnoldgicos.

El nuevo fomento de las ciencias, las letras y las artes, que en Espafia culminé con Carlos
IT1, no tuvo lugar en las universidades, sino en las muchas instituciones culturales, ajenas a
la vida universitaria, cuya importancia seguia una marcha ascendente, mientras en las univer-
sidades se derrumbaba con rapidez el antiguo y bien merecido prestigio. La politica del
gobierno de Carlos III para propagar la cultura entre sus subditos, fue fuertemente apoyada
por los periédicos, las universidades y las Reales Sociedades Econémicas de Amigos del Pais.

Estas sociedades, que surgieron en casi todas las provincias, reunieron en su seno a la
mayor parte de los intelectuales empefiados en introducir en Espafia las directrices politico-
econémicas y pedagogicas de la Tustracién. Su intencién declarada fue fomentar la agricul-
tura, la industria, el comercio, las artes y las ciencias. Pronto recibieron permiso real para
ensefiar latin, francés, geografia e historia. Campomanes, incitador de muchas medidas eco-
némicas adoptadas por la corona, apoyé de forma entusiasta la nueva institucion y recomen-
daba, a imitacién de esta, la creacion de “cuerpos patriéticos” formados por personas repre-
sentativas de todas las clases sin distincién social.

La primera de ellas, la Vascongada, vio aprobada sus estatutos en el 1765. En 1775 se dio
licencia para la de Madrid. Estas sociedades se estructuraban en secciones de Agricultura,
de Artes y Oficios, y de Industria y Comercio. Redactaban informes, discutian planes, daban
a conocer métodos de cultivo, fomentaban la creacién de empresas y la utilizacién de
medios modernos, traducia libros técnicos y econémicos, etc. Consecuentes con su pensa-
miento, defendieron la necesidad de una educacién para todos, que permitiera el aprendizaje
profesional que requeria el desarrollo econémico y cultural de los pueblos.

Merece destacarse que en ellas estd una de las claves de la presencia de la mujer en la
sociedad, dado el interés que pusieron en que también la mujer se educara y se formara pro-

fesionalmente para contribuir, con el mismo valor que el hombre, a la promocién de la
industria (Escolano 1988).

En la linea de estatalizacién y secularizacién de la ensefianza a todos los niveles, el gobierno
de Carlos I1I reglamenté, por Real Provisién en 1771, “los requisitos que han de concurrir
en las personas que se dediquen al magisterio de las Primeras Letras y los que han de pro-
ceder para su examen”. Exigia de los maestros ser buenos cristianos, tres testigos que die-
ran fe de sus sanas costumbres y limpieza de sangre, y la realizacién de un examen sobre el
arte de leer, escribir y contar, etc.

Al margen de que la ensefianza primaria se fuese extendiendo por varias érdenes religiosas,
como la de los escolapios, el origen de la ensefianza publica estatal iba a estar en la Real
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Cédula del 12/7/1781, por la que Catlos III decretaba la obligatoriedad de la ensefanza,
pero sin sefialar los sitios donde se podia recibir, decisién que quedaba al arbitrio de los
padres. A iniciativa de Campomanes se abria la primera escuela oficial para nifias de Madrid,
en el barrio de Mira del Rio; y en 1783 Carlos III decretaba, para toda la nacién, la obligacion
de crear escuelas de nifias.

Las cortes de Navarra establecieron la obligatoriedad de la ensefianza en 1795. A partir
de los dltimos afios del reinado de Catlos III se fue acentuando el interés por establecer
métodos en la forma de llevar a cabo la ensefianza. Asi, tuvo gran difusién el método de
Joseph Julidn Anduaga (1780), proliferaron los viajes al extranjero para conocer el estado de
la pedagogia y, como consecuencia, tuvo lugar la introduccién en Espafia del método de
Pestalozzi, primero, con la creacion en 1803 de una escuela pestalozziana, y después con la
fundacion en 1805 del seminario de Santander, culminando en 1806 con la inauguracién del
instituto pestalozziano de Madrid, que constituia una clara Escuela Normal, con el sentido
practico que las mismas tuvieron en sus primeras apariciones en Europa (Ruiz 1988).

1.2. Nacimiento e institucionalizacion del sistema escolar en Espafia

Si bien a finales del siglo XVIII, como hemos visto, aparecen varios proyectos que enfocan
la educacién como un problema nacional, es a comienzos del siglo XIX cuando tiene lugar
una concepcion y legislacion de la educacién a escala nacional. De una forma concreta
podria decirse que esta nueva politica educativa empieza a realizarse en 1812 con la
Constitucién de las Cortes de Cadiz, en la cual el Titulo IX estd dedicado a la instruccidn
publica. En dicho titulo destaca, de una manera especial, la declaracién de obligatoriedad de
la ensefianza para todos los nifios de Espafia, la instalaciéon de escuelas para todos y la cre-
acién, por primera vez, de un organismo especializado en cuestiones de educacién: la
Direccion General de Estudios. De esta manera quedaba estatalizada la ensefianza en Espafia.
Por su interés, transcribimos a continuacién algunos de los articulos de la Constitucién rela-
cionados directamente con la ensefianza (Capitan 2000, 9):

Art. 366. En todos los pueblos de la Monarquia se estableceran escuelas de primeras
letras, en las que se ensefiara a los nifios a leer, escribir y contar, y el Catecismo
de la Religién Catdlica, que comprendera también una breve exposicién de las
obligaciones civiles.

Art. 369. Habri una Direccién General de Estudios, compuesta de personas de conocida
instruccién, a cuyo cargo estara, bajo la autoridad del Gobierno, la inspeccién
de la ensefianza.

Art. 370. Las Cortes, por medio de planes y Estatutos especiales, acordaran cuanto per-
tenezca al importante objeto de la instruccién publica.

Art. 371. Todos los espafioles tiene libertad de escribir, imprimir y publicar sus ideas poli-
ticas, sin necesidad la licencia, revisién o aprobacién alguna anterior a la publi-
cacién, bajo las restricciones y responsabilidades que establezcan las leyes, etc.

De acuerdo con el articulo 370 se cre6 una Comision encargada de redactar el Plan de
Instruccion Nacional, cuyo autor material fue Manuel José Quintana, que lo present6 en 1813.
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En él se establece que la instruccion debe ser universal, uniforme, publica, gratuita y en
libertad. La vuelta de Fernando VII anulé todo lo hecho y hubo que esperar el Trienio
Constitucional para que dicho Proyecto sirviera de base al Reglamento General de Instruccion
Priblica de 1821, que es la primera disposicion espafiola que trata de todos los niveles educa-
tivos a la vez. Aunque dicho Reglamento puede considerarse como la ptimera Ley espafiola
de Educacion, juridicamente lo fue la ey de Instruccion Piblica de septiembre de 1857 (cono-
cida como Ley Moyano).

A partir de 1834 gracias al influjo de Pablo Montesino (director de la Primera Escuela
Normal de Espafia en 1839), comienza una década de importantes progresos. Entre una y
otra de las disposicion citadas se sucedieron varios planes, reglamentos y decretos, que fueron
encauzando la enseflanza; incluso se redactaron leyes que no tuvieron vigencia porque dias
antes, o bien dias después de aprobarse, cambiaba la politica. Asi ocurti6 en 1836 con el Plan
General de Instruccion Priblica de primera enserianza, mas conocido como el Plan del Duque de
Rivas. La ensefianza en el siglo XIX habfa pasado a girar en la 6rbita de la politica, y los
Gobiernos o los partidos politicos aprobaban o anulaban los planes con ritmo trepidante.

Es importante resaltar que todo ese alud de sucesivas disposiciones es lo que facilité la
Ley Moyano (1857), cuyo mérito principal posiblemente estuvo en sistematizar juridicamente
todo lo legislado sobre ensefianza en etapas anteriores. Como ley general, organizé todos
los grados de la ensefianza, incluidos los estudios de aplicacién a las profesiones industtiales
y los estudios superiores. La ley establecia, por primera vez con caricter legal en nuestro
pais, la escuela obligatoria entre los seis y nueve afios, hasta el punto que sefiala que los
padres que no cumplieran con este deber, serfan amonestados y castigados con multas.
Respecto a los habitos escolares en esos afios, apenas habfan cambiado con respecto a la
pedagogia mas tradicional (Ruiz 1970, 288): “Intelectualmente, poco bagaje era el de los
maestros. Sabian leer, escribir, contar y Doctrina Cristiana, pero sin pasar de ahi.”

En 1868, tras la caida del gobierno y posterior exilio de Isabel II a Francia, el general
Francisco Serrano asume la jefatura del Estado. La Junta Supetior Revolucionatia proclamaba,
entre otros derechos ilegislables, el sufragio universal, la libertad de culto, la libertad de ense-
fianza, etc. Hasta 1875, no llegdé a materializarse ninguna ley de educacién, pero el decreto
de 21 de octubre de 1868 proclamé la libertad de ensefianza.

Durante este periodo y hasta finales del siglo XIX, asistiremos a un amplio debate sobre
la libertad en educacién y el desarrollo de la escuela activa. Por un decreto del 29 de julio de
1874, se regularizo el ejercicio de la libertad de ensefianza, que permitia el establecimiento
de centros privados y los estudios domésticos o en el hogar, pero en la ensefianza publica
siguié vigente la doctrina religiosa oficial, como legislé el Ministro de Fomento Manuel
Orovio en la circular legislativa del 26 de febrero de 1875. Este hecho marcatia la llamada
“segunda cuestién universitaria”, en el que un grupo de catedraticos (Salmerdn, Azcarate,
Giner, etc.) son apartados de su ejercicio profesional por sus discrepancias con las restric-
ciones que dicha circular establecia. Al afio siguiente dichos profesotes establecerian en
Madrid la ya estudiada Institucion Libre de Ensefianza (Escolano 2002, 64).
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1.3. Los ideales reformistas de la II Republica y la educacion en el franquismo

Con el advenimiento de la II Republica en 1931, se instaura por vez primera en Espafia
un régimen politico juridicamente equiparable a lo que entendemos por democracia (Negrin
y Vergara 2004). Ello supuso un momento de extraordinatio optmismo pedagdgico,
impregnado por las ideas renovadoras de la ILE y por las novedosas aportaciones que en
Europa estaba generando la Escuela Nueva. Aspectos como la coeducacidn, la funcién
docente, el paidocentrismo, la renovacién metodoldgica, la escuela neutra, la educacién en
la naturaleza, la educacién fisica, etc., formaran parte del discurso pedagdgico de muchos
maestros republicanos.

Sin embargo, la realidad educativa del pais era lo suficientemente grave como para que
muchos de los proyectos educativos no alcanzaran la extension que se pretendia. Existia una
desproporcion considerable entre las necesidades reales y los medios para resolverlos, habia
pocos maestros y escuelas, a lo que se unia mas de un millén y medio de nifios sin escolarizar.
Al mismo tiempo, se emprendié un programa de construcciones escolares, y para intentar
solucionar la irregular asistencia a la escuela, especialmente en las zonas rurales, se aumen-
taron los servicios de ayuda a través de comedores, roperos y colonias escolares de vacaciones.

La escasa tradicién democratica del pais, la extrema violencia militante de algunos parti-
dos politicos, las tensiones derivada de los nacionalismos, el ataque continuo a la institucién
eclesiastica, la precariedad e inestabilidad de la economia, junto al anquilosamiento de la
estructura social del territorio, precipitaron la crisis del régimen republicano y condujeron al
estallido de uno de los episodios mas tragicos en la historia de Espafia: la Guerra Civil
(1936-1939). Tras su terminacion, se inicia una etapa totalitaria bajo el mandato del principal
valedor del sector militar golpista: el general Franco.

La dictadura franquista suprime, implacablemente, los avances educativos de la etapa
republicana. Se inicia una represion especialmente dura contra los maestros republicanos,
que fueron depurados. La depuracion de los maestros se extendié a los libros y bibliotecas
escolares, destruyéndose o retirindose de las aulas, muchos de ellos. Conforme a las ideas
del nacional-catolicismo, el 17 de julio de 1945 se promulgé una ley de ensefianza primaria
(Ley Ibafiez Martin), con la que se estableci6 la preponderancia del poder eclesiastico en la
escuela publica (De Puelles 2002, 330-340).

Con la politica educativa iniciada por Ruiz Jiménez (1951-1956), tiene lugar una primera
apertura del régimen, en la que se intent6 buscar una sintesis de los mejores ideales de la
“Falange Liberal” y de un catolicismo mds abierto. El nacionalismo exaltado de décadas pre-
cedentes se mitiga, se introducen criterios pedagégicos y técnicos més modernos, el espiti-
tu del confesionalismo estatal se modera, se sientan las bases para una futura politica de
construcciones escolares, se rebaja el autoritarismo de la ley universitaria de 1943 y se atien-
de a la ensefianza secundaria y a la formacién profesional con la Ley de Ordenacién de la
Ensefianza Media (1953).

A partir de 1956 Esparia entra en una grave crisis sectorial, introduciéndose una serie de
mecanismos correctores para solventarla. Tras los planes de estabilizacién, elaborados por
tecndcratas del Opus Dei, se abre un periodo de desarrollo econémico. En el ambito edu-
cativo, durante el periodo comprendido entre 1962-1968, bajo el ministerio de Lora Tamayo,
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se inicia una modernizacion de la ensefianza primaria. La Ley de 1964 amplia la escolaridad
obligatotia hasta los catorce afios. El sistema, consciente del enorme atraso que la escuela
franquista estaba produciendo en la vida espafiola, intenté corregirlo mediante la Ley de
1970.

2. LLA REFORMA DEL SISTEMA EDUCATIVO
2.1. La teoria educativa de la Ley General de 1970

En las distintas etapas de la época franquista se habia ordenado el sistema educativo con
una concepcién ideologizada. Con la Ley del 70, también conocida como Ley Villar Palasi,
se plantea una reestructuracion de la escuela espafiola, caracterizada por el fuerte influjo del
pensamiento conductista, con el fin de intentar solucionar los principales problemas educa-
tivos y estructurales de las décadas anteriores, y dar respuesta a los cambios socioeconémicos
del momento. De todos ellos, podemos destacar los siguientes: la gran desconexion entre
los diferentes niveles educativos, la brusca transicion que se producia al entrar en el bachi-
llerato a los diez afios, la inexistencia de la otientacién escolar y personal, el abandono de la
educacion preescolar, etc. Junto a estos problemas, la Ley del 70 también trata de solucionar
otras disonancias educativas como: deficiencias cuantitativas y cualitativas en la escolarizacion,
diferencias de igualdad de oportunidades educativas en funcién de la clase social, falta de
adecuacion a las necesidades de capacitacién profesional de la poblacién, etc.

La nueva ley establecié un periodo de escolaridad dnico, obligatorio y gratuito: la
Ensefianza General Basica (EGB), que seria la base para la igualdad de oportunidades,
haciendo alusién, por primera vez, a la formacién continua del profesorado. Mis especifi-
camente, la ley establecia y regulaba en sus finalidades y estructura la Educacion Preescolar,
la mencionada EGB, el Bachillerato (BUP), el Curso de Orientacién Universitatia (COU) y
la Ensefianza Universitaria. Por otra parte, la Formacién Profesional era contemplada como
la culminacién laboral del ciclo completo de ensefianza obligatoria.

La aplicacion de la ley, a pesar de la pobreza de principios pedagégicos, supuso una inusi-
tada reaccién educativa. El aumento de la escolaridad obligatoria hasta los 14 afios trajo con-
sigo la necesidad de un mayor nimero de profesorado, el aumento de las infraestructuras
(edificios y materiales didacticos), la coeducacion, etc. Para Capitan (1994), esta ley repre-
senta el proyecto mejor acabado de reforma del sistema educativo de la Espafia contempo-
rinea.

2.2. La LOGSE: etapas y caracteristicas

El modelo de ensefianza que estableci6 la Ley General de Educacién en 1970, qued6 des-
fasado ante las exigencias educativas de la sociedad espafiola, consecuencia de las transfor-
maciones de tipo social, politico e institucional que han tenido lugar en las tltimas décadas.
El Libro Blanco de la Reforma destacaba a este respecto:
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1. La inadecuacién del modelo de ensefianza de la Ley General de Educacion a la Cons-
titucion Espafiola de 1978.

2. Los desajustes entre las necesidades de capacitacién profesional de la poblacion y las
posibilidades educativas que oftece el sistema.

3. Desfase entre la terminacion de la escolaridad obligatoria a los 14 afios y la edad mini-
ma de integracion en el mundo laboral a los 16 afios, lo que contribuia al aumento de la
marginacién de muchos jévenes.

4. La necesidad de homologar el sistema educativo al de los paises de la Comunidad
Europea, de la que Espafia es miembro.

Por otra parte, el analisis de la situaciéon de la ensefianza con la LGE en cada una de las
etapas del sistema educativo, demostraba la existencia de deficiencias de caricter pedagdgico.
Algunas de las disfunciones mas significativas fueron: caricter de “guarderia”, sin contenidos
educativos propios, de los Centros de Educacién Infantil; altos indices de alumnos que no
alcanzaban el graduado escolar al término de la EGB; abandono escolar, tanto en los ultimos
anos de la EGB como en los primeros afios de las Ensefianzas Medias, Formacién Profesional
(FP) y Bachillerato (BUP); configuracién de la EP. con un contenido excesivamente acadé-
mico y desvinculado del mundo productivo; orientacién exclusiva del BUP hacia la
Universidad; caracter secundario dado a las areas de Expresion Artistica (plastica y musica),
Educacion Fisica, Idioma extranjero, en un momento en el que se mostraba gran intetés por
éste tipo de ensefianzas.

A partir de la Constitucién de 1978, se desarrollaron tres leyes organicas que en la actua-
lidad configuran nuestro sistema educativo: la LODE (Ley Organica del Derecho a la
Educacién), aprobada en 1985; la LOGSE (Ley Organica de Ordenacion General del
Sistema Educativo), vigentes desde 1990; y la LOPEG (Ley Orgénica de la Participacion, la
Evaluacion, y el Gobierno de los Centros Educativos), aprobada en 1995. Las tres leyes pro-
porcionan el marco legal en el que se asienta una escuela inspirada en el modelo compren-
sivo, teniendo como base principal la igualdad de oportunidades. Esta nueva situacién juri-
dica cred la necesidad de la reforma de las ensefianzas que se propone como objetivo:

1. La ampliacién de la Educacién Bisica, extendiendo la educacion obligatoria y gratuita
hasta los 16 afios y ampliando la oferta educativa en los tramos anteriores y posteriores
a la ensefianza obligatoria.

2. Reordenacién del sistema educativo, estableciendo las siguientes etapas: educacion
infandl, hasta los 6 afios; educacién primaria, de 6 a 12 afios (obligatoria); educacion
secundaria, estructurada en dos etapas: primera etapa obligatoria, de 12 a 16 afios y
segunda etapa postobligatoria, de 16 a 18 afios, con dos modalidades: Bachillerato y Edu-
cacién Técnico Profesional.

3. Mejora de la calidad de la ensefianza.

La reforma del sistema educativo de nuestro pais ha optado por el modelo de escuela
comprensiva, un modelo fundamentado en principios de caricter democritico y que de tes-
puesta a la diversidad de intereses, capacidades y ritmos de aprendizaje. La necesidad de una
escuela comprensiva va ligada a una forma de entender la educacién, es una opcién que
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intenta promover el desarrollo de capacidades, y compensar las desigualdades sociales a través
de un sistema educativo que adenda la diversidad. Asi, la LOGSE reordena en sus finalida-
des y estructura la Educacién Infantil, la Educacién Primatia, la Educacién Secundaria
Obligatoria, el Bachillerato y la Formacién Profesional. En sintesis, con ella se pretendia
(Gairin 1992, 113):

1. Un cambio de valores. Frente a las actuaciones que potencian la educaciéon como tnico
medio de conocimiento de la realidad, que favorecen un lenguaje l6gico-abstracto como
exclusivo modo de comunicacién, que priotizan el desarrollo tnico de la capacidad inte-
lectual, etc., se precisa de otras actuaciones que potencien la intuicién, la imaginacion, la
expresion verbal y no verbal, y que promuevan actitudes solidarias y democraticas.

2. Una escuela enmarcada en la realidad bistérica, social, cultural y lingiifstica, que participa de ella y
promueve su conservacién y cambio. Al mismo tiempo, la escuela queda abierta a una
realidad dindmica, intercultural, y proyectada hacia el conocimiento de otras realidades.

3. La escuela para todos, abierta a la diversidad y con un alto nivel de respeto a la individua-
lidad de cada persona.

4. Una escuela hecha para todos, que facilita la accién y compromiso de los colectivos que con-
forman la comunidad educativa.

5. Una escuela que participa de la educacion como servicio priblico, que se extiende a todos los ciu-
dadanos y que reconoce el derecho a la educaciéon como un derecho de caracter social.

En 1995, dentro del proceso de reforma y adaptaciéon de nuestro sistema educativo, tiene
lugar la aprobacién de la LOPEG, cuya principal intencién ha sido la de adaptar, en cierta
medida, la LODE a las exigencias de la LOGSE. Sus principios fundamentales son el
fomento y afianzamiento de la participacion de la comunidad educativa en la gestién de los
centros, promover los 6rganos de gobierno e introducir novedades en sus funciones,
ampliar los ambitos de la evaluacién y creat el cuerpo de inspectores (Rodriguez 2001).

Las criticas recibidas por la LOGSE, centradas principalmente en la escasez de recursos
financieros necesarios para conciliar los principios de comprensividad y atencién a la diver-
sidad, asi como en que muchos profesores entendian que suprimia la “cultura del esfuerzo”,
desembocé en la promulgacion de la Ley Orgénica de Calidad de la Educacion (LOCE) del
23 de diciembre de 2002.

En el preambulo de la misma se sefialan cinco ejes que constituyen los principios rectores
para estructurar esta reforma: promover la cultura del esfuerzo, orientar mas abiertamente
el sistema educativo hacia los resultados, reforzar significativamente un sistema de oportu-
nidades de calidad para todos, elevar la consideracion social del profesorado, y condicionar
la autonomia de los centros al logro de buenos resultados por los alumnos. El cambio de
gobierno habido tras las elecciones del 14 de marzo de 2004, ha paralizado el proceso de

implantacién de la citada ley y ha abierto un debate que prevé modificaciones con respecto
al articulado inicial.
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2.3. Las instituciones en la formacién del maestro: de las Escuelas Normales a las
Facultades de Formacion del Profesorado

El 8 de marzo de 1839 se crea en Madrid el Seminario Central de Maestros del Reino,
que estara dirigido por Pablo Montesinos. Esta institucién, que pasard posteriotmente a
denominarse Escuela Normal siguiendo la denominacién francesa, se crea a imitacién de los
primeros seminarios alemanes y aspira a definir un patrén de comportamiento, una #orma
de accién, que los maestros deberan mantener en las escuelas. Antes de la creacion de estas
Escuelas Normales existian varios tipos diferentes de profesores y modos muy distintos de
formacion.

Uno de los objetivos principales de este nuevo centro era el de formar a un conjunto de
alumnos, seleccionados de cada una de las provincias, para que pudieran establecer Escuelas
Normales en sus respectivos lugares de origen. El éxito de estos alumnos en los primeros
eximenes parece que fue notable, lo que propicié una rapida difusién del movimiento not-
malista (Cossio 1915, 165).

Desde la fundacién de la primera Escuela Normal, se han sucedido diferentes planes de
estudio que modificaban, principalmente, los requisitos de ingreso, los contenidos académicos
y especialmente, el periodo de practicas. El funcionamiento de esta primera Escuela Normal
se rigi6 por el Reglamento que habia sido aprobado en 1837. En su articulo primeto se con-
creta que el centro estaria destinado a formar maestros instruidos y capacitados para dirigit
las escuelas normales de provincias, y las escuelas superiores y elementales de instruccién
primaria de todo el reino.

Desde sus inicios, la normal conté con una escuela practica aneja. Las materias de estu-
dios culturalistas fueron Religion y Moral, Lengua Castellana, Aritmética, Historia Natural,
Geografia e Historia, Lectura y Escritura. Caracter pedagdgico tuvieron los Métodos de
Enseflanza y Pedagogia, y los Principios Generales de Educacién Moral, Intelectual y Fisica.
El Real Decreto de 30 de marzo de 1849 cre6 nueve escuelas normales en cada cabeza de
los distritos universitarios y confirmaba la Central de Madrid, ademas de otras 22 escuelas
elementales en provincias. Con cierto retraso se implanté la Escuela Normal de Las Palmas,
inaugurando su primer afio académico en el curso 1853-1854 (Medina 2003). Cuatro afios
mas tarde, la Ley Moyano respaldé la existencia de una normal para varones por provincia
y recomendé que se abrieran también normales femeninas.

En este proceso de regulacion, merece mencién el Plan de 1931, que exigia el titulo de
bachillet universitario para la Escuela Normal, con un ingreso-oposicién con plazas limitadas.
Las normales se convirtieron en instituciones profesionales, y la capacitacién del maestro
comprendia tres periodos: el primero se realizaba en los institutos de segunda ensefianza, el
segundo en las Escuelas Normales y el tercero en las escuelas primarias nacionales. El curri-
culo estaba disefiado con contenidos filoséficos, pedagogicos y sociales, de metodologias
especiales, y de disciplinas artisticas y practicas; todo ello a lo largo de tres cursos. Este plan,
que vino a sustituir al de 1914, aportaba algunas innovaciones como el establecimiento de
la coeducacion en la normal.

A partir de 1940 se suceden diferentes planes de estudio, que implicaron una marcha
atras al perder el nivel universitario y reducirse las practicas, hasta llegar a los planes mas
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proximos de 1967, modificados en 1971. La Ley de Educacién de 1971 supuso la integracion
de las escuelas normales en la universidad, con lo que se recobra el caracter universitario, si
bien las pricticas quedaron reducidas a un trimestre en el dltimo afio de carrera. Los intentos
de reforma de éste Plan han sido muy diversos y continuados en las tres dltimas décadas,
evidenciando la necesidad urgente de un cambio de estructuras y de planes formativos que
se acentua con la situacién de cambio creada por la Reforma General del Sistema Educativo,
llevada a debate publico en 1987.

Uno de los objetivos prioritarios de esta Reforma educativa fue la formacién del profe-
sorado. Se trat6 de renovar su formacion inicial y permanente, potenciando su participacion,
planificando una oferta amplia y flexible, vertebrando los recursos disponibles, arbitrando
medidas que lo facilitasen, y finalmente fijando criterios evaluativos que favoreciesen la
toma de decisiones en la bisqueda de una mayor eficacia en su formacién. Por otra parte,
los objetivos en la formacién del profesorado iban en la linea de cambio de actitudes, reci-
claje, perfeccionamiento, apoyo y recursos para adecuarse a una sociedad tecnolégica y cam-
biante.

El Consejo de Universidades encomendé a un grupo de expertos (Grupo XV) la elabo-
racién de directrices de la estructura del sistema de formacion del profesorado, que consis-
tirfa en estudios del Primer Ciclo ~Diplomatura— para los profesores de educacién infantil
y primaria, y dos modelos de estudios de Segundo Ciclo —Licenciatura— para los docentes
de la secundaria obligatoria (de 12 a 16 afios) y de la postobligatoria (de 16 a 18 afios). El
Grupo XV elaboré su propuesta sobre un supuesto de licenciatura de 5 afios, y la contra-
propuesta se pensé en una licenciatura de 4 afios.

El tema de la seleccién del profesorado, para todos los expertos del Grupo XV consti-
tuye la clave del asunto: “Concebir la formacién de profesores como un titulo mas, abierto
sin limitaciones a la demanda del alumnado, supone agravar las condiciones de la forma-
cion”. El Grupo XV cree inviable que sélo en tres afios una diplomatura pueda capacitar
adecuadamente al profesorado, formacién para la que los expertos postulan los estudios de
Segundo Ciclo, y por consiguiente el nivel de Licenciatura. De ahi que en los dltimos cur-
sos, adelantandose a los acontecimientos que parecen inminentes, muchos centros superio-
tes de formacién del profesorado hayan pasado a denominarse Facultad de Formacién del
Profesorado.

3. EL PROFESIONAL DE LA EDUCACION: EL PROFESOR
3.1. El profesor y las caracteristicas del profesional docente

Establecer la diferencia entre un educador profesional y otro que no lo es, no es sencillo,
pero podriamos afirmar, de manera general, que por profesional entendemos aquella persona
capaz de realizar unas determinadas tareas aplicando conocimientos cientificos y técnicos,
con los cuales puede obtener unos beneficios econémicos (Sartamona 1997). Entendemos,
por tanto, la figura del profesor como un trabajador de la ensefianza: “lo que se vende a
cambio de un salario es un saber cualificado. Un saber hacer y un saber estar en la escuela.
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Un saber en la accién y un saber para la accion” (Martinez 1998, 35). Ademas de sert un tra-
bajador, el profesor es analizado como mediador y como profesional de la educacién.

Hay una serie de caracteristicas que, si bien definen la profesionalidad en general, con
algunas matizaciones son aplicables al profesorado en particular. Segin Sarramona (1997)
serian las siguientes:

1. Delimitacion de un dmbito propio de actwacion. Los fenémenos educativos son complejos y no
todos resultan susceptibles de ser resueltos mediante una actuaciéon técnica. Por ello, los
profesionales de la educacién han de hacer uso, ademas, de sus criterios ideoldgicos y de
compromiso social.

2. Preparacion especifica. La necesidad de formacién especifica queda claramente determinada
en los primeros niveles educativos, mientras que en la secundaria y en la universidad
sigue manteniéndose ¢l criterio de que el conocimiento de la materia objeto de especia-
lizacion es el principal, si no el tnico, requisito de formacién.

3. Compromiso de actualizacion. La dindmica de los cambios sociales, cientficos y técnicos,
convierten en obsoleto, al cabo de unos afios, cualquier tipo de preparacion protesional
y de forma especial la docente. La profundizacién y actualizacién permanentes se pre-
sentan como un requisito imprescindible, que ademas, no puede ser suplido por la expe-
riencia profesional, la cudl solo potencia y da sentido practico a la formacién permanente.

4. Derechos sociales. La LOGSE (Art.16) determina que solamente los titulados como maestros
de primaria podran ejercer su actividad en este nivel educativo, mientras que para ser
profesor de secundaria habra de ser titulado superior, ademas de poseer el titulo profe-
sional de especializacién didictica (Art.24).

5. Autonomia de accion, Para los profesionales de la educacién significa la capacidad para
organizar su actividad segun sus propios criterios. Sin embargo, esta autonomia, queda
seriamente comprometida cuando el profesional es un asalariado que sigue directrices de
quien depende. Dicha libertad de accién tendra como limite la propia deontologia pro-
fesional y el estado del desarrollo cientifico y técnico de la profesion, ademas de la expe-
riencia y reflexién personales.

6. Compromiso deontoldgico. La deontologia profesional supone asumir la responsabilidad de
las propias actuaciones, y en el caso de la ensefianza incluye, ademis, que el educador no
puede separar lo que es de lo que hace, puesto que el ejemplo sigue siendo pieza funda-
mental en la tarea de educar.

3.2. Cambios que afectan a la ensefianza y al profesorado

La sociedad del siglo XXI la podemos definir como la sociedad del cambio, de la trans-
formacion, de la globalizacidn, de la sociedad del conocimiento, de las nuevas tecnologias,
y de la rapidez y sucesién de los acontecimientos, como hemos visto en el primer médulo.
En este contexto, la base de la profesionalidad del profesor es precisamente la capacidad que
tenga para (re)definir las nuevas situaciones, para (re)establecer las condiciones sociales y
académicas de la ensefianza. Los problemas conductuales y sociales se han ampliado de tal
manera, que muchas veces el docente tiene que ocuparse de ellos antes de iniciar el proceso
de enseflanza.

L 12 | TEORIAS E INSTITUCIONES CONTEMPORANEAS DE LA EDUCACION

i0n realizada por ULPGC. Biblioteca Universitaria, 2008

ios autores. Digitali

© Del



Instituciones y sistema educativo actuales l MOD 4 I

Ante los vertiginosos cambios en la sociedad, y en la linea de los trabajos realizados por
la Red de Universidades Espafiolas, promovidos por la Agencia Nacional de Evaluacién de
la Calidad y Acreditacion (ANECA), con el objetivo explicito de realizar estudios y supuestos
practicos dutiles en el disefio de un Titulo de Grado, adaptado al Espacio Europeo de
Educacién Superior (EEES), se recabd la opinién de 44 universidades espafiolas que han
colaborado en el disefio de las Titulaciones de Magisterio, trabajando sobre las competen-
cias transversales (genéricas) y las competencias especificas de Formacion Disciplinar y
Profesional.

Partiendo de la figura del idoneo maestro de primaria, a este se le deberfan exigir las
siguientes competencias generales:

1. Dominar la lengua castellana a nivel oral y escrita.

. Saber comunicarse en la vida cotidiana en una lengua extranjera.

. Orientar a sus alumnos para que sean capaces de analizar situaciones y resolver problemas.
. Saber seleccionat y udlizar la informacién diversa.

. Saber usar y manejar las nuevas tecnologias.

. Ser mediador en el proceso educativo de lo alumnos.

. Ser facilitador del aprendizaje de los alumnos.

o N N U A~ DN

. Dominar los campos disciplinarios para manejar los contenidos incluidos en las ireas de
Educacién Primaria.

9. Otros.

Competencias diddcticas:

1. Disefar, organizar y desarrollar estrategias y actividades didacticas, de acuerdo con el
desarrollo psicolégico de los alumnos, asi como de las caracteristicas sociales, culturales
y familiares.

2. Identificar las necesidades educativas que pueden presentar algunos de sus alumnos y ser
capaz de hacer propuestas didacticas particulares.

. Gestionar el desarrollo de las clases manteniendo el orden.
. Motivar al alumno.

. Saber evaluar el aprendizaje de los alumnos, asi como fomentar su autoevaluacion.

[ S N

. Saber realizar un seguimiento del aprendizaje del alumno, asi como asesorar y ayudar en
los problemas que presenten Saber implicarse en la realizacioén de trabajos colaborativos.

7. Otros

Y que su identidad profesional deberia enmarcarse en la capacidad para:
1. Liderar grupos.
2. Adaptarse a nuevas situaciones.
3. Aprender a lo largo de toda la vida.
4. Fomentar valores.

5. Automotivarse.
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6. Trabajar en equipo.

7. Contribuir en la mejora de la calidad.

8. Apreciar y respetar la diversidad cultural, social y étnica.
9.

Valorar la funcion educativa de la familia y otientarles para que participen en la for-
macion de los alumnos.

10. Conocer y valorar el medio ambiente y desarrollar comportamientos positivos para su
conservacion.

11. Saber desarrollar la gestion del centro.
12. Otros.

Los principales resultados de las conclusiones del Grupo de Trabajo, obtenidos a través
de las encuestas realizadas sobre la importancia concedida a las competencias e identidad
profesional antes citadas, fue que éstas quedaron ordenadas, por orden de valoracion, de la
siguiente manera:

1. La funcién comunicativa del maestro.
2. La necesidad de actuar conforme a un plan previamente organizado.

3. Saber atender el caracter plural y no homogéneo de la escuela, hoy en dia (la cual es una
competencia “personal” relativamente nueva).

4. Habilidades en las relaciones interpersonales.

5. Creatividad.
6. Trabajo en equipo.

A su vez, las cinco menos valoradas tueron, por este orden:
. El trabajo en un contexto internacional.
. El liderazgo.

. Los conocimientos de informatica relativos al ambito de estudio.

O R

. La capacidad de gestién de la informacion.

O]

. El conocimiento de una lengua extranjera (naturalmente esta dltima es asi valorada en
todos los perfiles salvo en el de lenguas extranjeras).

Segin esto, no deja de sorprender que resulten tan poco valoradas dos competencias
consideradas basicas hoy en dia como son el conocimiento y uso de las nuevas tecnologias
asf como el de otro idioma.

Asimismo, sorprende también que en un contexto tan europeizante como el que vivimos
lo peor valorado de todo resulte ser precisamente el trabajo en un contexto internacional.

Fn definitiva, quizas 1o mis destacado de todo es que la encuesta nos muestra una vision
mas bien anclada en el rol convencional del maestro: alguien que se expresa bien en su lengua,
que organiza y planifica su trabajo y que, esto si, reconoce la muldculturalidad; alguien, al
mismo tiempo, para el que una lengua extranjera (excepto para los de ese pertil) y las nuevas
tecnologias suponen una formacidn necesaria pero poco valorada frente a otras competencias;
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v alguien para quien la mayor parte de las propuestas de innovacidn educativa recogidas por
la literatura de los Gltimos afios permanecen, al fin, en un segundo plano. La prevalencia de
esta perspectiva tradicional predominante ha supuesto una sorpresa, en la medida que las
expectativas de los miembros del Grupo de Trabajo se enmarcaban en la direccion contraria,
y también un motivo de preocupacion de cara a la resistencia al cambio del modelo forma-
tivo que se propone (Libro Banco, 1, 86-87).

Por otro lado, la educacién es sencillamente un proceso sin fin y el aprendizaje un viaje
continuo sin retorno. La universidad, y de forma mas general la escuela, tienen que revolu-
cionar su naturaleza actual para transformarse sin pausa, para crear la impronta de su comu-
nidad de que el aprendizaje es la capacidad del hombte para anticiparse al futuro, para resolver
las situaciones nuevas, para seguir aprendiendo (Ascotet 1990).

Uno de los debates mas actuales es el de definir los escenarios sobre los que el profesor
tendrd que desemperfiar sus funciones. Los profesores podran ser requeridos en el futuro
para que transmitan las competencias técnicas que permitan operativizar el sistema. En tal
sentido, el futuro de las funciones profesionales del docente giraria, segin ha sefialado
Escolano (1997), en torno a las siguientes cuestiones:

1. El impacto de la evolucién del conocimiento en la adopcién de decisiones curriculares,
pues aunque los disefios curriculares basicos sigan siendo elaborados por la autoridad
normativa, el profesor puede verse cada vez mas implicado en decisiones operativas, que
afecten a las adaptaciones curriculares que exijan las peculiaridades de los medios sociales
de los sujetos a que se aplican.

2. Otro centro de interés del debate sobre los escenarios del porvenir, y la formacién de
profesores, guarda relacién con el multiculturalismo. Cada vez va a ser mds frecuente que
los docentes tengan que tratar, dentro y fuera de la escuela, con grupos humanos com-
plejos y plurales, en los que cohabitan minorias étnicas, culturales, religiosas y sociales.

3. La revolucién tecnoldgica, que afectan estructuralmente al mundo de la educacién,
introduce un cambio radical en los modos y métodos de ensefianza y en la misma eco-
logia del aula. Estos cambios afectan, de forma muy directa, a los roles del profesor, y
exigen nuevos programas de formacién y actualizacion.

3.3. Formacién profesional del profesor

Partiendo de lo indicado en el ultimo apartado del punto anteriot, es importante tener en
cuenta, en la perspectiva del educador y del educando, que la educacién es un proceso que
dura toda la vida de la persona. La diferencia entre el educador y el educando es una cues-
tién de grado respecto a la necesidad de educarse: el educador debe seguir educindose
mientras educa a los demads. Indudablemente, ningin profesional puede afrontar todos los
problemas propios de la profesién sélo mediante la preparacién adquirida en la formacién
inicial. En el caso de los educadores, como transmisores de los avances que se producen en
el saber, la cuestién no es sélo mas evidente, sino que, segiin Esteve, Franco y Vera (1995),
la formacion practica incluida en el periodo de formacién inicial deberfa, desde el comienzo,
permitir al profesor lo siguiente:
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1. Identificarse a si mismo como profesor y los estilos de ensefianza que cada uno es capaz
de utilizar, estudiando el clima de clase y las relaciones que dichos estilo producen en los
alumnos.

2. Hacerle capaz de solventar los problemas derivados de la organizacién del trabajo en
clase, estableciendo un orden productivo. Los derivados de la disciplina y de organiza-
cién de la clase, se revelan como los més acuciantes con los que se encuentran los pro-
fesores en el primer afio de ejercicio profesional.

3. Hacetle capaz de resolver los problemas derivados de las actividades de enseflanza y
aprendizaje, que se concretan en las dificultades que manifiestan los profesores debutantes
para hacer asequibles, a cada uno de sus alumnos, los contenidos de la ensefianza.

Sin embargo, las mutaciones que los cambios en el entorno cultural y tecnolégico pue-
den operar en el ejercicio profesional de la docencia, abriéndoles nuevas oportunidades de
trabajo, habran de ser tenidas en cuenta en los programas de formacién de los profesores.

4. LA EDUCACION EN LA PERSPECTIVA DE LA EUROPA UNIDA
4.1. La idea de Europa: un proceso de construcciéon permanente

La Unién Europea se ha constituido desde las actuales naciones. No podia ser de otro
modo, pues ellas detentan el poder soberano en sus respectivos ambitos. Entendiendo por
subsidiaridad el que los asuntos que pueden decidirse y gestionarse mejor en un ambito
nacional o regional, no sean competencia directa de la Comunidad, toda la historia de la
Unién Europea se debate entre el deseo de ir superando fronteras y resolviendo problemas
comunes bajo el principio de la subsidiaridad por un lado, y la necesaria cesién de parcelas
de poder de sus Estados miembros por otro (Marin, en VV. AA. 1994,(b), 145).

Hasta ahora no habia existido ningun intento de unidad europea basado en e/ consenso_y la
voluntad libremente expresada de convivir y cooperar conjuntamente en paz, armonia y respeto. Esto
es lo novedoso que caracteriza al proceso de unidad europea, y frente a la uniformidad pre-
tendida en los tiempos anteriores, el objetivo de la Unién Europea es el de mantener la unidad
y la pluralidad (Marin, en VV. AA. 1994 (b), 143).

La Unién Europea nacié como un proyecto econémico y politico, y secundariamente
cultural. El 25 de marzo de 1957 se firmaba en Roma el tratado constitutivo de la
Comunidad Econémica Europea (CEE). Tras un proceso de expansioén e integracion de
nuevos estados, con la firma del Tratado de Maastricht el 7 de Febrero de 1992 se sentaron
las bases de una nueva Unién Europea, integrada por 15 estados. Fue en dicho tratado
donde se consolidaron y adquirieron relevancia los temas relativos a la educacion y a la cul-
tura (articulos 126 y 127, el primero centrado en la educacién en general el segundo en la
formacién profesional).

Posteriores tratados y acuerdos han consolidado otros campos (legales, econémicos, etc.)
posibilitando la ampliacién hasta los actuales 25 estados miembros, y la redaccion de una
Constitucién, en proceso de refrendo, no sin problemas, por los estados miembros, que en
el articulo 74 aborda el derecho a la educacién explicitando:
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1. Toda persona tiene el derecho a la educacién y a la formacién profesional permanente.

2. Este derecho incluye la facultad de recibir gratuitamente la ensefianza obligatoria.

Hoy dia, la Union Europea es una comunidad de derecho que dispone de un ordenamiento
jutidico propio al setvicio de la integracién, mediante normas que pueden adoptar la forma
de Reglamentos, Directivas o Decisiones que tienen caracter obligatorio. La normativa del
derecho comunitario prima sobre las normas nacionales (Tratado de la Unién Europea,
1992).

Institucionalmente, la Unién Europea se basa en un cuatripartismo institucional, cuyos
pilares son: el Consejo (maximo organismo), la Comision de las Comunidades Europeas, el
Parlamento Europeo (sin poder legislativo) y el Tribunal de Justicia. Actualmente se estd en
fase de ratificacion de una Constitucién Unica (Gémez, en VV. AA. 1995, 67), como ya se
menciono.

4.2. La Europa unida y los debates sobre educacién

Como casi siempre ha ocurrido en nuestra sociedad, la educacién va por detras de la rea-
lidad social. La educacién no ha preparado a la gente para la creaciéon de una Europa unida
y armoniosa, sino que, una vez materializada la unidad europea en el terreno econémico y
politico, se quiere que la educacién cumpla con el papel de acercar a los ciudadanos la rea-
lidad que ya existe o que va camino de existir (Etxebertia, en VV. AA. 1994 (a), 18).

La cooperaciéon educativa comunitaria se ha venido realizando —y lo seguira haciendo— a
través de programas de accién. Esto quiere decir, por tanto, que los programas son el cauce
para llevar a cabo esta cooperacion entre los Estados, y por ende entre otras unidades terri-
toriales. En general, tienen la caracteristica de ser programas de ayuda econdmica para un
periodo y un objetivo determinados (Gémez, en VV. AA. 1995, 72).

Programas como Erasmus, Lingua, Petra, o la Juventud en Enropa, considerados hoy como
de primera generacion, son punto de referencia para formar el sentimiento de identidad
europea.

Los nuevos programas Sdcrates y Leonardo, conocidos como de segunda generacion, pre-
tenden una accién conjunta y global en materia de educacién, y suponen la materializacién
de los principios apuntados en el Libro Verde sobre la Dimension Europea de la Educacién
(DEE). Los mismos presentan novedades implicitas respecto a los anteriores, tales como:
tener un fundamento legal y vinculante en el Tratado de la Unidn; no estan centrados en la
educacién superior y en la formacién profesional, y comienzan a atender a la educacidn escolar
—preescolar, primaria y secundaria—; no giran exclusivamente en torno a la movilidad fisica
de los participantes; profundizar en la descentralizacién administrativa de los programas; y
contar con un Consejo Asesor con funciones de supervisién y asesoramiento.

La financiacién prevista es, por primera vez, muy importante si se compara con la que
tuvieron disponible los programas de la primera generacién, y se ha buscado no lesionar la

autonomia educativa de los estados miembros al mismo tiempo que implementar politicas
de convergencia (Moreno, en VV. AA. 1994 (a)).
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Los nuevos programas persiguen avanzar en lo que se denomina la politica de cooperacion
del 90%. La movilidad real alcanza el 10% de los estudiantes y se trata de internacionalizar
la actividad formativa del restante 90% con la aportacién de las nuevas tecnologias, en el
sentido de que favorecen la ensefianza abierta y no presencial mediante videoconferencias,
la participacién de profesores extranjeros, etc. (Gatcia Carrasco, en VV. AA. 1995, 60).

4.3. Analisis de los sistemas formales de educacién

La configuracién progresiva de un espacio unico europeo, donde convergen simultinea-
mente escalas de valores contradictorios, ideologias diferenciadas, realizaciones y proyectos
de muy variada significacién, esta reclamando la introduccién y desatrollo, en los nuevos
planes de estudios relacionados con la formacion del profesorado, de materias y temas espe-
cificos que potencien el estudio de la realidad educativa comunitaria, en cualquier nivel edu-
cativo en el que lleven a cabo su docencia.

4.3.1. Aspectos generales

Un analisis elemental de la situacién en que se hallan hoy los sistemas educativos euro-
peos descubre, casi a primera vista, la realidad de las siguientes cuestiones:

1. La oclusion de los sistemas escolares eurgpeos: son sistemas cerrados en si mismos, concebidos
para la perpetuacién de un estilo nacional

2. Diferencias de planteamiento: 2 menudo contradictorios con los propios paises vecinos, en
lo que respecta a las edades de inicio y finalizacién, tipo de conocimientos dispensados
(otientados o no a la formacion profesional) centralizados, etc. (Garcia Garrido y Requejo,

en VV. AA. 1994(a)).
4.3.2. E/ profesorado de educacion basica en la Unidn Enropea

El origen de la formacién del profesorado esta ligado a distintas circunstancias de orden
politico, econémico-sociales, etc. lo que dan Jugar a Sistemas Educativos y de Formacién del
Profesorado igualmente diferentes, llamando la atencién el que en cada pais la denominacion
del Centro de Formacion del Profesorado se haga de un modo diferente.

Las Pricticas de ensefianza son consideradas en todos los centros como parte importante
de la formacién: todos los programas sefialan el tiempo dedicado a las mismas y en algunos
casos incluso se detalla la fundamentacion teérica que las sustentan.

Con relacién a la estructura de los planes de formacion, segin el pais, existen programas
paralelos (con imparticién simultinea de asignaturas psico-pedagégico-didécticas) junto a
otras materias como lengua, matematicas, etc., consecutivos e integrados.

¢Cémo fomentar en estas situaciones una dimension europea? Esta se basaria en dos ejes
fundamentales: un intercambio activo y continuo, de base intercultural e internacional; y un
segundo que pretende incluir el tema de Europa, no solo como un asunto de los curriculos
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oficiales en la formacién inicial del profesorado, sino también en las actividades de forma-
cién permanente.

A modo de estructura orientativa, Gay (1992) sostiene que deberin tenerse en cuenta
cuatro perspectivas a la hora de realizar un programa de formacion del profesorado, que
implican: competencia cognitiva en la Teoria de la Educaciéon multicultural, conocimientos
y compromiso respecto de una filosofia de la Educacién Intercultural, conocimiento de las
culturas en contacto y competencia pedagogica.

4.3.3. Formacion permanente del profesorado

De los fines y objetivos del plan matco de actuacién en la formacién permanente de los
docentes de los paises de nuestro entorno, destacamos: a. Romper barreras rigidas entre for-
macion inicial-formacién continua de los formadores; b. Preparar formadores ocasionales.
c. Creacion de profesionales altamente cualificados; d. Dotar de mayor autonomia y flexibi-
lidad a las Instituciones de Formacién del Profesorado.

4.3.4. Europeizacion del Curriculum

En cuanto a la europeizacién del curriculum y su incidencia en los planes de estudio,
Miguel Zabalza (1992) nos dice que en lo curricular cabe establecer cuatro grandes niveles:

1. La cultura establecida. Es la primera gran cuestién curricular: qué tipo de cultura y qué
aspectos de la cultura vigente se han de recoger en el curriculum escolar.

2. La adaptacion diddctica de los contenddos culturales. Destinados a ser transmitidos por la escuela.

3. E/ condicionamiento axioldgico. Existente en toda accién escolar, es lo que introduce una
nueva serie de condiciones curriculares.

4. Los diserios instructivos permanentemente mejorados. Como concrecion de los anteriores, es el
gran desafio curricular dirigido a la mejora permanente del trabajo en las clases.

Desde el punto de vista curricular, el enfoque por el que ha apostado el Consejo de
Europa ha sido el de una consideracion global, multicultural, enriqueciéndolo desde todas las
petspectivas con las aportaciones minoritarias, lo que da un nuevo sentido al curriculo, pues
va a dar lugar a una modificacién cualitativa, de gran interés sociopedagogico, de los conte-
nidos convencionales. Es decir, en cada disciplina se tratarfan, desde su propia perspectiva,
las cuestiones mas significativas para la educacién multicultural y la convivencia. Con ello se
evitara la sobrecarga del curriculum con una materia més y, por lo tanto, el agobio/cansancio
del alumno.

Debetia darse una dimensién europeizante al conjunto de los programas, tanto de edu-
cacion primaria como de secundaria, hasta conseguir que todos los escolares europeos
alcancen una comprension de su patrimonio cultural comun, de lo que debe a su civiliza-
cién, y de lo que ésta ha contribuido a las demas (Zabalza, en VV. AA. 1992)
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4.3.5. Metodologia

En el estudio de la metodologia a seguir para una ensefianza integrada, dentro de un con-
texto multicultural, se puede tomar como punto de partida el andlisis de las instituciones
pertenecientes al Proyecto de las Escuelas Asociadas de la UNESCO, que organizan sus actividades
entorno a: aplicacién de métodos innovadores; enseflanza interdisciplinar; sustitucién de
evaluacién formal por evaluacién continua; utilizacién de métodos que combinen la adqui-
sicion de conocimientos con su aplicacién; y fomentar la participacion del alumno, entre
OtrOs.

Santos Rego (1994) nos habla de que, la estructuracién cooperativa de las actividades de
aprendizaje, ayuda a la asuncién de responsabilidades por parte de los alumnos, a educar
para la democracia, a favorecer la estima de la diversidad y la heterogeneidad, y ello desde la
educacién infantil hasta la educacion universitaria.

4.3.6. Las enserianzas comprensivas en Europa y en la Logse

La distincién que los sistemas educativos establecen en los estudios de secundaria, ofre-
ciendo una via académica y otra profesional, inclin6 la demanda hacia la consecucién de titulos
académicos en detrimento de los profesionales.

La enseflanza comprensiva es aquella que promueve la igualdad educativa y ofrece la
misma oportunidad de formacién y experiencias educativas a todos los alumnos. Lo que se
pretende con la ensefianza comprensiva es desaparecer esa doble via a una edad temprana.

4.4. Los Valores y la dimensi6én europea de la Educaciéon (DEE)

El proyecto de una educacién intercultural sélo puede llevarse a cabo a partir de un cédigo
de valores y actitudes, que garanticen la base comun de una formacién orientada hacia la
absoluta centralidad del hombre: una educacién integral de la conciencia europea que apunte
hacia “una Europa del hombre para el hombre”.

Con caricter general, el tema de Ialores fue tratado en el médulo 1, donde se indicé que
los valores no deberian ser tomados como una parte mas, junto a otras, sino como la parte
sustancial por excelencia del proceso educativo, precisamente porque los valores tienen, o
deberian tener, un poder articulador sobre el resto de los contenidos educativos.

Un proyecto de educacién intercultural deberia promover, al menos, los valores éticos
que gozan de reconocimiento universal (respeto a los derechos humanos, democracia, etc.).
Una adecuada educacién en valotes exige un tratamiento de transversalidad (Pedrd, en VV.

AA. 1994(b), 261).
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4.5. Formacion Profesional, insercion social y profesional, y correspondencia de
cualificaciones

Es este uno de los temas estrella a lo largo de toda la historia de la reciente politica edu-
cativa europea. El articulo 127 del Tratado de Maastricht esta dedicado exclusivamente al
tema de la Formacién Profesional.

La mayortia de los jovenes se forman segin un sistema dual. La parte técnica esta organi-
zada en una escuela profesional, y la parte practica de la formacién transcurre en una empresa
bajo la direccién de un monitor.

La politica comunitaria en materia de formacién profesional debe ser de apoyo y com-
plemento a las medidas de los estados miembros, con el fin de crear un espacio europeo
transparente en aptitudes y cualificaciones. En concreto se trata de cristalizar un programa
comunitario unico de formacién profesional.

Un gran mercado unificado, en el que los ciudadanos europeos puedan circular libremen-
te y establecerse en el pais miembro que deseen, no tiene sentido sin un reconocimiento
adecuado de las cualificaciones profesionales. Por ello, la Comunidad ha adoptado un siste-
ma de reconocimiento de titulos de ensefianza superior con fines profesionales, que acaba
de completarse con un sistema de reconocimiento de formaciones profesionales (Gomez,

en VV. AA. 1992, TI).
El ejercicio de una profesion en otro estado miembro es posible gtacias a dos instrumentos:

1. La creacion, en 1984, de la red de la Comunidad Europea de los centros nacionales de
informacion sobre el reconocimiento de diplomas y titulos académicos (NARIC).

2. La correspondencia entre cualificaciones profesionales. Con ayuda del Cedefop, la
Comisién establece listas de correspondencia de cualificaciones que publica en el Diario
Oficial.

No se busca la convalidacién, ni la asimilacién o igualacién, entre los estudios o planes.
Sila equivalencia.

4.6. Las claves del proceso de Bolonia

El llamado Proceso de Bolonia es un programa del que forman parte ya 45 paises (la
mayoria de ellos europeos) y cuya finalidad es armonizar sus sistemas universitarios en 2010.
Se lanz6 en esa ciudad italiana en 1999, donde inicialmente lo suscribieron 29 paises europeos.

¢Obliga tal proceso a reducir titulaciones? En principio, no, dice la Comisién Europea, si
bien los diferentes aspectos del proceso podrian aconsejar los cambios que cada pais estime
oportuno para facilitar la movilidad de los estudiantes, el reconocimiento mutuo de titulos,
la generacién de empleo y la calidad educativa.

Las lineas directrices marcadas por los respectivos ministros de Educacién en sus dife-

rentes encuentros, a las que los paises se adhieren siempre de forma voluntaria, son las
siguientes.
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4.6.1. Reconocimiento mutuo de titnlaciones

Es uno de los puntos esenciales de la Declaracién de Bolonia. Se trata de intentar que los
sistemas universitarios sean mas compatibles y, por tanto, mas compatrables. Esto no con-
duce en principio a una homologacién total de titulaciones ni tampoco a que se limite su
namero. Bolonia no afecta al contenido de los programas, al numero o diversidad de las titu-
laciones, ni a la necesidad de reducir el nimero de carreras. Para facilitar el reconocimiento
mutuo de cualificaciones, los paises socios de Bolonia optan por homologar la arquitectura
con el sistema de ciclos y de créditos e intercambiando informacion.

4.6.2. La estructura de ciclos

Es un sistema ya en vigor en la mayoria de los paises signatarios, salvo en Espafia,
Portugal, Rumania, Andorra, la comunidad germana de Bélgica y en ciertas carreras en
Suecia.

Espafia introducira este sistema a partir del curso 2008-2009, estableciendo el primer
ciclo, el de grado (de 180 a 240 créditos, hasta ahora licenciatura) y el de postgrado (masters
oficiales de 60 a 120 créditos). El tercer ciclo es el doctorado, cuyo acceso por el momento
no esta armonizado. No en todos los paises hay que seguir un curso tedrico antes de hacer
una investigacion para obtener el titulo, como ocurre en Espafia y Francia. Entre la infor-
macién que se intercambian los paises inmersos en este proceso se esta incluyendo la des-
cripcion general de los ciclos, los contenidos y la evaluacién de lo que son capaces de hacer
los alumnos, tras obtener un titulo de una determinada materia.

4.6.3. Sistema de créditos

La mayor parte de los paises signatarios de Bolonia ya lo han introducido aunque, como
siempre, hay notables diferencias nacionales en su aplicacién. Espafia aun estd en plena
adaptacién en un proceso que terminara en 2010. Este sistema de créditos es crucial para
favorecer la movilidad de los estudiantes.

4.6.4. Asegurar la calidad

Los responsables educativos de la Declaracién de Bolonia se han impuesto evaluaciones
permanentes sobre la calidad de sus universidades, y la mayoria de los paises han establecido
ya una agencia independiente no sélo para evaluar el nivel de calidad, sino para también
otorgar las acreditaciones, como ocurre de hecho en Espafia con la Agencia Nacional de
Evaluacién de la Calidad y Acreditacién (ANECA).

Algunos paises cuentan con la participacion de expertos extranjeros y de la opinion de
los propios estudiantes para hacer las evaluaciones externas. Segin la Comision Europea,
hay que modernizar la ensefianza superior y la investigacion, lo que deberia pasar por mas
inversion. (E/ Pais, 22-05-05, 36).
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4.7. Grandes delineaciones

Con todo ello, las grandes lineas de la Politica Educativa Europea se centran en conse-
guir: la Europa multicultural, la Europa mévil (sin fronteras), la Europa de la formacion
generalizada (educacién para todos), la Europa de la calidad, la Europa abierta al mundo.

La cuestién fundamental estriba en saber cémo poner en marcha este proceso de moti-
vacion y entusiasmo colectivo, sobre todo entre los profesores, para conseguir que poco a
poco sea una realidad la unidad europea en el aspecto fundamental: la conciencia europea.

Finalmente, Morin (1987) nos dice “No seri la lengua comun, o la raza, ni siquiera la per-
tenencia a una cultura, mas bien sera la voluntad de querer ser europeos, lo que constituya
el fundamento para construir Europa”.
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ACTIVIDADES

1. Realizar una sintesis comparativa de los distintos pasos legales en la consolidacién del

sistema politico-educativo de la ideologia liberal. Para esta actividad, consultar la biblio-
grafia basica.

. Analiza las caracteristicas de la escuela republicana con el visionado de La lngua de las

mariposas (Jose Luis Cuerda, 1999). Utiliza para completar los datos la bibliografia del
médulo.

. Disefia un mapa conceptual con las principales caracteristicas de la formacién del pro-
tesorado.

. Apoyandose en la legislacién educativa, asi como en la bibliografia basica de la asignatura,
elaborar un esquema de las etapas de la elaboracién de la LOGSE.

. Visualiza la pelicula Hoy empieza todo (Bertrand Tavernier, 1999) y desarrolla ampliamente
como influye la sociedad actual en el rol del docente como profesional de la educacién.

. Selecciona y analiza al menos dos sistemas educativos de paises de la Unién europea.
Para ello entra en la siguiente direccién Web: http://europa.eu.int; o mis concretamente
en http://www.ploteus.net/ploteus/portal/home.jsp.
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EJERCICIOS DE AUTOCONTROL

1. ¢Qué institucién defendié en el siglo XVIII la necesidad de una educacién para todos que
permitiera el aprendizaje profesional necesario para el desarrollo econémico y cultural de
los pueblos?

a) El Seminario de Vergara.

b) Real Sociedad Econémica de Amigos del Pas.

c) La orden de los Escolapios.

2. ¢Cudl fue la primera Ley de Instruccién Publica en Espafia?
a) Plan de Instruccién Nacional (1813).

b) Reglamento General de Instruccion Puablica (1821).

¢) Ley Moyano (1857).

3. ¢Qué tres leyes definen el régimen de la educacién en Espafia a partir del articulo 27 de
la Constitucién de 1978?

a) La LGE, la LODE y la LRU.
b) La LODE, la LOGSE y la LOPEG.
c) La LOGSE, la LOPEG y la LOCE.

4. Promover la cultura del esfuerzo, orientar mas abiertamente el sistema educativo hacia los
resultados, reforzar significativamente un sistema de oportunidades de calidad para todos,
son algunos de los objetivos de la...

a) LGE.
b) LOGSE.
¢) LOCE.

5. Renovar la formacioén inicial del profesorado para conseguir un sistema integrado que
garantice la continuidad entre la formacién inicial y la formacion permanente, la integra-
cion de los avances cientificos, técnicos, psicopedagégicos y didacticos a la prictica edu-
cativa y la adaptacion a las necesidades del sistema educativo y de la propia sociedad, son
algunos de los objetivos de...

a) Plan Experimental de 1971.
b) Reforma General del Sistema Educativo.
c¢) Grupo XV.

6. ¢Cual es uno de los objetivos principales de la escuela en el siglo XXI?
a) Ensefiar a aprender.
b) Incorporar las nuevas tecnologias en el aula.

c) Favorecer un lenguaje l6gico-abstracto.
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7. Al programa europeo cuya finalidad es armonizar los sistemas universitarios de los paises
miembros en 2010, recibe el nombre de:

a) Proceso de Bolonia.
b) Libro Verde sobre la Dimension Europea de la Educacién.

c) Programa Leonardo.

8. La cooperacion educativa comunitaria, se ha venido realizando a través de:
a) Principios normativos.
b) Programas de accién.

c) Gestiones presupuestatias.

9. La Uni6én Europea nacié como un proyecto:
a) Cultural, y secundariamente econémico y politico.
b) De supervivencia territorial.

c) Econémico y politico, y secundariamente cultural.

10. Dentro de las competencias didécticas del maestro de primaria, podemos citar:

a) Orientar a sus alumnos para que sean capaces de analizar situaciones y resolver pro-
blemas.

b) Identificar las necesidades educativas que pueden presentar algunos de sus alumnos y
ser capaz de hacer propuestas didacticas particulares.

¢) Valorar la funcién educativa de la familia y orientarles para que participen en la for-
macién de los alumnos.
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SOLUCIONES A LOS EJERCICIOS DE AUTOCONTROL
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GLOSARIO DE TERMINOS

Derechos humanos: denominacion dada a las leyes necesarias para el cumplimiento de obliga-
ciones morales inalienables, y en consecuencia, consideradas de vigencia internacional:
derecho a la vida, a la libertad, a la inviolabilidad y seguridad personales, educacion, elecciéon
de profesion, practica de la religion, etc., garantizados en muchas constituciones como
derechos fundamentales.

Dictadnra: en la historia contemporanea, el término es sinénimo de poder personal que carece
del consentimiento de los gobernados, no sometido a las leyes. Dictadura se opone a
democracia.

Diddctica: en sentido amplio, todas las teotias de la ensefianza que captan y exponen la rea-
lidad educativa con la ayuda de diversos métodos. En sentido estricto, es el dmbito de
accién de los contenidos de la ensefianza y sus condicionamientos.

Escuela nentra o laica: término que se utiliza para designar la independencia de la escuela a
toda cortiente religiosa.

Prsicopedagogia: conjunto de conocimientos tedtico-practicos procedentes de la confluencia de
la Psicologfa y de las Ciencias de la Educacién. Este término estd asociado a los estudios
universitarios encaminados a la obtencién del titulo de licenciado en Psicopedagogia.

Multiculturalismo: reconocimiento y coexistencia de las diferentes culturas.

Nacionalcatolicismo: fue una combinacién que unid la exaltacién del sentimiento nacionalista
con una concepcion fundamentalista de la religién. Sus rasgos principales fueron la iden-
tificacion de la esencia nacional con el catolicismo y la proclamacién del estado confe-
sional catélico.

Tecnocracia: gobierno de los técnicos. Subyace en la tecnocracia la idea de que debe suprimirse
la politica por entender que en sociedades tan complejas como las del mundo desarrollado
las soluciones deben ser dadas por los técnicos o especialistas.

Totalitarismo: es un fendémeno politico propio del siglo XX. Implica la maxima exaltacién y

la maxima intervencién del Estado en la vida politica, social econdémica y cultural, en
detrimento de la libertad del individuo.
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PRESENTACION DEL MODULO

Ya en el primer médulo anticipamos un concepto de la educacién no formal. Ahora pre-
tendemos analizar con mas profundidad, su ofigen, evolucién, controversia, su posible taxo-
nomizacién, los métodos preferentes en sus programas de intervencion y los procesos eva-
luativos para cotejar su eficacia. Finalmente nos acercaremos de una forma breve a cuatro
ambitos de la educacién no formal: la educacién de adultos, la animacién sociocultural, la
educacion especializada y la formacién laboral, finalizando con otros programas educativos
no formales.

OBJETIVOS DEL MODULO

1. Analizar la funcién de la educacién no formal en el matco mas amplio de la sociedad y
de la educacion.

2. Conocer el origen, la evolucién y las funciones de la educacién no formal.
3. Analizar los 4mbitos de intervencion de la misma.

4. Comprender las estrategias metodoldgicas, en la educacién no formal.

ESQUEMAS DE LOS CONTENIDOS

ORIGEN DEL
EPTOY SU

DESCRIPCION

PANORAMICA

N

LA EDUCACION
NO FORMAL

OTROS
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PLANIFICACION,
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EVALUACION
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ALGUNOS
AMBITOS
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EXPOSICION DE LOS CONTENIDOS
1. BREVE HISTORIA DE LA EDUCACION NO FORMAL
1.1. Aire libre y excutsionismo

Si realizaramos un estudio diacrénico de la educacion, detectarfamos que a lo largo de la
historia, la educacidn no formal ha existido con anterioridad a la institucionalizacién de la
escuela en el siglo XIX. Aunque un analisis de estas caracteristicas rebasaria el contenido
general que pretendemos realizar, es cierto que muchas iniciativas en este ambito educativo
han dependido més de las iniciativas privadas desarrolladas por la sociedad civil que de las
propias actuaciones del Estado.

La educacién no formal recoge iniciativas muy diversas y de una enorme riqueza concep-
tual que responden a necesidades que, en cada momento histérico, se manifiestan en la
sociedad. Esta pluralidad de perfiles de actuacién ha supuesto que en ocasiones se acerque
metodolégicamente a la escuela, aunque en otras se atienda a actividades de beneficencia,
proteccion de la infancia, ocio, animacioén sociocultural, alfabetizacién, higienismo, etc.

(Otero 2004, 378).

Una de estas iniciativas o perfiles de actuacion estd relacionada con la extension del
excursionismo y la educacién al aire libre. Recordemos que en el siglo XVIII, siguiendo las
reflexiones del movimiento naturalista, autores como Rousseau, Pestalozzi o Basedow, pre-
conizaban la educacién en el medio natural y las excursiones como practica habitual en la
educacién de los mas jévenes.

A lo largo de la centuria decimonénica, el excursionismo se consolidé como un movi-
miento social muy complejo, en el que conflufan discursos tan dispares como los viajes de
placer, el romanticismo, la busqueda de paisajes idilicos, la investigacion cientifica, las salidas
de los nifios al campo o el fomento del patriotismo, que unidos a otras practicas mas
amplias, populatizaron las salidas al campo y a la naturaleza. Pronto estas actividades servirian
ademas, para atender a los nifios de las clases mas necesitadas con problemas de salud, a través
de las colonias escolares.

Podemos sefialar que el origen de las colonias escolares de vacaciones cumplia un doble
objetivo. Desde una perspectiva pedagdgica, suponia una reaccién contra el intelectualismo
extremo que caracterizaba a la educacién formal. Desde una perspectiva higiénico-sanitaria,
eta una respuesta a las indigentes condiciones higiénicas que presentaban los grupos sociales
mas desfavorecidos, tanto en el hogar como en la escuela.

La primera colonia organizada en nuestro pais se debi6 a la iniciativa del ya citado Manuel
Bartolomé Cossio a través de la ILE. En el verano de 1887, Cossio se instalé durante 33
dias en la playa de San Vicente de la Barquera (Santander), con 18 nifios pobres de escuelas
publicas madrilefias. Siguiendo la corriente pedagodgica europea, la ILE concibe las colonias
escolares como instituciones complementatias a la escuela, capaces de paliar los efectos
nocivos, que en la salud de los pequefios escolares, podian producir tanto los locales y pro-
gramas escolates, como las condiciones de vida de las clases populares. La misién de las
colonias era “remediar o prevenir males tan graves (...) de cuyo alivio depende el porvenir
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fisico de la raza y los resultados mismos de la educacién”. En Canarias, las colonias escola-
res coinciden con el perfodo de mayor difusién de las mismas en nuestro pais (1932-1933).
Mis concretamente, las primeras se organizaron en la isla de Gran Canaria, teniendo como

escenarios el pueblo de Moya y la capitalina playa de Las Canteras (Almeida 2005, 572-575).

Otra de las iniciativas que toma como elemento pedagdégico la naturaleza y el excursio-
nismo, y cuya trascendencia llega hasta nuestros dias, fue la creaciéon del movimiento scout
en 1907. Su fundador, el militar inglés Baden Powell, recoge en su principal obra Scouting for
Boys (1908), los medios para mejorat la preparacién del cuerpo social inglés, con el fin de
que la nacién continuara ocupando un lugar privilegiado en el concierto internacional.
Baden Powell centra su programa en el nifio, multiplicando sus responsabilidades con res-
pecto a las exigidas por el orden social. El joven actda por si mismo, porque con plena liber-
tad, asume una promesa que mantendri no sélo consigo mismo, sino con el grupo al que
pertenece. De esta manera, asumira cada vez una mayor responsabilidad con los otros com-
paneros.

Si la escuela ha intentado poner en contacto al educando con la naturaleza, basicamente
en el sentido de respeto al medio ambiente, la busqueda de la naturaleza que plantea Baden
Powell no se limita a que el nifio pasee o aprenda contenidos en el bosque, sino a desarrollar
en €l las necesidades basicas del hombre. Asi, la vida del muchacho debia ser solamente la
que le aproxima a la naturaleza, haciéndole capaz de descubrir pistas, de levantar tiendas de
campaiia, de prepararse la comida, de reconocer a los animales y las plantas, de curarse sin
disponer de una farmacia, etc. Ademas, un ser preparado para hacer frente a toda dificultad
se convertird, en cierta manera, en el ciudadano que sabra defender al pais y dar respuesta
ante la injusticia y la opresion.

La introduccién del movimiento en nuestro pais se produjo en la primera década del siglo
pasado bajo la tutela del capitin Teodoro Iradier y Herrero, adoptando como nombre Los
Exploradores de Esparia. Afios mas tarde, esta iniciativa da lugar a la 4sociacion Nacional de los
Exploradores de Espasia, al ser aprobados sus estatutos el 30 de julio de 1912 por el Gobierno
Civil de Madrid. Posteriormente setia reconocida de forma oficial por el Ministerio de
Instruccién Publica, de acuerdo con la Real Orden de 12 de febrero de 1914. En la isla de
Gran Canaria, se introduce en 1912 en el pueblo de Guia y en 1913 en Las Palmas de Gran
Canaria de la mano del capitan de infanterfa Emilio Ferrer Valdivielso (Almeida 2004).

1.2. Sociedad civil y las experiencias de educacién popular

La expresion “educacién popular” suele referirse, segin Guerefia y Tiana (1994, 142) al
“conjunto de los procesos que pretenden la educacién de las clases populares, realizados
fuera de (o paralelamente a) los circuitos y procesos escolares”.

En Europa estas experiencias de educacién popular surgen durante la segunda mitad del
siglo XIX, en medio de los conflictos sociales de la época, que coinciden con una fuerte
conciencia obrera, una intensa preocupacion por la cultura de las clases populares y la con-
ciencia creciente del fracaso de la escuela en su aplicacion a la educacién de adultos.

De esta manera, surgen instituciones que conviven con establecimientos educativos de cier-
ta tradicion en Espafia. Asi, centros de acogida y proteccion de la infancia como los hospicios,
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casa de misericordia, casa de exp0sitos, etc. van a compartir tiempo y espacios con nuevas
instituciones, con caractetisdcas ideoldgicas y sociales diversas, como son las Sociedades
Econémicas de Amigos del Pais, los Ateneos Obreros, las Escuelas de Trabajadotes, las Aca-
demias Civicas, Citrculos Obteros Catélicos, Universidades Populates, la Extensiéon Univer-
sitaria, Escuelas de Artes y Oficios, etc.

En las ultimas décadas del siglo XIX, los reformistas buscaban mejorar las condiciones
de la clase obrera a través de la instruccién. Este movimiento, bisicamente de origen krau-
sista, mantenia, segin Tiana (1992), cuatro tesis fundamentales: 4) la educacién obrera cons-
tituye un requisito indispensable para el correcto funcionamiento de un sistema politico; &)
la superacién del conflicto social puede lograrse convenientemente por la via educativa; ¢) la
educacion popular es un eficaz instrumento para lograr una adecuada integracién social; 4)
la educacién debe formar a la persona nueva que precisa la nueva sociedad.

Estas son algunas de las razones por las que desde distintos sectores de la sociedad, se
extendiese la preocupacion por dirigir y orientar la educacién de las clases populares. La pro-
pia clase obrera crea sus Ateneos, que ademas de dar clases a los trabajadores en turnos de
noche en materias como alfabetizacién, cultura general, y otros cursos y conferencias, por
las mafianas también daban clases a los hijos de éstos.

En esta misma linea, la Iglesia crea algunas instituciones como la Academia Civica en
Barcelona y los Patronatos de la Juventud Obrera en Valencia. Se crean también escuelas
dedicadas a la ensefianza técnica y profesional y sobre todo las escuelas nocturnas parro-
quiales para obreros. Ademas de las clases parroquiales, son principalmente los jesuitas y los
salesianos los que toman la iniciativa de crear clases nocturnas y escuelas para adultos, en las
que la ensefianza religiosa y moral ocupa un lugar importante. Mas tarde se unen a ellos las
Hijas de Matia, la Unién de Damas Espariolas del Sagrado Corazén, la Accién Catdlica de
la Mujer, las Damas Catequistas, etc. (Medina 2003, 7, 19).

Otro ejemplo significativo en nuestro pais son las Universidades Populares. Son expe-
riencias desarrolladas al margen del sistema educativo formal, contando con el apoyo de los
sindicatos, de los partidos politicos o de algunos ateneos de la época. La primera de estas
universidades populares fue creada en 1903 en Valencia por Blasco Ibafiez. A partir de 1931
las Universidades Populares reciben un nuevo impulso, esta vez con el apoyo de la Segunda
Republica. El concepto de educacién popular que subyace a estas experiencias, esta vincu-
lado al de popularizar o democratizar la cultura, para ponerla al alcance de los obreros.

1.3. La Institucion Libre de Ensefianza (ILE) y la educacién no formal. El Estado y
las Misiones Pedagoégicas

Ya analizamos en el Médulo 3 el origen de la ILE como institucién reformadora de la
educacion en nuestro pais. Precisamente a través del apoyo de la ILE, se extiende en Espafia
la educacién popular. Los institucionistas, con la pretension de difundir la cultura entre los
sectores populares, desarrollan programas tan diversos como los cursos de Extension
Universitaria, fundacién de Universidades Populates; ctean instituciones como la Asociacién
para la ensefianza de la mujer, el Museo Pedagdgico, 1a Residencia de Estudiantes, etc.
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En el campo de la educacién no formal, la ILE jugd un papel decisivo en base al concepto

de educacién del que parte. En efecto, en las practicas y en los escritos de los institucionistas
subyace la ctitica a una determinada concepcién tradicional de la educacién, entendida en
términos de instruccion como educacién intelectual, académica o meramente cognitiva.
Frente a esta concepcion restrictiva, la ILE defiende una posicion mas moderna e integral
(en consonancia con los postulados de la Escuela Nueva) que tiene en cuenta la vinculacién
de la educacion a la practica y a la vida cotidiana, la priorizacion de la formacién en valores
(liberalismo, laicismo, humanismo), etc.

Si bien es cierto que la mayoria de las experiencias en el campo de la educacién no for-
mal corresponden a iniciativas privadas, en la segunda década del siglo XX, el Estado inici6
un proceso de alfabetizacién, creando pata ello las Misiones Pedagdgicas, a partir del R. D. del
31 de agosto de 1922. Ademas, este decreto ordenaba que las Escuelas Nacionales abriesen
en dfas festivos, se organizaran colonias de analfabetos, se abriesen escuelas nocturnas para
adultos, se crearan escuelas especiales en las fabricas, cuarteles, barcos, talleres, etc.

Durante la Segunda Republica se da un nuevo impulso a las Misiones Pedagogicas pro-
cediendo a su refundacién, pero con un enfoque diferente. Su finalidad esta vez no es erra-
dicar el analfabetismo, sino llevar la cultura al pueblo. Las funciones del Patronato de las
Misiones Pedagogicas (creado el 29 de mayo de 1931) eran de tres clases: a) en relacién con
la cultura general debera establecer bibliotecas populares (fijas y circulantes), impartir con-
ferencias, promover los museos circulantes, organizar sesiones de cine, de musica, dar a
conocer los adelantos cientificos, etc.; b) en relacién con la orientacion pedagdgica del pro-
fesorado organizara visitas a los centros, asi como actividades de formacién y reuniones
entre los educadores; c) en relacién con la educacion ciudadana organizara reuniones publicas,
conferencias, lecturas y debates donde se afirmen los principios democraticos y la participacién

ciudadana (Medina 1997, 203).

El Patronato estuvo presidido por Cossio, y constituyd, sin duda, el gran buque insignia
de la politica cultural republicana. Los fundamentos pedagégicos de estas actividades indi-
caban que era una escuela ambulante, que queria ir de pueblo en pueblo, cuya misién
fundamental era divertir: “Esta escuela recreativa es para todos, chicos y grandes, hombres
y mujeres, principalmente para los grandes, para los que se pasan la vida en el trabajo, para
los que nunca fueron a la escuela y para los que no fueron a ella desde nifios; lo cual cons-
tituye una grave injusticia, ya que los mozos y viejos de las ciudades, por modestos que sean,

tienen ocasiones faciles de seguir aprendiendo toda la vida y también de divertirse” (Otero
2004, 385).

1.4. La educacion no formal en la segunda mitad del siglo XX

La realidad en la que se encontré Espafia en la posguerta civil fue de pobreza generali-
zada, economia agraria arruinada, escaso desarrollo industrial, autarquia y aislamiento inter-
nacional, etc. En el plano social, los porcentajes de analfabetismo eran altos, y la descoordi-
nacién entre los servicios publicos de la Seguridad Social, la Asistencia- Beneficencia y la
Sanidad, eran evidentes. S6lo a partir de la década de los sesenta empieza progtesivamente
el cambio en los distintos sectores: industrializacién, desarrollo urbano, etc.
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En este contexto, las instituciones totalitarias creadas por el régimen franquista (Falange,
Frente de Juventudes, Seccién Femenina, Obra Sindical de Educacién y Descanso, etc.),
seran las encargadas de dar respuestas, en mayor o menor medida, a las graves limitaciones
del pais. El papel desempefiado por la Falange tuvo una funcién social y educativa. El Frente
de Juventudes, creado el 6 de diciembre de 1940, tenfa como tarea adoctrinar a los jévenes
en el espiritu catolico, la educacién politica y deportiva, la educacién premilitar para los
muchachos y la iniciacién en las tareas del hogar para las chicas.

La Seccién Femenina, reorganizada por un decreto de 28 de diciembre de 1939, organi-
zaba una serie de actividades culturales y propagandisticas a través de los Circulos de
Juventudes, el Servicio Social, las Escuelas del Hogar, promoviendo en todos ellos un mode-
lo femenino sustentado en el ideal de mujer como madre, esposa, catdlica y sacrificada. La
Obra Sindical pretendia una labor de unificacién y de integracién de los obreros, a través de
instituciones de tiempo libre que promocionaban el deporte, los viajes, las residencias de
vacaciones, etc.

Ademas de las organizaciones citadas, tuvieron especial trascendencia el Auxilio Social y
la Organizacion Juvenil Espafiola (OJE). Auxilio Social fue una institucién creada en los pri-
meros meses de la guerra al objeto de atender a los hijos de los presos, fusilados y desapa-
recidos, aunque con posterioridad asumid tareas educativas, sociales y religiosas. La OJE,
creada en 1960, pretendia emular las actividades propias del movimiento scout, pero susten-
tada en una ideologia totalitaria, estructura militar y fanatismo patriético religioso.

A partir de los afios setenta, comienza en nuestro pais a difundirse una nueva concepcién
de la educacién no formal. Las primeras actuaciones de la democracia espariola se dirigie-
ron a promover algunos modelos de escaso éxito, como “La universidad en los barrios”, las
“Aulas de la tercera edad” o las “Misiones culturales”, para mas tarde, con la organizacién
autonémica del Estado comenzaron a promoverse medidas en cada comunidad que se fueron
generalizando con el tiempo en la cultura ciudadana. En la actualidad, existen gran variedad
de entidades que desarrollan tareas en el 4mbito de la educacién no formal: asociaciones
recreativas, clubes de ocios, organizaciones no gubernamentales, etc., y que nos dejan ver
claramente la diversidad de actividades que giran en torno a este ambito educativo.

2. ORIGEN DEL CONCEPTO DE EDUCACION NO FORMAL Y SU RELACION CON LOS AMBI-
TOS FORMAL E INFORMAL

2.1. Origen del concepto

El origen de su popularidad hay que datarlo en 1967 con la Conference on World Crisis in
Education que se celebré en Wiliamsburg, Virginia (EE.UU.). La elaboracién de un docu-
mento base para los trabajos de este congreso le fue encargado al Instituto Internacional de
Planeamiento de la Educacion de la UNESCO, dirigido en aquel momento por P. H.
Coombs. Este documento, notablemente revisado, dio lugar a la obra de Coombs The World
Educational Crisis (1968) (La crisis de la educacion, 1971). En ella se hacia un énfasis especial en
la necesidad de desarrollar medios educativos diferentes a los convencionalmente escolares.
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A estos medios se les adjudicaba indistintamente las etiquetas de educacién “in-formal” y
“no formal” (Trilla 1993, 18).

No obstante, Coombs advertia en su libro que sélo se iba a referir a “aquellas actividades

que se organizan intencionalmente con el propdsito expreso de lograr determinados objetivos
educativos y de aprendizaje” (Coombs 1971, 19).

Mas tarde se vio que era poco operativo que una sola expresion designara al excesiva-
mente amplio y diverso sector educativo no escolar. Esto llevé al propio Coombs y Ahmed,
en su trabajo .Atacking Rural Poverty: How Non-Formal Education can Help (1974), a definir estos
conceptos de la forma siguiente. La educacién formal comprendfa “el sistema educativo
altamente institucionalizado, cronolégicamente graduado y jerarquicamente estructurado,
que se extiende desde los primeros afios de escuela primaria hasta los dltimos de la univer-
sidad”. Llaman educacién no formal a “toda actividad organizada, sistematica, educativa,
realizada fuera del marco del sistema oficial, para facilitar determinadas clases de aprendizajes
a subgrupos particulares de la poblacién, tanto adultos como nifios”. Y la educacién infor-
mal la describian como “un proceso que dura toda la vida, y en el que la persona adquiere
y acumula conocimientos, habilidades, actitudes y modos de discernimiento, mediante las
experiencias diarias y su relacién con el medio ambiente” (Coombs y Ahmed 1975, 27).

Asi mismo, el informe de Faure (1975) dio pie también a una nueva concepcion de la
educacion no formal. En €l aparece la idea de la “ciudad educativa”, una metafora que nos
recordaba que no sélo la escuela ésta inmersa en un conjunto de instituciones cuya inter-
vencién hace progresar al individuo (Otero 2004, 387).

A partir de entonces —y no sin reticencias— estas terminologfas han conseguido hacerse
un espacio en el lenguaje pedagoégico: “educacion no formal”. Algunos indicadores del asen-
tamiento de este concepto los localizamos a través de grupos de trabajo institucionalizados,
sobre todo a partir de los afios sesenta. Otro aspecto fue la acogida que tuvo en la UNES-
CO: su Tesanro de la Educacion (1977) y su Terminologia de la educacion de adultos (1979), recogfan
y definian el término, basicamente, en la acepcidn propuesta por Coombs.

Segun Trilla (1992, 13), la acogida y expansién del concepto en Espafia tuvo lugar, ade-
mas de por la traduccién al castellano del libro de Coombs en 1971, a través de las “Jornadas
de Estudio sobre la Educacién Informal”, celebradas en Barcelona en 1974 y organizadas
por el Departamento de Pedagogia Sistematica de la Universidad de Barcelona. El docu-
mento final elaborado de las citadas jornadas bajo la direccién del profesor Sanvisens, quiza
sea la primera publicacién nacional especifica sobre este concepto.

Desde una posicién mas tedrica, debe resefiarse el punto de referencia dado en el
Seminario Interuniversitario de Teoria de la Educacién, celebrado en Salamanca en 1983,
donde una de las ponencias del mismo estuvo dedicada a los conceptos de educacién for-
mal, no formal, e informal, con sendos trabajos de Tourifian, Requejo y Trilla (Sarramona,
1992, 14).

Curiosamente, la etiqueta “educacién no formal” ha sido mejor recibida en ciertos 4mbi-
tos educativos extraacadémicos que en algin sector de la propia pedagogia universitatia, que
es, como hemos visto, precisamente desde donde empez6 a divulgarse en Espaiia. Es pro-
bable que ello se deba a que tal concepto les facilitaba, en primer lugar, reconocerse y, en
segundo, legitimarse en tanto que tarea indiscutiblemente pedagdgica (Trilla 1992, 11).
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Sobre el uso del concepto de educaciéon no formal en relacién a los contextos a los que
preferentemente ha sido aplicado, un sondeo realizado por Trillay Sarramona (1992) a partir
de la base de datos ERIC, obtiene la siguiente reflexion: el concepto de educacién no formal
—aun cuando en la mayor parte de sus definiciones incluye un amplisimo abanico de programas
y actividades— tiende a polarizarse en determinadas tipos de programas y en ciertos contextos
socioeconémicos.

Estos contextos estaban referidos mayoritariamente a educacién de adultos, a la formacion
relacionada con el trabajo, la educacién sanitaria y a la alimentacién. En general, pues, pate-
cia que el rétulo de educacién no formal habia sido utilizado, preponderantemente, en relacién
a lo que podiamos llamar una “pedagogia de la necesidad”, una pedagogia destinada a atender
a las necesidad educativas mas perentorias para aquellas zonas o sectores de la poblacién
social, econémica, cultural y educativas mas deprimidas (Trilla 1992, 41). Es ésta una con-
cepcion compensatoria, que ha sido superada en los tltimos afios de acuerdo con una edu-
cacién formal para todos, y no sélo para los mas necesitados.

2.2. Educacion no formal y su relacion con los ambitos formal e informal

Partiendo de que hemos aceptado esta division tripartita de la educacién en funcién del
ambito al que nos referimos, la educacién es un proceso cuyo resultado es producto de la
interdependencia diacrénica y sincrénica de las experiencias de cada ser humano. De esta
manera, la educacién formal, no formal e informal, aunque no siempre tienen conexiones
explicitas, estin funcionalmente relacionadas. Estas relaciones funcionales, siguiendo a Trilla
(1993, 187-191), pueden darse de manera muy distintas, siendo algunas de ellas las siguientes:

1. Relaciones de complementariedad, ya que cada ambito desarrolla unas funciones, objetivos y
contenidos a través de distintos agentes educativos.

2. Relaciones de suplencia, ya que en ocasiones la no formal asume tareas que son propias del
sistema formal, y viceversa.

3. Relaciones de sustitucion, en ciertos contextos socioecondmicos, la no formal se ha planteado
como sustitutoria de la formal.

4. Relaciones de refuerzo y colaboracidn, de ciertos medios no formales e informales que refuerzan
y colaboran la accién de la educacion formal (programas de medios de comunicacion,
museos, fundaciones, granjas, etc.).

5. Relaciones de interferencia, ya que no siempre los tres sectores estan en consonancia. La rea-
lidad del universo educativo es muy heterogénea, con valores e intereses en conflicto
propios del universo social en el que se desenvuelven.

Por otra parte, no debemos olvidar que aunque hay elementos que diferencian los ambitos
educativos a los que nos estamos refiriendo, igualmente hay atributos comunes que los apro-
ximan. Indudablemente, esta idea estd relacionada con algunos de los aspectos analizados
en el primer médulo de la asignatura.
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2.3. Pedagogia social y educacién no formal

La mayoria de autores consultados identifican la educacién no formal con la educacion
social, por tener ésta ultima un campo de intervencién heterogéneo aunque sustentado prin-
cipalmente en tres dimensiones: la intervencion en marginacion y exclusién social de menores
y jovenes, y en general, de los colectivos mas desfavorecidos; la animacién y dinamizacion
sociocomunitaria; y la educacién de adultos.

Referente a esta relacidn, Trilla (1996) nos habla de las tres acepciones clasificatorias de
la pedagogia social: 2) La relativa a la dimensién de la personalidad: pedagogia social y el desen-
volvimiento de la sociabilidad; b) La relativa a los sujetos educados: pedagogia social e indi-
viduos en situacién de conflicto social; ¢) La relativa a los ambitos educativos pedagogia
social y educacién no formal.

En la segunda acepcién (b) de la pedagogia social, que pone el acento particularmente en
el tipo de destinatario, esta la base de la diplomatura de Educador Social que contempla el
catdlogo actual de las titulaciones de la Universidad Espafiola. La definicién de su perfil dice
asi: Se orientan (las ensefianzas de esta diplomatura) a la formacién de un educador que
actia en ambientes no escolares, en afencion preventiva y de recuperacion con jovenes marginados, asi
como a la accién socio-educativa en ambientes naturales, insercién en la vida adulta, etc.

Si es cierto que la diplomatura de Educador Social contempla también otros ambitos
ademas de la educacion especializada, no es menos cierto que esta ultima es la que, en su
momento, va a legitimar preferentemente la pertenencia de la nueva titulacién y a polarizar
su plan de estudios. Si la acepcion (a) era basicamente psicoldgica, la (b) se centra en con-
ceptos como inadaptacién, marginacion, conflicto social y grupos en situaciéon de riesgo.
(Ttilla 1996, 46).

Respecto a la tercera acepcidn (c) de la pedagogia social y la educacién no formal, que
delimita su objeto a partir de los agentes o los ambitos educativos, estd fundamentada en un
criterio directamente pedagdgico, ya que la educacién formal/ no formal / informal es una
taxonomia desde el propio marco disciplinar de la pedagogfa.

Si admitimos que los 4mbitos de actuacion de la pedagogia social son prefetrentemente
no-formales, cabe afirmar a continuacidén que en el uso de ambas expresiones, la pedagogfa
social no se agota en la educacion no formal y viceversa (Trilla 1996, 50).

Aunque no se pueda equiparar la educacién no formal a la educacion social, lo cierto es
que, en nuestro pais, el educador social es la figura profesional a la que se identifica en
mayor grado con los espacios de la educacién no formal. De hecho, la mayor parte de los
procesos de educacién no formal podtian ser calificados como educativos-sociales. Esto
explica que cuando se intenta ordenar los escenarios de la educacién no formal y de la edu-
cacion social profesionalizada, el resultado es muy semejante (Alvarez 2004, 398).

En resumen, la tendencia de la pedagogia social hacia la educacion no formal es bien
notoria. Si educacién no formal y educacion social mantienen ambas buena salud en la ter-
minologia pedagdgica, es porque aceptan que tienen una zona de interseccién, acompafiadas
de funciones asignadas distintas.
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3. DESCRIPCION PANORAMICA DE LA EDUCACION NO FORMAL

Como hemos venido indicando en este médulo, el panorama de la educacién no formal
es extremadamente amplio y heterogéneo. Ademis, como bien explica Callaway, constituye
un sector cuyos medios y actividades se hallan desvinculados e inconexos entre si.

Las funciones educativas que abarca la educacién no formal van desde numerosos aspec-
tos de la educaciéon permanente (incluyendo ciertos medios de alfabetizacion de adultos,
programa de expansion cultural, etc.), a tateas de complementacién de la escuela; desde
actividades propias de la pedagogia del ocio, a otras que estan relacionadas con la formacién
profesional. La educacion no formal atiende asimismo a cometidos de formacién civica,
social y politica, ambiental y ecolégica, fisica, sanitaria, etc.

La diversidad no es menor en cuanto a los métodos, procedimientos e instituciones que
en la educacién no formal se utilizan. Hay sistemas individualizados y colectivos, unos son
presenciales y otros a distancia, a veces implican el uso de sofisticadas tecnologias y en otras
ocasiones se recurre a instrumentos de lo mas artesanal y rudimentario, a actividades minu-

ciosamente programadas y otras en las que s6lo se parte de una muy genérica definicién de
finalidades (Trilla 1993, 31).

Este aparente fotus revoluturn ha dado pie a la necesidad de taxonomizacién de todas estas
actuaciones educativas. Los criterios que han servido para cumplir esta necesidad han sido
multiples. Una sistematizacion fue la realizada por Trilla (1993), agrupandolos en torno a
los siguientes elementos: a) los destinatarios (poblacién en general, sectores especificos); b)
los educadores (segtin profesionalidad y dedicacién, segin su formacién vy titulacién); c) el
contexto social (segun el nivel de desarrollo, segun el tipo de habitat); d) la metodologia
(segun el tipo de relacién educador- educando, segin la mediacién utilizada, metodologia
didactica); €) la ubicacién (medios cuyo lugar de recepcién depende del usuario, medios iti-
nerantes, medios que requieren una ubicaciéon determinada); f) la organizacién temporal
(segun la duracién y la intensidad, segin la flexibilidad de los horarios, segin la continui-
dad); g) aspectos econémicos e institucionales (segun el tipo de financiacién, segun el grado
de institucionalizacién).

El mismo autor presenta su propia propuesta clasificatoria, que se basa en un cruce de
tres criterios: 1) la funcionalidad del proceso educativo (funciones relacionadas con la edu-
cacion formal, con el trabajo; con el ocio y la formacién cultural, y con otros aspectos de la
vida cotidiana). 2) la edad de los destinatarios (infancia, juventud, adultos, tercera edad, y
diversas edades); y 3) el grado de generalizacién del proceso educativo (destinado a la pobla-
cién en general, o bien a grupos con especiales caracteristicas fisicas, psiquicas o sociales).
De los tres criterios taxonémicos de Trilla se derivan los que actualmente consideramos
dmbitos profesionalizados de la educacién social: la animacién sociocultural, la educacién
de adultos y la educacion especializada respectivamente. (Alvarez 2004, 398).

4. PLANIFICACION, METODOS Y EVALUACION DE LA EDUCACION NO FORMAL

Las propias caracteristicas que hemos ido seflalando para definir la educacién no formal,
nos lleva indudablemente a establecer unos ctitetios de planificacién amplios, integradores
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y comprensivos. La mayor parte de los programas no formales han nacido para atender a

demandas sociales reales.
4.1. Planificacion

La heterogeneidad de caracteristicas de las instituciones de la educacién no formal, nos
lleva a entender la complejidad y variedad de elementos a tener en cuenta para su planifica-
cién. Trilla (1993: 196-203) plantea que, en primer lugar, debemos distinguir y clasificar las
ofertas, tanto publicas como privadas, que actualmente se desarrollan en este dmbito, para
conocer sus objetivos, organizacion, a quién va dirigido, qué resultados han alcanzado, etc.
En segundo lugar, y a partir de lo que se esta haciendo en la vida diaria, formular priorida-
des para que las instituciones (oficiales o no) puedan determinar a qué ambitos deben enca-
minar sus esfuerzos educativos no formales. En tercer lugar, la evaluacioén de los programas
para detectar el rendimiento de los procesos educativos. En cuarto lugar, la coordinacién
con la administracién publica para evitar la dispersién de programas, y finalmente, las fuen-
tes de financiacidn, que gran parte de ellas, ademas de su diversidad, proviene de fuentes no
gubernamentales.

Colom (1998), en un nivel de concrecién mayor que el que se acaba de proponer, se refie-
re a las tareas del planificador planteando nueve interrogantes: 1) qué se quiere hacer (natu-
raleza del proyecto); 2) por qué (motivacién); 3) para qué (finalidades); 4) cuanto (nivel de
las metas); 5) dénde (lugar); 6) cémo (método); 7) cuando (temporalizacién); 8) quiénes (recut-
sos humanos); y 9) con qué (recursos materiales y econdmicos).

Para Medina (2003, 2, 38), las preguntas principales que se podrian formular son las
siguientes:

1. sQuiénes vamos a actuar? (participantes, recursos humanos, distribucién de tareas y res-

ponsabilidades).

2. ¢Donde y cuando vamos a actuar? (contexto, localizacion fisica, temporalizacién, obten-
cién de informacion acerca de las caracteristicas del contexto).

3. ¢Por qué vamos a actuar? (fundamentos del plan de intervencion: descripcién de la rea-
lidad, definicién del problema, diagnéstico).

4. ;Desde qué teorias vamos a actuar? (marco tedrico, conceptos previos, criterios de
actuacion).

. ¢Qué vamos a hacer? (naturaleza del plan de intervencién, titulo, idea central).

5

6. ¢Para qué vamos a hacerlo? (metas y objetivos del plan de intervencién).

7. ¢Como vamos a actuar? (metodologia, actividades, tareas, recursos, agenda de trabajo).
8

. ¢Cuanto nos va a costar? (presupuesto y recursos financieros).

Uno de los principios claves del proceso no formal es la flexibilidad, de ahi que en la
misma planificacién, pueden anticiparse los aspectos que pueden variar en funcién de una
serie de factores, previstos o no. Incluso es posible que esta planificacién no pueda antici-
par los elementos que van a suftir variacién (nivel de los objetivos, contenidos, recursos,
tiempo, lugar, actividades).
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Asimismo, la flexibilidad se encuentra vinculada al principio de planificacién desde la
practica. Dificilmente seria posible llevar a cabo planes adaptados a las necesidades de los
participantes desde instancias ajenas a las de la intervencién. El conocimiento de la poblacién
y de su realidad sociocultural, asi como de los recursos que se necesitan pata ver realizadas
las intenciones, estd asociado a la experiencia y destrezas del agente educador. En su maxima
expresion, planificar desde la préctica significarfa dar voz a los destinatarios (Alvarez 2004,
438).

4.2. Metodologia

El método en educacién no formal es el conjunto de medios y herramientas que posibi-
litan y viabilizan de una forma organizada los quehaceres diarios de dichos procesos
(Barrado 1990, 74). Si la planificacion se caracteriza por su heterogeneidad, podemos dedu-
cir que la metodologia es definida igualmente por su diversidad.

Para fundamentar los métodos mas adecuados para cada situacién, Colom (1992, 68-71)
indica las variables que hay que tener presente: formalizacién o no del ambiente en donde
se llevard a cabo la accién o la intervencion educativa; el modo o la situacién en que se
encuentran los educandos o receptores del programa; los objetivos-contenidos que se ten-
dran que transmitir; y los medios que se deberin seleccionar para materializar el proceso
COMUNICativo.

A partir de estos datos, podemos deducir la variabilidad metodolégica de la educacién no
formal, lo que hace muy dificil poder homogeneizar las respuestas.

4.3. Evaluacion

Para iniciar las actividades de evaluacién, Colom (1992) utiliza el término de contingencia
como sinénimo de inseguridad. Es decir, las multiples situaciones propias de la no formal,
junto al desconocimiento de los procesos educativos por parte de los receptores, ademds de
la escasa tradicion en la evaluacién de los programas, no formales, determinan para este
autor que la evaluacién sea entendida en términos de aproximacion o posibilidad.

De ahi que a lo largo de la ejecucién del proyecto, la evaluacién deba funcionar como un
proceso de reflexion, que nos permita emitir un juicio sobre los resultados que vamos obte-
niendo: qué hemos logrado, qué no hemos logrado y porqué.

Conviene aclarar que, aunque la evaluacién forme parte de la dltima fase de todo proyecto,
esto no quiere decir que la misma se lleve a cabo exclusivamente al final de la realizacion del
proyecto. Mas bien, la evaluacién se viene realizando desde la elaboracién del proyecto, lo
cual quiere decir que podemos hablar de la evaluacién principalmente en tres sentidos
(Medina 2003, 2, 42):

1. Evaluacion diagnéstica: es la evaluacién inicial de la situacién problematica que nos ha
servido para la justificacién del proyecto.

2. Evaluacién formativa: es la evaluacién que se trealiza durante la ejecucién del proyecto
(evaluacion durante el proceso), emitiendo un juicio en cada momento acerca de si se ha
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modificado, o no, la situacién problemitica de partida. Operativamente este juicio eva-
luador sobre los resultados del proceso se puede hacer constar en la propia agenda de

actividades.

3. Evaluacién sumativa: es la evaluacion que se realiza al final del proceso, lo que lleva con-
sigo elaborar una sintesis o informe final del proyecto.

Aunque quizd tenga gran parte de razoén el profesor Escimez (2003), cuando indica,
basandose en la autonomia del ciudadano, que son las personas afectadas por los programas
y las instituciones sociales en las que se encuadran, quienes han de discutir racionalmente
las diversas propuestas. La sociedad civil es quien tiene el derecho y la responsabilidad de
aceptat, o rechazar, las propuestas de los educadores, después de analizados y valorados cada
uno de los elementos que las componen.

5. DESARROLLO DE ALGUNOS AMBITOS DE LA EDUCACION NO FORMAL

Nos acercaremos brevemente a la conceptualizacion de cuatro dreas de la educacién no
formal —educacién de personas adultas, animacién sociocultural, educacién especializada y
formacién laboral—, que aunque no se les puede atribuir universalidad, gozan de bastante
aceptacion en los circulos pedagégicos. Por otra parte, la heterogeneidad y dinamismo de la
educacion no formal hace que, a duras penas, se pueda conseguir un agrupamiento mas
claro de las inversiones que se planifican fuera del sistema educativo (Alvarez 2004, 396).

5.1. Educacién de personas adultas

El primer campo de la educacién no formal, que histéricamente se encuentra estrecha-
mente conectado con la educacion permanente, es la educacion de adultos —o de personas
adultas—. Ya, en 1948, el Articulo 26 de la Declaracién Universal de Derechos Humanos
contemplaba, dentro de la educacién fundamental, la etapa adulta como una parte indiscu-
tible del derecho a la educacién y que tiene su etapa mis floreciente en la segunda mitad del
siglo XX (Alvarez 2004, 399).

La educacién permanente ha tomado cuerpo legal en todos los paises avanzados, hasta
el punto de constituir uno de los servicios a que tiene derecho el ciudadano. Las diferencias
surgen al determinar la responsabilidad que en su organizacién incumbe a las diversas ins-
tituciones sociales. Segtn el nivel de intervencionismo que practique un gobierno, puede
considerarla como propia del Estado, dejatla a la iniciativa de otras instancias publicas o pri-
vadas, o bien compatibilizar ambos modelos (Trilla 1993).

La III Conferencia Europea de Educacién de Adultos en noviembre de 1995, incluia
entre sus considerandos: “[...] que la educacién y la formacién a lo largo de la vida es el fun-
damento para el desarrollo personal, sociocultural y econémico, sostenido y sostenible, de
la Comunidad”.Y manifest6 en el cuerpo de la Declaracion: “En nuestro mundo las perso-
nas adultas han de ser consideradas como sujetos genuinos de educacion y formacién a lo
largo de toda su vida, independientemente de toda consideracion de edad, sexo, condicién
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socioeconémica o de falta de oportunidad durante su pasado formativo”. La formacion deja
de formar parte de la definicién de una etapa dentro del ciclo vital. En idéntica direccién se
expresa el Informe a la UNESCO de la Comisién Internacional sobre la Educacién para el
siglo XXI, presidida por Jacques Delors; en ese Informe se indica: “la educacion, durante
toda la vida, se presenta como una de las llaves de acceso al siglo XX1” (Delors 1996, 21).

“Por educacioén de adultos se entiende el conjunto de procesos de aprendizaje, formal o
no, gracias al cual las personas, cuyo entorno social considera adultos, desarrollan sus capa-
cidades, enriquecen sus conocimientos y mejoran sus competencias técnicas o profesiona-
les, o las reorientan, a fin de atender sus propias necesidades y las de la sociedad. La educa-
cién de adultos comprende la educacién formal y la permanente, la educacién no formal, y
toda la gama de oportunidades de educacién informal y ocasional existentes en una socie-
dad educativa, en la que se reconocen los enfoques tedricos y los basados en la prictica”

(UNESCO 1997, 11-12).

Un buen reflejo de la modificacién de conductas y actitudes, cuando ha habido cambios
importantes en las condiciones de vida, lo encontramos recientemente en los paises de
Europa oriental, que constituyen ejemplos nototios de adaptacion colectiva a las nuevas cit-
cunstancias, rompiéndose los tépicos de la imposibilidad de cambio para las generaciones
adultas. Aprender es, pues, una posibilidad intrinsecamente humana que fluctda segin la
edad, pero que se mantiene mientras resta vida; por algo se admite como principio antro-
polégico que el hombre es “un animal no especializado” (Flecha 1990, 83).

5.1.1. Obyetivos de la educacion de adultos

Los tres grandes objetivos de la educacién y formacién de personas adultas son:

1. Recuperar lagunas formativas de cardcter general. Si estamos ante la introduccién de un siste-
ma de comunicacién, pronto tendremos que aceptar incluir la competencia basica de
empleo del sistema entre los denominados, hoy, aprendizajes instrumentales. Actuara
como ventaja de formacién de las nuevas generaciones y como limitacién en las gene-
raciones no competentes. Las personas con lagunas formativas basicas han aumentado
el espacio de necesidad en el nuevo contexto (Garcia Carrasco 2003, 102).

El dominio del lenguaje escrito constituye hoy un requisito bésico, esencial para todo
proceso de formacion. La alfabetizacién aparece asi entre las técnicas del “aprender a
aprender”, ademas del valor especifico que tiene para la comunicacion social. Sin embar-
go, ademis de los millones de analfabetos absolutos que aun hay en el mundo, crece el
numero de los analfabetos funcionales —esto es, personas que tienen un dominio muy
limitado de la lecto-escritura— en los mismos paises desarrollados, donde muchos pues-
tos de trabajo no requieren seguir instrucciones escritas, y donde la vida socio-familiar
estd dominada por el teléfono y la radio-televisién. La alfabetizacién tiene, pues, la doble
dimensién de iniciacién a la lecto-escritura y de mantenimiento posterior de la habilidad
adquirida (Sarramona 1994, 260).

2. Fadilitar la insercion profesional. Muchas personas que no tuvieron un éxito relevante ni con-
siguieron titulaciones supetiores, encontraron en el entrenamiento profesional de las
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TICs un proyecto de empleo muy versatl y flexible. La demanda en este sector se
encuentra creciendo (Garcfa Carrasco 2003, 103).

Hay que tener en cuenta, en el aprendizaje de los adultos, el cambio en el soporte de
informacion y el cambio en el proceso de informacién. La palmaria diferencia inicial
entre las TICs con la escritura consiste en que ésta es simplemente una técnica de apli-
cacion de la funcién gréfica a la comunicacion simbdlica, mientras que las TICs aportan
un sistema de codificacién desde una teotia cientifica y una tecnoldgica, en el sentido
duro del término. Hoy el ordenador es una miquina amigable y de empleo familiar, pero
el hecho de que tales desarrollos dependan de una teoria cientifica y una tecnoldgica,
crea una primera fractura entre los cientificos-tecnoldgicos de la informatica y los auto-
res-usuarios de contenidos para esas sofisticadas herramientas (Garcia Carrasco 2003,
100).

. Mejorar el nivel de participacidn social. Un aspecto fundamental de la organizacién democra-
tica del Estado estriba en el hecho de que la validacién de la gestion se lleva a cabo
mediante persuasiéon y consenso, lo que conlleva participar en flujos abundantes de
informacién. El debate politico se extiende a la sociedad por la mediacién de los grandes
sistemas de comunicacion, en ellos se fortalece o debilita, se hace setio o ramplén (Garcia
Carrasco 2003, 103).

Teniendo en cuenta cémo ha evolucionado la concepcién de los participantes, esta claro
que la educacién de adultos no siempre se ha entendido del mismo modo (Medina 2003,
Alvarez 2004) sino que ha habido tendencias y concepciones distintas que han vertebra-
do las actuaciones profesionales de modo diferente segun las épocas y momentos. La
evolucion experimentada a lo largo de los dltimos cien afios, pone de manifiesto tres ten-
dencias fundamentales relacionadas con la oferta educativa, los objetivos de la educacién
de adultos y los usuarios o participantes:

a) Con relacion a la oferta educativa, se evoluciona desde unas posiciones muy testric-
tivas (s6lo las ensefianzas formales) hacia unas posiciones mas amplias (todo tipo de
educacidn, sea formal, no formal, e incluso, informal).

b) Respecto de los objetivos de la educacién de adultos, se produce también un cam-
bio desde una concepcién escolar centrada en el individuo hacia una concepcién
comunitaria, en la que el desarrollo personal se considera inseparable del desarrollo
social.

c) Finalmente, la referencia a los participantes sufre igualmente una evolucién desde
una concepcién negativa (los que fracasaron, los que no tienen la Formacion Basica,
los que no fueron a la escuela) hacia una concepcién global positiva, sin restricciones
de ningan tipo, admitiendo que, la educacién de adultos, simplemente, es la educa-
cion de las personas adultas, independientemente de que el educando se esté alfabe-
tizando o haciendo un curso de doctorado (Medina 2003, 3, 21).

Aunque la formacién de personas adultas tenga que facilitar la acreditacion de niveles del

sistema de ensefianza y posibilitar el acceso a otros, la planificacion, aqui, debe aumentar las
posibilidades de capitalizacién de expetiencia acumulada y caracterizarse por una gran ver-
satilidad y flexibilidad de recorrido. Si algo posibilita el nuevo entorno de formacién es la
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programacion real de aprendizaje auténomo. La carencia fundamental del adulto con nece-
sidades de formacién es no haber aprendido a aprender (Gatcia Carrasco 2003, 103).

5.1.2. Principios pedagdgicos de la educacion de adultos

Sin 4nimo de ser exhaustivos, Sarramona (1994) hace hincapié en los siguientes princi-
pios pedagégicos de la educacién de adultos:

1. Autoformacién, puesto que es el propio sujeto adulto el principal rector del proceso fot-
mativo.

2. Participacién, para hacer factible el principio anterior de implicacion personal del adulto
en el proceso formativo. Participar, pues, constituye un derecho y una necesidad a la vez.

3. Anilisis critico de cuanto se proponga en las acciones educativas. De este modo, la vin-
culacion sera racional y no alienante, fruto de la reflexidén personal que advierte pros y
contras, ventajas y limitaciones, para luego tomar decisiones responsables.

4. Funcionalidad aplicativa de los contenidos propuestos. Aunque aqui convendria no lie-
var la exigencia pedagdgica al extremo de hacetla equivalente a “pragmaticidad” pura y
stmple, se puede demandar la funcionalidad para indicar la vinculacién de las acciones
educativas con la problemitica general que preocupa al sujeto o grupo, sin necesidad de
llegar a proporcionar las soluciones concretas.

5. Interdisciplinariedad de los contenidos, porque la realidad no es fragmentaria y la com-
prensién adecuada de los problemas exige planteamientos globales.

5.2 Animacion sociocultural

Este ambito de la educacién no formal gira entorno al concepto de cultura. Lo impor-
tante es la relacién entre cultura y sociedad, y a partir de ella los diferentes grupos decidiran
si la animacion sociocultural, en unos casos, hace uso de los contenidos de la cultura popu-
lar (acerbo cultural auténomo, memoria colectiva, tradiciones, etc.) o, en otros, toma los
contenidos de la cultura académica (asociada al saber universal y a la ciencia elaborada por
unos pocos especialistas o cientificos), e incluso de ambos.

En cualquier caso, el criterio lo ha dejado claro Trilla (1997): los contenidos culturales de
la animacién sociocultural serin aquellos que vinculen estrechamente esos contenidos cul-
turales a la problematica social de los propios participantes (Medina 2003, 6, 9).

Todos los autores reconocen la dificultad para definir el concepto, que se nos presenta
como polisémico, y multiforme a lo largo de su corta existencia. Asi tenemos la de:

* “Entiendo la animacién sociocultural como un proceso susceptible de intervencion tec-
nolégico-educativa en una comunidad delimitada territorialmente, que tiene por objetivo
convertit a sus miembros, individual y socialmente considerados, en sujetos activos de
su propia transformacién y la de su entorno, de cara a la consecucién de una mejora de
su calidad de vida” (Ucar 1992, 37).
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.“

[...] es una actuacion intencional para transformar las actitudes individuales y colectivas
mediante la prictica de actividades sociales, culturales y lidicas, hechas de un modo pat-
ticipativo” (Quintana 1993, 30).

* “La Animacién Sociocultural es un método de intervencién, con acciones de practica
social, dirigidas y destinadas a animat, ayudar, dar vida, poner en relacién a los indivi-
duos y a la sociedad en general, con una adecuada tecnologia, y mediante la utilizacién

de instrumentos que potencien el esfuerzo y la participacién social y cultural” (De Mi-
guel 1995, 51).

* “El conjunto de acciones realizadas por individuos, grupos o instituciones sobre una
comunidad (o un sector de la misma) y en el matrco de un territorio concreto, con el pro-
posito principal de promover entre sus miembros una actitud de participacién activa en
el proceso de su propio desarrollo, tanto social como cultural” (Trilla 1997, 22).

En la definicién de Ucar (1992) destaca la dimension comunitaria y territorial, asi como
el rasgo de actividad que se intenta impulsar en sus destinatarios, dando un mayor compro-

miso a la accién transformadora, al iempo que plantea como fin dltimo la mejora de la calidad
de vida.

Trilla (1997), en su definicién, sitia la accién de la animacién en un contexto comunitario,
en cuanto que no es la sociedad global el marco de actuacién, sino que la accién se concreta
en un barrio, un pueblo, un grupo especifico, o un sector de la poblacién. Se trata de acti-
vidades que se realizan en una demarcacién geografica reducida. En la segunda parte de su
definicién aparece otro aspecto clave de este ambito de la educacién no formal: la partici-
pacion, es decir, que los ciudadanos pasan a ser agentes activos de su propio desarrollo.

Por tanto, ambos autores comparten una serie de notas nucleares del concepto de ani-
macion sociocultural, y estas podrian ser las de cultura —o desarrollo sociocultural—, comunidad,
territorio y participacion (Alvarez 2004, 403).

Siguiendo con la delimitacién conceptual, otro asunto trelevante se refiere al estableci-
miento de la relacién entre la animacién sociocultural y la educacion en el tiempo libre. Esta
ultima, que es objeto de estudio de la pedagogia del ocio, es mayoritariamente considerada
como un sector de la animacion sociocultural, aunque la relacién entre ambos conceptos no
siempre ha estado exenta de polémica.

Se trata de un tipo de intervencién educativa en la que la finalidad (mejorar las relaciones
entre los miembros de una comunidad y promover cambios sociales) es tan importante
como la propia metodologia (la participacién grupal). En tal caso, finalidad y método estin
fuertemente imbricados tanto en la teotia como en la prictica, toda vez que dificilmente se
podrin conseguir los objetivos de la animacién sociocultural si no se emplea una metodo-
logia grupal que facilite la participacién y el compromiso de todos los implicados.

Esta estrecha relacion entre finalidad y metodologia obliga a que en cualquier programa
de animacién sociocultural se trate también sobre Dinamica de Grupo, sobte todo, porque
el animador de grupo (sus aptitudes, sus funciones, su conducta) constituye una figura clave
e imprescindible para que pueda prosperar la animacion sociocultural (Medina 2003, 6, 2).
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5.2.1. Caracteristicas de la animacion sociocultural

Respecto a sus caracteristicas, encontramos también gran diversidad de autores a la hora
de explicitarlas. Asi tenemos:

1. Petrus, (1989): se trata de un proyecto, un factor transformador de la cultura, del indivi-
duo y de la sociedad.

2. Petrus, (1989): crea conciencia asociativa y ciudadana.

3. Ander-Egg (1989): caracter voluntario, relaciones no jerarquicas, basadas en la igualdad,
tespeto a la autonomia cultural y la aceptacién del pluralismo cultural.

4. Froufe y Sanchez (1990): mejora la calidad de vida y de los individuos dentro de la socie-
dad.

5. Imhof: desarrolla la comunicacién y estructura de la vida social por medio de la partici-
pacion.
6. Wisgerbeer: permite ayudar a los individuos a tomar conciencia de sus problemas o de

sus necesidades, y a estar en comunicacién a fin de resolver colectivamente esos proble-
mas.

7. UNESCO: busca estimular las iniciativas de las comunidades en el proceso de su pro-
pio desarrollo y en la dindmica global de la vida socio-politica en la que estan integradas.

8. Favorece el establecimiento de objetivos acordes con las necesidades, aspiraciones y pro-
blemas de cada individuo y grupo social.

Entre otros autores que también trataron este tema podemos citar a Quintana (1993), De
Miguel (1995), Ucar (1996), Trilla (1997), etc. Podemos resumir las caracteristicas de la ASC
diciendo que se trata de la participacién de un colectivo en un proyecto local compartido,
en el que dicho colectivo participa en el disefio, en la realizacién y en la evaluacién del pro-
yecto. Supone la integracién de dos finalidades: una expansiva consistente en democratizar
la cultura y llevarla a todos; y otra esencialmente comunitaria en la que se produce una fran-
ca y cabal participacién de todos en actividades conducentes a la mejora del tejido social.

(Medina 2003, 4, 5)
5.2.2. Ambitos de la animacion sociocultnral

En cuanto a los ambitos de 1a ASC, su clasificacién, como sucede con la de otros cam-
pos de la educacién no formal, es compleja por la amplitud y diversidad de sus programas
y centros. Al menos, podrian distinguirse tres tipos de espacios:

1. Las instituciones especificas de animacién sociocultural (universidades populares, cen-
tros civicos, casas de cultura, etc.).

2. Los programas que se llevan a cabo en determinadas instituciones no especificas (actua-
ciones educativas en prisiones, actividades extraescolares, programas en centros de tra-
tamiento de drogodependencias, etc.).
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3. Las actividades puntuales que son organizadas por instituciones y organismos no espe-

cificos (excursiones, visitas a museos, fiestas, etc.). Otros criterios conducen al estableci-
miento de clasificaciones diferentes (Alvarez 2004, 404).

5.3 Educacidn especializada

El origen de la denominacién “educacion especializada” es francés. Con ella se hacia
referencia a la atencién a nifios y jovenes inadaptados y delincuentes, pero también a perso-
nas con discapacidades fisicas y psiquicas. En gran medida, la amplitud de este concepto se
ha reducido al separar de €l la denominacién “educacion especial”, relacionada con deficien-

cias psiquicas y fisicas, aunque no exista unanimidad sobre esta denominacién (Alvarez
2004, 405).

Han sido maltiples y variadas las intervenciones realizadas en este 4mbito educativo, y se
han visto afectadas por elementos socio-politicos, econémicos, ideoldgicos, etc. La asigna-
cién de profesionales formados para este campo de la educacién, comienza a utilizarse en

la Europa del siglo XX (Medina 2003, 4, 2).

Trilla (1993) nos sintetiza las etapas por las que ha ido pasando la educacion de los
inadaptados sociales: la etapa represiva, la de beneficencia, la terapéutica o técnica, y la cri-
tica. Es decir, que en un primer momento los nifios y los adolescentes eran atendidos por
cuidadores, guardianes, etc., cuya funcién principal era la vigilancia y la disciplina apoyadas
en el castigo.

De ahi se pasé a actitudes mas humanitarias: casa, comida, vestido; siendo las institucio-
nes asistenciales oficiales las que asumieron esta tarea. Con el desarrollo de las ciencias de
la educacién y el conocimiento del sujeto, se incorporaron programas y servicios, llegindose
al momento actual, donde hay un consenso entre los profesionales que trabajan es ente
ambito de la Educacién Especializada (Trilla 1993, 97).

De dicho consenso, citatemos:
1. El derecho de los individuos inadaptados a ser ayudados.
2. La necesidad de crear proyectos educativos, superando el enfoque puramente asistencial.
3. El papel de la sociedad como generadora de los comportamientos inadaptados.

4. La participacion de la persona inadaptada en su propio proceso de integracion social.

En torno al término “educacién especializada” se agrupan todas aquellas actuaciones
educativas dirigidas a la prevencion e intervencién en problemas relacionados con la socia-
lizacion, especialmente en referencia a los nifios y jévenes que padecen o se encuentran en
riesgo de padecer algin conflicto o dificultad social. Pero, en un sentido amplio, cualquier
persona o grupo que sufre o puede sufrir una situacién de conflicto, dificultad o exclusién
social, setfa destinatario de este tipo de accién educativa. Luego estamos adentrandonos en
un territorio mas especifico que el de la educacién de adultos o el de la animacién sociocul-
tural. Mientras que los adultos representan la mayor parte de la poblacién en todas las socie-
dades, y la animacién va dirigida a destinatarios de cualquier edad y caracteristicas sociales,
la educacidn especializada esta orientada a colectivos mucho menos amplios de la ciudadania

TEORIAS E INSTITUCIONES CONTEMPORANEAS DE LA EDUCACION L 19 |

i0n realizada por ULPEC. Biblioteca Universitaria, 2008

o8 autores. Digitali

© Del



| MOD 5 | Maria del Pino Rodriguez Cruz y Antonio S. Almeida Aguiar

que se encuentran en la frontera entre la adaptacién y la inadaptacion, la integracién y la
exclusién, o bien ya la han sobrepasado.

En la actualidad, las practicas de la educacién especializada podtian agruparse en torno
a los dos ambitos siguientes: 1) el medio natural en el que la persona se desenvuelve (la familia,
el barrio, la localidad); y 2) las instituciones especificas de accién social (los centros peniten-
ciarios, los centros de menores, comunidades de tratamiento de drogodependencias, etc.).
En ambos marcos se pueden llevar a cabo actuaciones tanto preventivas como de reincort-

poracién al medio, aunque las primeras predominen en el medio natural, y las segundas en
la institucion (Alvarez 2004, 405).

El lugar de la intervencién no es el unico criterio en el que puede pensarse para diferen-
ciar los sectores de la educacion especializada. Estos también se agrupan segun el problema
de socializacién que se plantee. Asi, se distinguitian las situaciones de dificultad (menores en
riesgo, menores desamparados, adultos y personas mayores excluidas, etc.) de los casos de
conflicto (drogodependencia, conductas delictivas, etc.). El abordaje del primer tipo de pro-
blemas se encuentra especialmente conectado con el Estado del Bienestar.

En el caso de los comportamientos conflictivos, el enfoque mas actual, que podria iden-
tificarse como social o ecolégico, implica la actuacién sobre los factores del medio, y sobre
las interacciones entre éstos y los factores personales para, de esta forma, erradicar el fené-
meno de la inadaptacién. Desde esta perspectiva se concede un caracter eminentemente pre-
ventivo a la intervencién educativa.

Un agente de educacién especializada, que ejemplifica la concepcion ecolégica y preven-
tiva, y que actiia en el medio natural en el que la persona se desenvuelve, es el educador de calle.
Las actividades de los educadores en este ambito tienen por objeto, generalmente, apoyar a
los menores en situacién de riesgo y a los adultos que viven en contextos de marginacion y
que, por consiguiente, padecen dificultades personales y sociales.

Un ejemplo distinto de actuacién en el medio natural es la del equipo de educadores de
la administracion de Justicia, que hacen un seguimiento educativo del cumplimiento de una
medida judicial con un menor en conflicto. En este caso, el menor es considerado infractor,
por lo que el planteamiento educativo es fundamentalmente recuperador, al tiempo que se
ptrevienen nuevas transgresiones, y se actua conjuntamente con la familia y otros agentes
comunitarios para facilitar el desarrollo personal y social del adolescente (Alvarez 2004,
400).

Por otra patte, el segundo tipo de Ambitos de educacién especializada segun el lugar de
la intervencién —los centros especificos—, viene ejemplificado tradicionalmente por las ins-
tituciones de menores. Son diversos los critetios clasificatorios de éstas, pero se podrian
plantear, al menos, los siguientes (Vallina 1999):

1. La titularidad (publicos o concertados).
2. La capacidad (residencias, hogares funcionales, pisos).
3. La edad de los menores alojados (materno-infantiles, infantiles, juveniles).

4. El tipo de medida (proteccion o reforma).
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Adicionalmente, y desarrollando la primera clasificacion, la titularidad, se distinguen dos
tipos de administraciones publicas que gestionan las instituciones de menores: Justicia y
Asuntos Sociales. El trabajo de los educadores en todos estos centros va dirigido a estimu-
lar la capacidad adaptativa y de autonomia de los menores, potenciando todos los aspectos
relacionados con su desarrollo fisico, psicolégico y social.

5.4. Formacion laboral

Este es un ambito de intervencion de la educacién social que est teniendo un importante
desarrollo desde hace afios, debido a las estrechas relaciones existentes entre educacién y
trabajo. Una relacion que nos remite, por un lado, a la necesidad de que la educacién se rea-
lice pensando en el trabajo, y por otro a la conviccion de que el trabajo es en realidad un
espacio para el conocimiento y el aprendizaje, tanto de caricter formal y no formal (mediante
procesos sistematicos de formacién) como informal (tal como reconocen los propios traba-
jadores cuando afirman que la experiencia es una fuente de formacion). (Medina 2003,
Presentacion, 4).

Por otra parte, desde el punto de vista social, si el trabajo siempre ha sido importante,
hoy se ubica en el nicleo del funcionamiento de los grupos humanos debido al auge de los
valores vinculados a la productividad y a la eficiencia de las organizaciones laborales, asi
como a la conexion de estos fenémenos con el desarrollo socioeconémico.

Desde el punto de vista individual, facilitan la empleabilidad, y ésta, a su vez, repercute
en la calidad de vida de los ciudadanos (Alvarez 2004, 408).

La diversificacion de los programas formativos responde al caracter cambiante de los
entornos laborales, siendo abundantes los recursos existentes para la formacion e insercion
laboral. Citaremos tres tipos generales de actuaciones:

a. La cualificacion inicial, a la que pertenece también la formacién recibida en el sistema edu-
cativo, pero que se convierte en formacion ocupacional en el escenario no formal, se
caracteriza por tener un objetivo estrictamente funcional, dirigido de forma exclusiva a
la obtencién de destrezas y habilidades dentro de una ocupacién determinada, y que en
nuestro pais queda bien ejemplificada por dos tipos de centros especificos: las escuelas-
taller y las casas de oficios. Ademas de estos centros, los programas de garantia social
también se incluyen dentro de la formacién ocupacional.

Programas de iniciacién profesional, talleres profesionales, necesidades educativas espe-
ciales, y formaciéon para el empleo, son modalidades que la Ley en curso esta conside-
rando como una oportunidad de formacién profesional especifica para los jovenes entre
16 y 21 afios que no han alcanzado los objetivos minimos de la escolarizacién obligatoria,
y que sustituirdn a los programas de garantia social.

b. La formacién en el empleo, que se identificaria con la formacién continua, se suele llevar a
cabo, aunque no necesariamente, en las propias empresas, que de manera creciente tienen
sus propios planes de formacién y departamentos de Recursos Humanos.

¢. Los programas de transicion a la vida activa, o de ésta hacia una situacion de tiempo libre. Los
mas habituales son los del paso a la vida activa dirigidos a jévenes sin experiencia laboral,
y los que tienen como objetivo la preparacién para la jubilacién.
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En el primer caso, la estrategia de transicion consiste en tender un puente entre la for-
macién y el empleo, haciendo participe al destinatario de la experiencia de la vida activa, con
la consiguiente satisfaccién y mejora de su calidad de vida, que también se extiende a su
entorno comunitario.

En cuanto al segundo tipo de acciones formativas ~la preparacién para la jubilacién—, se
hallan las promovidas por las administraciones publicas, fundaciones, asociaciones y orga-
nizaciones no gubernamentales, que intentan prevenir la exclusion social y el aislamiento
mediante la promocién de conocimientos, habilidades y actitudes que mantengan y desarrollen
actividades de ocio y de tipo social (por ejemplo, voluntariado) en personas que han atrave-

sado por procesos de jubilacién forzosa o voluntaria, o van a hacetlo proximamente (Alvarez
2004, 411).

Los tres grupos de actuaciones generales (a, b, ¢), que hemos citado, estan afectados por
el caracter procesual o continuo de la formacién que viene exigido por todos los fendémenos
relacionados con la ctisis de los entornas laborales. A su vez, el continuum de la formacion
reclama una coordinacién entre todos sus agentes (el sistema educativo, los centros y pro-
gramas de formacion ocupacional, y los entornos laborales) (Alvarez 2004, 410).

Si nos situamos ya en el estricto medio laboral, la formacién que convendra a los adul-
tos debera contemplar los objetivos generales siguientes (Castillejo, Sarramona, y Vazquez

1988):
1. Habilitar de forma progresiva para realizar tareas de mayor preparacion y responsabilidad.

2. Actualizar los conocimientos y las habilidades que permitan afrontar los avances produ-
cidos en las empresas y puestos laborales.

3. Hacer de la formacién laboral una fuente de satisfaccion personal y mejora personal, a
la vez que se cubren las necesidades de los centros laborales.

Por lo que respecta a los contenidos, también se podsian considerar tres grandes campos
de accion:

a. Conocimiento de la propia empresa. Este conocimiento debiera abarcar los productos, estruc-
tura, programas previstos, etc., todo aquello que permite identificarse con la institucién
o empresa en la que se trabaja, y dar sentido al trabajo individual dentro de ella.

b. Conocimientos profesionales. Incluyen los especificos de las tareas que corresponden al puesto
de trabajo del sujeto, aunque no por ello han de reducirse exclusivamente a las funciones
individuales, sino que en muchos casos habran de abarcar una panoramica amplia que
dé sentido a las tareas concretas.

c. Formaciin personal. Quedarian situados todos los conocimientos que rebasan las estrictas
técnicas profesionales, y que contemplan al sujeto como miembro de una comunidad
laboral y social. En definitiva, aqui se contempla la persona en su totalidad, bajo el prisma
de que la formacién laboral ha de integrarse en una concepcién integral de la persona,
para que resulte realmente enriquecedora y plenamente educativa.
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5.4.1. Modalidades y estrategias metodoligicas de la formacion laboral

Las modalidades organizativas generales que se dan en la formacién laboral, llevada a
cabo desde el marco de las empresas, se puede agrupar en los siguientes capitulos:

1. Centros de formacién pertenecientes a las propias empresas. Incluye la formacién que
las empresas proporcionan a través de sus respectivos servicios o departamentos de for-
macién, para lo cual cuentan con personal especializado.

2. Formacion realizada fuera de las empresas, en centros especificos de formacion. La ini-
ciativa de la formacién puede ser tanto del sujeto como de la empresa, si bien en este
caso suele preponderar la primera.

3. Formacion realizada en el seno de las empresas, pero a cargo de personas y organismos
no pertenecientes a las mismas. Si existe centro de formacién en la propia empresa, el
programa en cuestion suele insertarse en el programa general de formacién del mismo;
en caso contratio puede tratarse de una necesidad puntual de formacién o bien de la
consideracién que tal sistema es mas rentable que poseer un servicio de formacién propio.

Con cada una de estas alternativas organizativas caben diversas opciones metodolégicas
que, como es logico, variaran segun la naturaleza de la formacién que se pretende, los recur-
sos disponibles y las variables contextuales concretas.

En cualquier caso, y con independencia de cual sea la modalidad metodolégica que se
emplee, toda formacién laboral debera contemplar algunos principios metodolégicos basicos:

1. El aprendizaje y la actualizacion laboral se enmarcan en los principios generales del
aprendizaje adulto. Por consiguiente, no se logran con planteamientos paternalistas ni
con motivaciones alejadas fuera del mundo adulto.

2. La formacién laboral ha de estar basada en los principios de rigor, realismo y participacion
si se pretende que sean plenamente eficaces. Dadas las caracteristicas diferenciales de los
sujetos, agudizadas por el hecho de ser adultos y haber acumulado una expetiencia personal
marcada por el paso de los afios, toda metodologia ha de posibilitar un amplio marco de
individualizacién, tanto por lo que se refiere a los contenidos como al ritmo de aprendizaje.

3. La naturaleza propia de la formacién laboral confiere un marcado cariz aplicativo a los
contenidos y objetivos, aunque se incotrporen amplios marcos tedricos para la justifica-
cion e interpretacion de tal aplicacion.

4. La evaluacion de la formacion laboral tiene en la modificacion de los habitos laborales,
o en la adquisicién de los nuevos, el principio rector de su eficacia. Sin embargo, la efi-

cacia siempre se contempla en relacion a la eficiencia u optimizacion de los recursos
(Sarramona 1994, 265).

6. OTROS PROGRAMAS EDUCATIVOS NO FORMALES

Aqui sélo pretendemos citar una serie de areas especificas en las cuales interviene la edu-
cacion no formal, aunque esto no signifique que sean exclusivas de la misma, ni tampoco
que excluya la tarea que la escuela realice o deba realizar sobre ellas (Trilla 1993).
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Cuatro de ellas, que gozan actualmente de un especial interés, son: la educacién ambiental,
la educacion intercultural, la educacion para la salud y la educacién civica.

Mis que grandes 4reas de la educacién no formal, la mayotfa adoptan la forma de pro-
gramas o acciones educativas, de tono fundamentalmente preventivo, que forman parte de
areas de actuacién mas amplias (animacién sociocultural, educacién de adultos, educacién
especializada e incluso, en ocasiones, formacién laboral). Es decir, son educaciones que fun-
cionan como ejes transversales.

Es conveniente destacar una nota comun a todos estos programas, y es la relevancia que
tienen los valores en sus objetivos y contenidos educativos. De hecho, las educaciones de las
que estamos hablando tienen mucho que ver con las sensibilidades actuales, o con lo que
representan objetos valiosos en los comienzos del siglo XXI (el medio ambiente, la salud, la
convivencia, etc.). Luego los destinatarios de los programas de educacién ambiental, educa-
cién para la salud, educacién civica, educacion intercultural, etc., son todos los ciudadanos,
jovenes y adultos, excluidos e integrados en la red social, trabajadores y desempleados.
Veamos el significado de algunas de estas educaciones que, segiin Alvarez (2004) en su con-
tenido, son especificas, pero que, en cuanto a la poblacién destinataria, son universales.

6.1. Educacién ambiental

Es el conjunto de actuaciones educativas intencionales, que tienen como objetivo directo

aspectos cognoscitivos, valorativos o actitudinales, relacionados con el medio ambiente
(Trilla 1993, 144).

Los actuales problemas ecolégicos que estin afectando a la calidad de vida del ser huma-
no y a su propia supervivencia (desertizacion, deforestacion, pérdida de la capa de ozono,
etc.). Las actuaciones en este Ambito tratan de regular las relaciones entre las personas y el
medio en el que viven, intentando restablecer el equilibrio entre ambas partes, y transmitien-
do valores de respeto y responsabilidad. Las practicas de educaciéon ambiental, mas que
encontrar explicaciones al deterioro ambiental producido, lo que deben hacer es educar para
una relacién mas respetuosa con el medio natural y urbano, lo que conlleva un cambio de
estilos de vida. Entre las agencias de educacién ambiental, habria que destacar la actividad
de las organizaciones ecologistas, los grupos y asociaciones infantiles y juveniles de tiempo
libre, y las granjas-escuela y escuelas de naturaleza (Alvarez 2004, 412)

6.2. El interculturalismo

La interculturalidad es la accidn y la comunicacién entre individuos, entre grupos, entre
instituciones, pertenecientes a culturas diferentes. El enfoque intercultural se basa en una
triada de nociones: diversidad, singularidad, universalidad, que da lugar a una dinimica dis-
cursiva.

Al concebir la cultura como algo dinimico, y al hombre como generador de la misma en
un espacio y en un tiempo determinado, podemos decir que el interculturalismo es la bus-
queda de una convivencia plural y dialégica, teniendo en cuenta los marcos universales de
los Derechos Humanos.
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La educacién intercultural es comprensién de la diversidad, regreso del “otro” como

tema esencial, conjugar la alteridad, la pluralidad cultural, y pasar del conocimiento al reco-
nocimiento, manteniendo una actividad comunicacional con consenso y coherencia. En este
contexto comunitario, plural y diverso, son multiples los programas y acciones que se llevan
a cabo, tanto por organismos oficiales como por organizaciones no gubernamentales.

La creciente inmigracién en nuestra Comunidad Canaria hace necesario el desarrollo de
estas acciones conducentes a una convivencia positiva y a un pluralismo democrarico, que
defienda la idea de diversidad como algo entiquecedor, y al desarrollo de actitudes sociales
como la tolerancia, justicia y solidaridad.

6.3. Educacién para la salud

Abarca las actuaciones que tienen por objeto promover, en la poblacién en general, una
serie de conocimientos, hdbitos y actitudes que inciden positivamente en la promocién de
la salud (Fortuny 1991). Es obvio que la salud es un bien preciado, maxime cuando la cro-
nologifa va haciéndose presente.

En la actualidad, la educacion para la salud ya no sélo busca no padecer la enfermedad,
sino también desarrollar estilos de vida deseables, y gran parte de los programas van dirigidos
a promover habitos y actitudes positivas frente a la salud fisica, psiquica y social.

6.4. Educacién civica

Por Gltimo, la educacién civica tendria un dmbito de actuacién aun mayor que las tres
educaciones especificas anteriores. Segin Maillo (1971), se propone la formacién del ciuda-
dano preparandolo para comprender a la sociedad de la que forma parte, su situacién en ella
y en los diversos circulos que la integran, y a los que él pertenece, directa o indirectamente.

Una de las principales competencias que tradicionalmente se ha asignado a la escuela es
la formacién de ciudadanos, pero en la educacién no formal también hallamos diversas insti-
tuciones y organismos que contribuyen a este mismo fin. Asi, desde las concejalias de educa-
cién y cultura de los ayuntamientos se organizan numerosas actividades y se planifican pro-
gramas de educacién civica que comprenden varias educaciones especificas (vial, ambiental,
del consumidor, etc.). Lo mismo podria decirse del 4rea educativa de los centros civicos.

Asimismo, los partidos y sindicatos promueven, mediante sus actividades (conferencias,
campafias publicitarias, cursos), la concienciacién y la participacién ciudadana en la vida
publica. La administracién central también desarrolla campafias nacionales, a través de los
medios de comunicacién, sobte diversos deberes y derechos ciudadanos (Alvarez 2004,
411), y otras muchas acciones llevadas a cabo en diversos ambitos, todas ellas teniendo
como fin la conciencia la aceptacién y el compromiso de los valores de solidaridad, tespeto
y participacion.
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ACTIVIDADES

1. Analiza los cambios que se han producido en la concepcién de las colonias escolares (o
colonias de vacaciones), tomando como ejemplo alguna experiencia desarrollada en tu ciu-

dad.

2. Intérmate de las principales organizaciones no gubernamentales que funcionan en tu ciu-
dad o comarca. Estudia su historia y sistema de trabajo y cémo plasman sus objetivos
en publicaciones y otras formas de difusién de los mismos. Averiguatr cémo forman a
sus miembros.

3. Recoge informacién sobre proyectos educativos de la concejalia de juventud de tu muni-
cipio y clasificalos segin las areas de la educacién no formal. Preséntalos en un cuadro
definiendo también sus objetivos.
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EJERCICIOS DE AUTOCONTROL

1. ¢Qué iniciativa complementaria a la escuela tratd de dar respuesta al excesivo intelectualismo
de la educacién formal, ademas de buscar una mejora social desde la perspectiva higiénica?

a) El movimiento scout.
b) Las colonias escolares.

‘c) Sociedades Econémicas de Amigos del Pais.

2. El conjunto de procesos que pretenden la educacién de las clases sociales inferiores rea-
lizados fuera, o paralelamente, a los procesos escolares, recibe el nombre de:

a) Educacién popular.
b) Educacién social.

c) Educacién permanente.

3. ¢Qué institucion espafiola de los afios sesenta pretendié emular las actividades del movi-
miento scout, pero sustentada en una ideologia totalitaria de estructura militar?

a) Frente de Juventudes.
b) Otrganizacién Juvenil Espafiola.
¢) Obra Sindical de Educacién y Descanso.

4. ¢Qué autor puso en relevancia a finales de los afios sesenta la necesidad de desarrollar
medios educativos diferentes a los convencionalmente escolares?

a) Faure.
b) Ahmed.

c) Coombs.

5. “Un proceso que dura toda la vida y en que la persona adquiere y acumula conocimien-
tos, habilidades, actitudes (...) mediante las experiencias diatias y en su relacién con el
medio ambiente”, es la definicion de:

a) Educacién Permanente.
b) Educacién Informal.

¢) Educacién no formal.

6. “El conjunto de medios y herramientas que posibilitan y viabilizan de una forma organi-
zada los quehaceres diarios de dichos procesos”, se aplica en la educacién no formal para
definir:

a) El proyecto.
b) El método.

¢) La planificacién.
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7. La evaluacién que se realiza durante la ejecucion del proyecto recibe el nombre de:

a) Evaluacién formativa.
b) Evaluacién diagnostica.

¢) Evaluacién sumativa.

8. Se entiende por “educacién especializada” todas aquellas actuaciones educativas dirigidas a:
a) La prevencién de las dificultades en el aprendizaje.
b) La prevencién e intervencién en problemas relacionados con la socializacion.

c) La prevencién e intervencién en temas de salud.

9. El concepto de educacién de personas adultas, hoy coexiste con:

a) Posiciones compensatotias y escolates, evolucionando hacia una concepcién global y
comunitaria.

b) Posiciones academicistas y pragmaticas.

c) Posiciones formativas y funcionales.

10. La planificacién y metodologia en la educacién no formal, se caracteriza por:
a) La uniformidad, organizacién y estructuracion.
b) Simplicidad, linealidad y desarrollo.
¢) Su heterogeneidad, diversidad y complejidad.
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SOLUCIONES A LOS EJERCICIOS DE AUTOCONTROL
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GLOSARIO DE TERMINOS

Apnimacion sociocnltnral: ambito de la educacién no formal, cuya finalidad principal es el desarro-
llo comunitario por medio de la participacion cultural de los ciudadanos (Medina).

Ecléctica: tendencia filosofica que consiste en seleccionar, entre las doctrinas de diferentes
escuelas, aquellas tesis que sean conciliables entre si, prescindiendo de aquellos elementos
que las hagan incompatibles. Posturas intermedias en vez de seguir soluciones extremas.

Educacion especializada: ambito de la educacién no formal, cuyas actuaciones educativas van
dirigidas a la prevencién e intervencién sobre las personas que se encuentran en situa-
cién de conflicto, dificultad o exclusion social (Alvarez).

Escultismo: movimiento juvenil fundado en 1907 por el militar Baden Powell cuyos principios
pedagogicos se centran en la educacion en un medio natural como base para dar respuestas
a las necesidades de la vida social.

Estado del bienestar: sistema social de organizacion en el que se procura compensar las defi-
ciencias e injusticias de la economia de mercado, con redistribuciones de rentas y presta-
ciones sociales otorgadas a los menos favorecidos.

Formacion continna: es la educacion destinada a los trabajadores en activo (Medina)

Humanismo. Corriente intelectual (heterogénea en todos sus aspectos) que informoé el espiritu
del Renacimiento.

Laicismo: doctrina que defiende la independencia del hombre o de la sociedad, y mas parti-
cularmente del Estado, de toda influencia eclesiastica o religiosa.

Liberalismo: denominacion empleada desde el siglo XIX para designar la ideologia y forma
de vida individualista-racionalista surgida de la Ilustracién.

Pedagogia laboral: parte de la pedagogia que recoge los conocimientos, teotias y técnicas sobre
la formacién de los trabajadores en activo.

Praxis: practica, en oposicion a teorfa. Término introducido por Marx para designar el pro-
ceso de cambio y transformacion, por la actividad humana, en la realidad objetiva. Obrar,

ejecutar.

Universidad Popular: movimiento universitatio que pretendié extender los beneficios de la
educacion a las sectores de poblacién més desfavorecidos.
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