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INTRODUCCION

La Ensefianza-Aprendizaje de las Ciencias Sociales constituye una de las asigna-
turas esenciales en el Grado de Educacion Primaria y en el Master de Formacion
del Profesorado de Ensefianza Secundaria. Facilitar una perspectiva coherente de
la importancia de dicha asignatura a los futuros docentes, de forma que incluya
las principales herramientas para afrontar el proceso de ensefianza ante las di-
ficultades de la misma, no es una tarea facil para los profesores universitarios.

Partiendo de un trabajo anterior (Andreu, 2016) en el que se planteaban
la deteccion de algunos problemas en torno a la formacion del profesorado del
Grado de Primaria, presentamos aqui una continuacion de ese trabajo en el que
se ha dado comienzo a una investigacion a través de una secuencia didacti-
ca sobre la Ensefianza-Aprendizaje de la Historia con el alumnado del Grado.
Ademas, a lo largo del curso se pretende afrontar esto mismo con el alumnado
del Master para ver las diferentes necesidades que cada alumnado muestra, asi
como la respuesta dada a las actividades presentadas.

Partimos de cuestiones que creemos imprescindibles para poder ejercer co-
rrectamente nuestro trabajo, que gira en torno a la conformacién de ciudada-
nos capaces de desenvolverse en una sociedad con una identidad intercultural
(Bartolomé y Cabrera, 2003; Rodriguez, 2008; Guichot, 2002). Para ello, nos
preguntamos si tanto nosotros como los futuros maestros somos conscientes, por
un lado, de los factores asociados al proceso de la construccion de la identidad y
a sus problemas, ademas de la influencia de estos en el proceso educativo, y, por
otro lado, si poseemos un conocimiento histérico, social y cultural suficiente que
nos permita valorar nuestra propia cultura y conocer y apreciar otras que nos den
lugar a fomentar el proceso de integracioén desde la igualdad (Andreu, 2016).
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En este sentido, para la construccion del conocimiento histérico y social
nos decantamos por la influencia de los movimientos migratorios en la sociedad
multicultural en la que vivimos. Para ello, afrontamos una investigacion de aula
en la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria, que pretende analizar las prin-
cipales necesidades y carencias de los futuros docentes, realizando una aproxi-
macion de trabajo que permita cubrirlas. Con este fin realizamos una propuesta
de trabajo que hace uso de las fuentes orales y la empatia, en torno a un caso
vinculado a canarios emigrados al antiguo Sahara Espafiol y posteriormente re-
tornados.

2. PROBLEMATICAS ASOCIADAS EN TORNO A LA ENSENANZA-

APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES (HISTORIA) EN LA
FORMACION DE PROFESORADO

Un afio mas, el primer dia de la asignatura de Ensefianza-Aprendizaje de las
Ciencias Sociales (Historia) del curso 2016/2017, se le pasé a un grupo de
alumnos de 4° Grado de Educacion Primaria de la Universidad de Las Palmas de
Gran Canaria un cuestionario con diversas preguntas sobre varios temas, entre
los que destacan el porqué de la eleccion de sus estudios y su opinién y cono-
cimientos de la Historia. Este cuestionario, que forma parte de la evaluacion
inicial del curso y de la investigacion sobre las ideas previas de la asignatura,
pretende lograr cuatro objetivos; conocer a las personas que conforman el nue-
VO curso, averiguar su opinion acerca de las Ciencias Sociales y la Historia, que
el alumnado reflexione sobre si mismo, y observar su redaccion y ortografia.
Afo tras afio los resultados suelen ser los mismos. En primer lugar es generali-
zada la sorpresa y el titubeo ante una reflexion personal, que implica pararse a
pensar por qué hacemos lo que hacemos o elegimos lo que elegimos, lo cual no
s6lo pone en evidencia la respuesta impulsiva y superficial que en la actualidad
se ha alcanzado por parte de la sociedad ante cualquier tema, sino que pone
en peligro la reflexion epistemoldgica vital y necesaria que implica la Ensefian-
za-Aprendizaje de las Ciencias Sociales. En sequndo lugar la respuesta mayori-
taria ante cuestiones que giran en torno a que expliquen qué es lo que mas les
gusta de la Historia y lo que menos, o a si consideran que es una materia im-
portante, cerca del 90% del alumnado menciona como algo positivo de la His-
toria el acercarse a determinados hechos puntuales [lamativos que les resultan
interesantes, y en cuanto a lo que menos les gusta manifiestan lo innecesario y
aburrido que resulta su ensefianza y aprendizaje. En conclusioén, aburrimiento,
memoria y hechos siguen siendo los principales términos que aparecen en la vi-
sion que los futuros maestros de nuestro sistema educativo tienen de la Historia
en particular y de las Ciencias Sociales en general. Este cuestionario, realizado
durante los Gltimos afios al inicio de la asignatura, evidencia que la Historia y
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con ella las Ciencias Sociales, siguen sin estar vinculadas al presente y ademas
continda sin apreciarse como una materia practica para los futuros docentes de
ensefianza Primaria, en contraposicién a las pretensiones recogidas para esta
area en las actuales leyes educativas y en el paradigma educativo.

Margarita Bartolomé y Flor Cabrera ponian el acento en que el papel de la
educacion y de los docentes en la formulacién de la identidad colectiva, de la
identidad intercultural que se pretende alcanzar desde la sociedad multicultural
y global en la que estamos (Rodriguez, 2008; Guichot, 2002; Bartolomé y Ca-
brera, 2003) para alcanzar la cohesion social, pacifica y democratica, debe ser
el de facilitar la construccion de la identidad de su alumnado, valorando la pro-
pia cultura comprendiendo otras y fomentando el sentimiento de pertenencia
(Bartolomé y Cabrera, 2003).

Asi, debemos tener en cuenta que la construccion identitaria colectiva que
se pretende fomentar, estd constituida por una multiplicidad de factores que
provienen de las diferentes culturas que cohabitan en la sociedad. Estas pueden
responder a caracteristicas culturales propias de territorios que o bien en un
pasado, o actualmente forman parte del actual Estado, tanto porque tuvieron
un autogobierno previo como por vinculos coloniales, o bien por la diversidad
de inmigrantes y emigrantes retornados que se puedan encontrar en el territo-
rio (Andreu, 2016). De esta forma, no sélo uno de los principales retos de los
docentes universitarios se encuentra en explicitar la importancia de la Historia
mas alla de la explicacion multicausal que permite observar, analizar y reflexio-
nar criticamente sobre el pasado, el presente y el futuro, sino establecer la
relacion entre esta materia y las mdltiples capacidades y valores implicitos que
se encuentran en esta area de conocimiento.

3. MIGRACION E IDENTIDAD EN LA CONSTRUCCION DEL

CONOCIMIENTO HISTORICO Y SOCIAL

La sociedad actual revela una escuela multicultural que requiere que el profe-
sorado tenga unos conocimientos sociales y culturales profundos de la realidad
en la que se encuentra basados en el desarrollo del pensamiento critico, pero
ademas supone que debe adquirir nuevas capacidades y nuevas técnicas, que
posibiliten una actitud favorable al desarrollo de la psicologia que un alumnado
diverso y (nico requiere.

Roman Garcia (Garcia, 2008), al afrontar algunos interrogantes que tienen
que ver con si tiene sentido hablar de ciudadanos del mundo, ante conceptos
como globalizacion y cosmopolitismo, establece que para ser universal hay que
ser particular. En este sentido, Bretones y Gonzalez (Bretones y Gonzélez, 2011)
siguen la linea de la teoria de la identidad social de Tajfel, que supone que la
identidad personal y el sistema de creencias viene determinado por el contex-
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to social donde se inserta una persona. De esta forma y siguiendo las lineas
planteadas por estos autores (Garcia, 2008; Bretones y Gonzalez, 2011), ob-
servamos que la identidad como pertenencia a un grupo configura y constituye,
en cierto modo, la identidad personal. Asi, Garcia determina que la identidad
personal conlleva la contradiccion de que ésta se construye al compartir algo
con los otros, lo cual supone que ya no sea propio. Ademas, la identidad debe
ser aceptada por el individuo y respaldada por la sociedad en base a una serie
de requisitos que posibilitan su formaciéon, como una serie de términos reco-
nocibles como miembros del grupo, estereotipos que permitan identificar esos
términos, la interiorizacion de las etiquetas y determinados comportamientos
asociados a ellas. Finalmente y siguiendo a K.A. Appiah, Garcia concluye que
“es la confrontacién con otros grupos la que establece la identidad y estas las
diferencias culturales” (Garcia, 2008:4), siendo por tanto las identidades conse-
cuencias de los conflictos con los otros.

Asi, en el trabajo anterior (Andreu, 2016) iniciabamos la pregunta de cémo
influye la migracion en la construccion de la identidad, pues habiamos detec-
tado ya algunos problemas con respecto a las historias de vida realizadas a
canarios emigrados al antiguo Sahara Espafiol y retornados a las islas (Andreu,
2013). Recordamos aqui que la conformacion de la identidad es un proceso
activo que se encuentra en continua construccion debido, fundamentalmente,
al cambio social en el que la migracion, en todas sus etapas, tiene un gran
protagonismo. Las migraciones forman parte de la historia de la humanidad y
entendemos que el emigrante, desde el punto de vista histérico y sociologico es
aquel que cambia su lugar de residencia, de forma voluntaria o no, por causas
econdmicas, politicas y sociales, de forma legal o no, pudiendo ser esta exte-
rior o interior. De esta forma puede entenderse como movimiento migratorio el
desplazamiento de personas dentro de un mismo pais y este movimiento implica
términos como el de emigrante, inmigrante y retornado.

En la sociedad en general y en las escuelas en particular, se tiene la respon-
sabilidad del proceso de construccion de la identidad del alumnado, méaxime
cuando estos puedan ser inmigrantes, al margen de su procedencia, cultura, o la
causa de tal desplazamiento, lo que ademas, puede suponer que sean factores
determinantes en el grado de complejidad de esta construccion. La experiencia
migratoria difiere en cada persona y viene determinada segln si la experiencia
de la aculturacién es mas positiva o negativa y, en este sentido, destacamos
lo dicho por Zapata (Zapata, 2012) en cuanto a que estas experiencias pueden
resultar muy positivas en la construccion de la identidad si son integradas crea-
tivamente. No obstante, si el conflicto generado supone un trauma que no se
puede superar 6ptimamente, producira lo que Bretones y Gonzalez (Bretones y
Gonzalez, 2011:2) resaltan como identidad social inadecuada. Y es que la mi-
gracion siempre conlleva una pérdida de objetos, de vinculos y relaciones que
supone abordar un duelo, pero si ademas en el proceso de comparaciéon social
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se da una confrontacion que supone un trauma, la identidad de la persona, y
por tanto la autoestima, puede resultar dafiada de por vida.

Asi, en la sociedad actual, y por ende en nuestras aulas, se debe tomar con-
ciencia del papel tan importante que los docentes tenemos como sociedad de
acogida, global y multicultural, maxime en las aulas de Primaria y Secundaria.
Los maestros y profesores de estas etapas deben comprender que en su alum-
nado se encontraran muchas y variadas experiencias migratorias y que de ellos
depende en gran medida fomentar la inclusiéon para construir una ciudadania
global.

4. PROPUESTA DE SECUENCIA DIDACTICA

El paradigma educativo actual pone el acento en la construccién del conoci-
miento a través del uso de fuentes y recursos que posibiliten el alumnado un
aprendizaje significativo de todas las materias. Entre la diversidad de fuentes
que se puede utilizar para la ensefianza y aprendizaje de la Historia elegimos
para nuestra propuesta las fuentes orales en primer lugar y las hemerograficas
en segundo.

La actividad propuesta y que se ha llevado a cabo con los alumnos de 4°
del Grado de Educacion Primaria ha conllevado la puesta en practica de algunos
temas abordados en la asignatura relativos al uso de fuentes y recursos para la
Historia, empatia histérica y multicausalidad. Ademas se ha realizado en varias
etapas y ha conllevado tanto trabajo individual prioritariamente, como una par-
te mediante trabajo cooperativo. La secuencia didactica se ha estructurado de
la siguiente manera: en una primera sesidon se ha pasado un cuestionario para
detectar las ideas previas sobre la tematica a tratar, siendo este el mismo que
se paso6 el curso pasado y cuyos resultados se comentan mas adelante. Una vez
finalizado se puso en com(n el grado de dificultad que el mismo habia podido
plantear. Esta actividad de apertura forma parte de la etapa inicial, junto con
otra llevada a cabo en una sesién posterior en la que se les ha entregado dos
articulos de prensa actuales que conformaban una noticia y una problematica
actual, pero que ofrecia dos visiones muy diferentes del mismo hecho. EL ob-
jetivo de esto ha sido analizar la complejidad de las fuentes hemerograficas e
iniciar el estudio de la Historia desde una problematica presente, generandose
asi una motivacion para llevar a cabo la investigacion. Posteriormente se pro-
cedi6 a la explicacion de la tarea. Las actividades de desarrollo han sido, por
un lado, la realizada mediante trabajo cooperativo, en la que han trabajado en
grupos de 4 o 5 alumnos, teniendo que investigar sobre determinadas partes
que conformaban el contexto histérico y el estudio de los conceptos y temas
transversales a tratar. Esta labor realizada en casa la pusieron en comin en la
clase en gran grupo, mediante presentaciones de power point para darle sentido
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a toda la informacién con el que posteriormente todos iban a trabajar. Final-
mente la Gltima actividad de desarrollo y la principal, fue el trabajo individual
realizado con las fuentes, que se puso en comln en sesiones de pequefio grupo
de unos 10-13 alumnos posteriormente, de forma que en estos debates se pro-
cedio a la relacion de ambas informaciones. Como actividad de cierre se solicitd
un informe individual.

La tematica elegida tiene su origen en una investigacion iniciada el curso
2015/2016, donde a dos grupos del mismo curso de la facultad, con una media
de 45 alumnos por grupo, se les pasd un cuestionario con preguntas relaciona-
das con el pasado colonial de Espafia, las relaciones Canarias-Sahara, la diferen-
cia entre marroquies y saharauis, y la percepcion que de la inmigracién tenian
(Andreu, 2016), lo que supone la primera actividad de la secuencia que permite
manifestar las ideas previas del alumnado. Los resultados obtenidos evidencia-
ron que en general se desconocia el pasado colonial de Espafia en cualquiera
de las etapas de la Historia, ya que sélo un 8% fue capaz de mencionar mas de
una colonia, pero ademas se desconocia la Historia de Canarias en particular.
El Sahara es un territorio que se suele asemejar Gnicamente con el desierto y
el 90,4% no sabia nada de las relaciones entre las Islas Canarias y el Sahara
Occidental, de cuya situacion s6lo algunos habian oido nombrar los nifios que
llegan en verano a nuestro pais para disfrutar de un periodo de vacaciones,
pero sin saber por qué. En este sentido cabe mencionar que entre ambas orillas
apenas distan 100 kilémetros y que en el Sahara Espafiol la mayor parte de la
poblacion espafiola fue canaria, existiendo por tanto un vinculo histérico muy
reciente, que se agudiza con la gran cantidad de inmigrantes marroquies y saha-
rauis que se encuentran hoy en las islas.

Asi, el propésito de esta secuencia didactica, esta siendo promover una for-
ma de aprendizaje a través del manejo de fuentes orales, que permitan conocer
y valorar tanto nuestra propia cultura como otras, asi como comprender y valo-
rar la construccion de la identidad personal y la problematica asociada al movi-
miento migratorio, porque consideramos que el enfoque propuesto (Gonzalez et
al, 2008) de que desde las aulas se debe promover una educacién intercultural
es el acertado. Desde el punto de vista conceptual, el contenido histérico ele-
gido ha sido un episodio reciente de la historia de Espafia y concretamente de
la historia de Canarias, como es la historia del Sahara Espafiol y las relaciones
entre este territorio y las Islas Canarias, sobre todo durante el franquismo; des-
de el punto de visto transversal se ha querido afrontar la conformacioén y la pro-
blematica asociada a la identidad, la multiculturalidad y la empatia histoérica,
y desde el punto de vista procedimental se ha querido recurrir a la puesta en
practica del uso y manejo de fuentes, sobre todo orales y hemerograficas, para
la construccion del conocimiento histérico, de forma que se realice una apro-
ximacion a la labor que el alumnado, como futuros maestros, debera afrontar
con sus propios alumnos. Por Gltimo, ademas de los objetivos de la secuencia
didactica expuestos aqui, se pretende evaluar qué dificultades han tenido con el
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uso de las fuentes, la capacidad de relacion, de analisis y reflexion asi como la
capacidad de establecer causas y consecuencias, para poder plantear propuestas
de mejora.

El material utilizado en la secuencia didactica ha sido variado, partiendo
de noticias actuales que han logrado despertar el interés de los alumnos por el
tema y la problematica actual existente. Entre los diversos materiales, para el
trabajo individual de la actividad principal de desarrollo se dieron un articulo
de prensa basado en una entrevista a una emigrante y retornada canaria, cuyo
movimiento migratorio tuvo lugar durante la infancia, y una parte de una trans-
cripcion de una historia de vida de otra emigrante y retornada que pasé muchos
mas afios en el territorio. De esta forma, se ha trabajado con una fuente pri-
maria y otra secundaria basadas ambas en las fuentes orales, pues la memoria
individual es la base para el estudio de la identidad que a su vez se convierte en
memoria historica.

Objetivos de la investigacion:

= Implicarse en la construccion del conocimiento histérico a través de la em-
patia.

= TIniciar a los alumnos en un método de analisis social, centrandose en las
fuentes orales, pero también a las hemerogréficas.
Adquirir y valorar la historia y cultura propia, asi como otras.
Entender que el pasado influye en la manera de pensar y actuar en el presen-
te.

= Comprender y valorar como se forja el sentimiento de pertenencia y la iden-
tidad.

= Reconocer las causas de la emigracion, tomando conciencia de que Espafia
es y ha sido territorio de emigracion e inmigracion.

= Considerar los sentimientos de los retornados, al emigrar, en las sociedades
de acogida, al regresar y en la actualidad.

= Acercarse a la vision del territorio receptor y de sus gentes, asi como a las
relaciones con los otros.

= Generar un dialogo intergeneracional, tomando conciencia de la importancia
de la memoria de nuestros mayores.
Valorar la memoria historica.
Desarrollar el pensamiento critico.

Con respecto a la actividad realizada mediante trabajo cooperativo, los obje-
tivos que se han querido alcanzar han sido:
= Fomentar la ensefianza y el aprendizaje mediante la interaccion.
= Promover la comunicacién oral y escrita.
= QOrganizar y gestionar informacion.
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= Conocer, analizar y sintetizar el contexto histérico del tema elegido asi como
los diferentes términos que se han trabajado (Empatia histérica, Identidad
personal, colectiva e intercultural, Movimiento Migratorio, Los otros)

En cuanto a los resultados obtenidos aln se esta trabajando en ellos y que-
dan pendientes para una futura publicaciéon. Por otro lado, esta dindmica pre-
tende aplicarse también al alumnado del Master de Formacion del Profesorado,
cuyo perfil es completamente diferente, con el fin de observar y comparar los
resultados. No obstante queremos adelantar una de las conclusiones a las que
se ha llegado analizando, a modo de ejemplo y como muestra de anteriores
investigaciones, estos dos casos significativos de emigrantes y retornadas ca-
narias, que tienen que ver con lo planteado aqui. Y es la comprobacion de que
el proceso migratorio de por si es un factor importante en la conformacién de
la identidad, pero es el conflicto con los otros y el trauma sufrido en él, el que
produce la problematica de una identidad social inadecuada, al margen de la
edad del individuo, que puede suponer que este se sienta excluido de la ciuda-
dania. Por lo que resulta vital que los futuros maestros sean conscientes de la
importancia de las Ciencias Sociales en general y de la Historia en particular, no
s6lo por su importancia como conocimiento social, sino para evitar que en la
construccion de la identidad de su alumnado, cuya base social es diversa y mul-
ticultural, se pueda fomentar la inclusion y la igualdad de forma que se alcance
la ciudadania intercultural.

5. BIBLIOGRAFIA

= Andreu, B. (2016). Movimientos migratorios e identidad. Historia, cultura
y problematica abordada en las aulas desde la Historia Oral: EL ejemplo del
Sahara Occidental. En C.R. Garcia Ruiz, A. Arroyo Doreste y B. Andreu Mediero
(Coords.), Deconstruir la alteridad desde la Diddctica de las Ciencias Sociales.
Educar para una ciudadania global (pp. 383-390). Madrid: Entinema, ULPGC
y AUPDCS.

= Andreu, B. (2013). La bdsqueda del Dorado en el Sahara. Intereses, coloni-
zacion y proceso migratorio de los canarios. Tesis doctoral no publicada. Las
Palmas de Gran Canaria: Universidad de Las Palmas de Gran Canaria.

= Bartolomé, M. y Cabrera, F. (2003). Sociedad multicultural y ciudadania:
Hacia una sociedad y ciudadania interculturales, Revista de Educacion, (Extra
1, 33-56.), Accesible en: https://sede.educacion.gob.es/publiventa/detalle.
action?cod=11399

| 23] iNDICE



Beatriz Andreu Mediero

Bretones F.D. y Gonzéalez-Gonzalez, J.M. (2011). Identidad y migracion:
la formacién de nuevas identidades transculturales. En H.M. Cappello y M.
Recio (eds). La Identidad Nacional. Sus Fuentes Plurales de Construccion.
México: Plaza y Valdés Editores. 137-164.

Garcia, R. (2008). Inmigracion e Identidad. Eikasia. Revista de Filosofia, afio
111, 17, 275-288.

Gonzélez, N; Henriquez, R.; Pagés, J. y Santiesteban, A. (2008). Empatia
historica para un presente cambiante. La ensefianza y el aprendizaje de la
comprension histérica a través de una experiencia didactica. En (En Linea)
Collogue “Didactiques de [Histoire, de la Géographie et de l'Education a la
Citoyenneté” Enjeux du Monde, enjeux d’apprentissage en histoire, géogra-
phie, éducation a la citoyenneté Quels apports des didactiques?, Nantes,
8-9 décembre 2008. Accesible en: http://pagines.uab.cat/neus.gonza-
lez/sites/pagines.uab.cat.neus.gonzalez/files/Gonzalez-Henriquez-Pages-
Santisteban_Nantes-2008.pdf

Guichot, V. (2002). Identidad, ciudadania y educacion: Del multiculturalis-
mo a la interculturalidad. Cuestiones Pedagdgicas: Revista de Ciencias de la
Educacion 16, 25-44.

Rodriguez, F. (2008). La construccion de identidades en la sociedad ac-
tual: un desafio para la educacion y para la democracia. Revista Espafiola de
Pedagogia, 66(239), 85-101.

Zapata, G. (2012). La migracion y sus consecuencias en la vida emocional,
Consultado el 4 de enero de 2017, en: https://consultapsicoterapia.net/
adultos/la-migracion-y-sus-consecuencias-en-la-vida-emocional/351/

| 24 | iNDICE



