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ABSTRACT

The overall objective of this doctoral thesis "Creation of a linguistic and digital
corpus for the learning of the vocabulary of Youth Chinese Test (A2). Case study in the
Confucius Institute of the University of Las Palmas de Gran Canaria" is to create a
curriculum material with AntConc for adolescents who study Chinese as a foreign
language (ChFL) in the Confucius Institute of the University of Las Palmas of Gran
Canaria (CI-ULPGC) to improve the vocabulary according to the YCT-A2 level. To this
end, we designed an investigation to answer the following research questions: What are
the main theoretical insights within the European context that support the creation of a
corpus for ChFL for secondary school students? The linguistic digital corpus created with
AntCont, according to the learning needs of our case study, is it ideal for improving the
YCT vocabulary? And finally, what kind of strategies do adolescents use and what
influence do the possible variables of each individual have in the end result?

Through an action research methodology, we analyzed a case study made up of 42
students born in 2002 for the academic year 2015-2016. The process of the our
investigation includes the following steps: the need to improve the YCT vocabulary; the
consultation of the available bibliography according to the subject; the creation of the
Corpus of Chinese for Spanish Students (Corpus de Chino para Estudiantes Esparioles,
CCEE); the initial evaluation to the subjects of our investigation with a pre-test and the
questionnaire about the learning of Chinese vocabulary; the application in the classroom
through learning activities and its corresponding post-test that indicates the degrees of
improvement; and finally, the analysis of the results.

The results show that the suitability of the use of a linguistic digital corpus to improve
the vocabulary of YCT, provided that the creation of learning activities is taken into
account with an active methodology in the European teaching context, but it also provides
information on the variables that influence on the learning of ChFL: the genders of
adolescents and the use of strategies. The analysis of the degrees of improvement of our
case study allows the creation of three profiles of students that report on how the real
variables accompany the learning of Chinese vocabulary.

According to our case study in the CI-ULPGC, we hope that this doctoral thesis is an
empirical contribution in applied linguistics for other teachers and creators of curriculum

materials in accordance with the needs of the European students who learn ChFL.
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CAPITULO I. INTRODUCCION






1.1. Presentacion

En el panorama internacional de la ensefianza de idiomas extranjeros ha surgido la
necesidad de ensefiar mandarin', y todo esto a pesar de que este idioma es uno de los mas
dificiles de aprender para los hablantes de lenguas no logograficas, debido en gran parte
a la naturaleza de su ortografia escrita. Para dominar los caracteres chinos, los estudiantes
deben conocer tres aspectos de manera simultanea: la pronunciacion, a veces representada
en pinyin usando el alfabeto latino; la forma escrita; y el significado. Al mismo tiempo,
debido a que la forma ortografica estdndar actual no indica facilmente como se
pronuncian los caracteres chinos, la complejidad del sistema de escritura hace que el
aprendizaje de este idioma sea un desafio para los docentes y creadores de materiales en
el contexto europeo (Allen, 2008; Ye, 2013; Wong, 2018).

En el chino como un lenguaje tonal, cada silaba puede tener varias acepciones en
funcion de la tonalidad que le adjudique el emisor. Ademads, los caracteres chinos no
tienen una correspondencia entre el sonido y la escritura, por lo que utilizan un sistema
de alfabeto fonético conocido como pinyin que usa todas las letras latinas para deletrear
las silabas de estos. La pronunciacion de las letras pinyin es totalmente diferente del
inglés o del espafiol. El mandarin estandar tiene cuatro tonos, con sus correspondientes
silabas, pero diferentes tonos que se corresponden a distintos morfemas. Al considerar las
variaciones tonales, aproximadamente 1.241 silabas informan sobre 7.754 caracteres
comunmente utilizados, y de estas silabas, 429 constituyen el 90% de los caracteres. Esto
significa que la frecuencia con la que cada silaba representa los morfemas varia en gran
medida, con algunas silabas que representan 40 o mas morfemas diferentes (Shen, 2013).

A pesar de lo anterior, el nimero de estudiantes que aprenden el chino como lengua
extranjera (en adelante, ChLE) ha ido creciendo en la ultima década con un ritmo que
aumenta cada vez con mas rapidez. En este momento, el ChLE se posiciona en la cultura
occidental entre las lenguas con un mayor numero de estudiantes, junto al inglés y el

~ 12 ’ . . . qe
espaiol”. Numerosos paises han empezado a incluir este idioma en los centros docentes

! Entendemos como chino o mandarin el chino estandar moderno de China. Esta lengua franca o Putonghua
tiene como base la pronunciacién de Pekin, el vocabulario de varios dialectos, y las normas gramaticales
presentes en las grandes obras literarias modernas.

* A modo de ejemplo, Barack Obama y Xi Jinping anunciaron en 2015 la iniciativa / Million Strong, es
decir, en el 2020, Estados Unidos contara con un millon de estudiantes de chino, a pesar de la complejidad
de esta lengua asiatica. Los tres pilares de esta campafia con vocacion social, econdomica e intercultural, son
la creacion de un curriculo acorde a la exigencia de la ensefianza de idiomas en este pais; el aumento de la
capacitacion de los docentes chinos; y la creacion de una plataforma digital que favorezca el aprendizaje
de los estudiantes del siglo XXI. Mas informacion en http://uschinastrong.org/initiatives/1-million-strong/.
Consultado en enero 2018.



de todos los niveles, a pesar de la dificultad manifiesta del aprendizaje del mandarin
(Moloney, 2013; Fu y Nassaji, 2016).

ChLE en Espafia, es un idioma curricular de caracter opcional, es decir puede
impartirse en la escuela como ensefnanza reglada, tal como sucede en muchos centros de
primarias, secundarias, universidades y escuelas oficiales de idiomas. Los destinarios de
esta docencia no solo son descendientes de inmigrantes chinos, sino también espaioles.
De hecho, una encuesta del Euro-barémetro sobre los idiomas, publicada por la Comision
Europea (2012) y que sirvio para crear la politica lingliistica actual, afirma que el 24%
de los encuestados en Espafia expresaron que ven el chino como un idioma 1til para el
futuro profesional de sus hijos. Esta cifra es mas alta que la media europea (14%), y solo
superada por el inglés entre los encuestados espafioles. A medida que la importancia ha
aumentado, el numero de titulos universitarios que incluyen este idioma en su oferta
formativa también ha crecido de manera significativa, al igual que el numero de personas
que lo estudian. Este incremento ha tenido como consecuencia la creacion de un Instituto
Confucio en diferentes ciudades espafiolas, dirigido a un publico amplio y diverso con
necesidades especificas acorde a sus variables de aprendizaje, tal como sostiene Caceres-
Lorenzo (2015: 256).

Ahora bien, como explican Attaran y Hu (2016) y Ma, Gong y Xiang (2017), la
promocion realizada por China con la implantacién de un Instituto Confucio no es
suficiente, porque la ensefianza del ChLE presenta muchas dificultades de aprendizaje
para los estudiantes europeos, y muchas de estas no se superan sin un método
especializado y una exploraciéon que se ocupe de las limitaciones y los errores que se
evidencian en la ensefianza de esta lengua’.

La propuesta de esta Tesis Doctoral es aportar un material curricular creado a través
de la investigacion en la accidon, como resultados de convertir en centro de atencion lo
que ocurre en la actividad docente cotidiana, y con el fin de descubrir qué aspectos pueden

ser mejorados o cambiados para conseguir un aprendizaje mdas efectivo. Un buen

3 En 1978, la revista El idioma chino ("1'[E¥E3C) presentd por primera vez, el concepto de chino como
lengua extranjera en China, y en 1984 se confirmé su nombre oficialmente. Desde entonces, la ensefianza
del chino como lengua meta se ha convertido en una parte importante de la lingiiistica aplicada a la
ensefianza de lenguas, lo que implica una gran cantidad de exploraciones. En este sentido, Zhao (2010: 13)
sefnal6 que el estado de la cuestion de ChLE tiene que convertirse en un proyecto sistematico que ain tiene
que profundizarse mas. Sus bases tedricas son la lingiiistica, la psicologia, la educacion, la lingiiistica
informatica y la tecnologia educativa. Su contenido incluye la investigacion ontoldgica china, la adquisicion
y la indagacion cognitiva del lenguaje chino, la teoria y la metodologia de ensefianza, la aplicacion de la
ciencia y la tecnologia modernas en la ensenanza y el aprendizaje, asi como la investigacion aplicada que
tiene el propdsito de indagar qué ensefiar, como ensefiar, como aprender y con qué estrategias o recursos.



aprendiente de idioma (The Good Language Learner) planifica por iniciativa propia las
estrategias, como complemento de la retroalimentacion del profesor y del resto de
compaiieros (Magogwe y Oliver, 2007; Sung, 2011; Griffiths y Oxford, 2014; Fu y
Nassaji, 2016).

Desde finales de la década de los afios 80 del siglo XX se detecta un movimiento para
reformar la ensefianza de la lengua inglesa en la Republica Popular China. Un
componente importante de esta reforma ha sido el esfuerzo para aplicar el enfoque
comunicativo’ y el constructivismo® en la formacion de los docentes y en la imparticion
de las clases en el contexto chino. Las exploraciones de Hu (2002) y Gong (2017)
explican las limitaciones potenciales mas importantes en la adopcion de este enfoque de
procedencia europea en la cultura china de aprendizaje en la que se da prioridad a la
memorizacién. El conflicto se constata en varios aspectos importantes: premisas
culturales de origen filoséfico sobre la naturaleza de la ensefianza y el aprendizaje que
dan prioridad a la memoria; las percepciones de los respectivos roles de docentes y
estudiantes; y el papel de las estrategias de aprendizaje de los estudiantes.

Todo lo anterior también se advierte en el aprendizaje del ChLE en el contexto
europeo, en el que se da mucha importancia al aspecto tecnologico de la ensefianza, al
mismo tiempo que abre nuevas vias de investigacion sobre las variables que inciden en

el éxito de su adquisicion®. El sistema educativo de Europa, en lo que concierne a la

* En este trabajo preconizamos que el objetivo de la ensefianza de idiomas es desarrollar la "competencia
comunicativa", que ha sido nombrada por Hymes (1972). La teoria del lenguaje de Halliday también
contribuye mucho a la base lingiiistica de la ensefianza del lenguaje comunicativo. Este estudioso define el
lenguaje como "potencial de significado", es decir, como conjuntos de opciones, o alternativas, en el
significado, que estan disponibles para el hablante-oyente. Cuando se trata de la gramatica, o de otro
dominio de la lingiiistica, cada uno de estos puede considerarse como una serie de estrategias, junto con las
tacticas de formacion de la estructura (Halliday, 1973).

> La ensefianza de la L2 con un enfoque comunicativo se basa en el concepto de competencia comunicativa
de Hymes (1972) y en la construccién del conocimiento, que a su vez es una extension de los conceptos y
desempeiio lingiiisticos de Chomsky (1959). Hymes sefial6 que la competencia lingiiistica o gramatical por
si sola no es suficiente para poder usar el lenguaje en un conjunto social-cultural determinado. La
consecuencia en la tarea docente es que la ensefianza de las lenguas comunicativas estd fuertemente
asociada con un nimero de actividades como el trabajo en grupo, los dialogos abiertos o dirigidos, el juego
de roles, el uso de las nuevas tecnologias, etc. Estas actividades que denominamos actividades
comunicativas son disefiadas por los profesores para proporcionar una oportunidad para que los estudiantes
usen un lenguaje que ya han aprendido en diferentes situaciones.

% El contexto europeo muestra que en las iltimas décadas el desarrollo de la ensefianza de idiomas ha sufrido
un cambio metodologico, es decir, se pasa de un método gramatica-traduccion a un enfoque comunicativo
(Melero, 2000). Esto significa que se busca no solo ensefiar de manera detallado de las reglas gramaticales
y sus excepciones para luego aplicar los conocimientos adquiridos a la traduccion de oraciones y textos que
se efectiia de la lengua meta a la propia y a la inversa. En opinién de Halliday, la Lingiiistica se ocupa de
la descripcion de actos de habla, por lo que debe prestarse atencion al uso factico del lenguaje, incluidas
todas las funciones del lenguaje y todos los componentes del significado (Halliday, 1970: 145). Y luego
describe siete funciones basicas que el lenguaje desempefia para los nifios que aprenden su primer idioma
(Halliday, 1975: 11-17): 1) la funcién instrumental: usar el lenguaje para obtener cosas; 2) la funcion



ensefanza digital de los idiomas, se rige por influencia del Marco comun de referencia
europeo (MCER) de 2001 y del Marco comun de la competencia digital de 2017. En
lineas generales estos documentos definen la politica lingiiistica y digital del Consejo de
Europa en lo que concierne a la planificacion de las clases, los materiales y las actividades
en un aula. Todo esto se centra en los estudiantes que deben desarrollar la competencia
comunicativa y digital acorde a la nueva sociedad de conocimiento. Esto supone que son
muy pertinentes las decisiones de cada alumno, en el momento de asumir una determinada
estrategia de aprendizaje de lengua (Cohen y Macaro, 2007; European Commission, 2011;
Garcia Salinas, Ferreira Cabrera y Morales Rios, 2012; Sanchez Godoy y Casal
Madinabeitia, 2016).

Nuestra Tesis Doctoral reflexiona sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje del
ChLE para adolescentes en el marco de la lingiiistica aplicada con el fin de aportar los
resultados del analisis de un estudio de caso en el Instituto Confucio de la Universidad
de Las Palmas de Gran Canaria (IC-ULPGC) con la creacion de un corpus lingiiistico y
digital para el aprendizaje del vocabulario en el nivel oficial A2 (Nivel umbral) del MCER.
De esta forma, nuestra investigacion se integra en el aprendizaje basado en datos (data-
based learning), por lo que se planifica la creacion de un corpus con muestras reales de
uso de la lengua para mejorar la situacion de aprendizaje del 1éxico en adolescentes
europeos bilingiies, y finalmente, evaluar los resultados de la accion efectuada. El
enfoque basado en datos de un corpus es una innovacion en la ensefianza de idiomas que
tiene el potencial de hacer que los estudiantes de idiomas sean investigadores del lenguaje
por derecho propio (Johns, 1991). Este enfoque puede crear un aprendizaje centrado en
entorno de aprendizaje en el que se les anima a descubrir y reflexionar sobre las
regularidades y patrones de uso del lenguaje. Ademas, este enfoque centrado en el alumno
tiene dos caracteristicas principales: primero, los estudiantes se convierten en
investigadores del idioma por su cuenta; y segundo, se genera mucha discusion en el aula

mientras informan de los resultados de sus propias busquedas de corpus en el aula.

reguladora: usar el lenguaje para controlar el comportamiento de los demads; 3) la funcion de interaccion:
usar el lenguaje para crear interaccion con los demas; 4) la funcion personal: usar el lenguaje para expresar
sentimientos y significados personales; 5) la funcién heuristica: usar el lenguaje para aprender y descubrir;
6) la funcion imaginativa: usar el lenguaje para crear un mundo con la imaginacion; 7) la funciéon de
representacion: usar el lenguaje para comunicar informacion. Su concepto de las funciones basicas del
lenguaje y otras teorias del lenguaje esta relacionado con la teoria de Hymes, con la que ambos relacionan
el lenguaje con fendmenos extralingiiisticos. Todos estos proporcionan fundamentos tedricos para la
ensefianza del lenguaje comunicativo.
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El apoyo técnico de esta investigacion ha sido el software AntConc disenado y
desarrollado por Laurence Anthony (2006), de la Universidad Waseda de Japén como
aplicativo que puede ser idoneo para llevar a cabo lo anterior. Desde el principio del
aprendizaje del ChLE, se establece que la escritura de los caracteres chinos se centra en
los significados y no en la pronunciacion de la lengua. Una palabra tiene un radical que
es el componente principal de cada caracter que nos da informacion sobre el significado.
Los caracteres chinos no se basan en las letras que representan sonido ni en simbolos que
reflejan solamente la pronuncacion de una silaba como el japonés. En el chino, los
carcateres son signos con carga semantica que tienen significado, pero que también
representan sonidos. Todo ello integrado en un mismo elemento individual que dificulta
sobremanera su adquisicion. Por esta razon el aprendizaje del vocablo antes que la frase
es el punto de inicio para ChLE (Chen, 2000).

El vocabulario es un contenido que el MCER recomienda que se trabaje a través de
una ensefnanza explicita e implicita, y del procesamiento en profundidad de las distintas
parcelas de vocabulario, ademas del analisis de las estrategias. Por lo que el investigador
necesita descubrir qué palabras seria capaz de usar un hablante en distintas situaciones de
comunicacion (Paredes Garcia, 2012). Es decir, en los materiales curriculares se tiene que
utilizar el 1éxico que se considera disponible, entendido este como el conjunto de palabras
que los hablantes tienen en el lexicon mental y cuyo uso estd condicionado por el tema
concreto de la comunicacion. Este se diferencia del 1éxico basico en que lo componen las
palabras més frecuentes de una lengua con independencia del tema tratado. Por su parte
el lexicon mental o 1éxico mental es el conocimiento que un hablante tiene interiorizado
del vocabulario. Es sinonimo de competencia léxica, esto es, la capacidad de entender y
utilizar unidades 1éxicas, pero también morfemas que le permiten interpretar o generar
unidades no percibidas o producidas con anterioridad y de combinarlas con otras. (Lopez
Morales, 2005; Lopez Gonzalez, 2010).

1.2. El Instituto Confucio

Con el desarrollo continuo de la economia china en los ultimos afios, cada vez mas
personas empiezan a aprender el mandarin, por lo que en 2002 se inicia una promocion
mas organizada del chino mandarin para extranjeros’. A partir de 2004, China establecid
la ensefanza y difusion de su idioma y cultura a través de la creacion de un centro sin

fines de lucro, basada en las experiencias del Instituto Goethe (Alemania), Alianza

7 A modo de ejemplo, Estados Unidos tiene en la actualidad mas de 100 Institutos Confucio y 300 aulas
asociadas que suponen un ejemplo claro del crecimiento.
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Francesa (Francia) y el Instituto Cervantes (Espana). El Instituto Confucio (en adelante,
IC) lleva ese nombre en honor al famoso fil6sofo chino que vivid entre el 551 y el 479
antes de Cristo y que tiene una gran influencia en China (O'Dwyer, 2017).

El proceso de instauracion de un IC se inicia con un contrato de cooperacion entre
una universidad china y una universidad o centro educativo extranjero. Este tltimo socio
aporta las instalaciones que denominamos “locales” y Hanban® (oficina central del
Instituto Confucio en Pekin que depende directamente del Ministerio de Educacion de
China) se dedica a la provision de recursos econdmicos y servicios docentes relacionados
con la lengua y la cultura chinas a nivel mundial. Sus principales funciones son las que
sigue:

a.- Apoyar a instituciones extranjeras de todo tipo y nivel en el desarrollo de la
ensefianza del ChLE y la divulgacion de la cultura china.

b.- Crear, perfeccionar y difundir los criterios para evaluar la aptitud del docente
dedicado a la ensefianza del ChLE a alumnos extranjeros.

c.- Seleccionar y formar al profesorado y voluntariado de chino enviado al extranjero.

d. - Elaborar y organizar los exdmenes de evaluacion para el nivel de chino, ademas
de ejecutar el Nuevo Plan de Estudios Sinologicos.

e. - Gestionar las becas del Instituto Confucio y organizar eventos importantes, como
el concurso Puente a China’.

f.- Construir recursos docentes digitales.

Ademas, un IC debe comprometerse a lo siguiente:

a.- Satisfacer las necesidades de aprendizaje del idioma chino en todo el mundo.

b.- Suscitar la comprension de la lengua y la cultura china en los diversos paises.

c.- Mejorar la educacion, el intercambio cultural y la cooperacion entre China y el

resto del mundo.

d.- Fomentar el desarrollo de las relaciones diplomaticas entre China y los paises
extranjeros.

e.- Promover el desarrollo multicultural y la construccion de un mundo en armonia.

8 Disponible en esta direccion: http://spanish.hanban.org/. Consultado en enero 2018. Hanban, es una
institucion publica que depende directamente del Ministerio de Educaciéon de China. Su objetivo principal
es la proporcion de recursos y servicios docentes relacionados con la lengua y la cultura chinas a nivel
mundial.

® La edicién de 2017 se puede consultar en este link: http://institutoconfucio.ugr.es/pages/concursos-y-
premios/concurso puente chino/2017/concurso-puente-a-china-2017. Consultado en enero 2018.

12



El IC no es un centro de formacion superior, es el resultado de un convenio de
colaboracion entre dos universidades que sirve para promover el intercambio educativo
y cultural en el ambito de la sinologia. Su tarea mas importante es la de proporcionar a
los estudiantes los manuales de chino moderno y establecer un curriculo oficial'®. Los
servicios ofrecidos incluyen ademas de la ensefianza de chino, la formacion de profesores,
la provision de recursos, los examenes de certificacion y cualificacion de los docentes y
el desarrollo de la educacion y cultura china. El primer IC se establecié en Setl (Corea
del Sur) en 2004, aunque en muchos paises existian centros culturales que ensefiaban ya
cultura china. La progresion de implantacion de IC es muy alta, como se muestra en la
Tabla 1.1. En diciembre de 2017, 146 paises y regiones habian permitido a Hanban el
establecimiento de 525 IC y 1.113 aulas Confucio'":

2017
Continente | Pais/region | N° Instituto Confucio | N° Aula Confucio
Asia 33 118 101
Aftica 39 54 30
Europa 41 173 307
América 21 161 574
Oceania 4 19 101

Tabla 1.1.- Numero de Institutos Confucio y aulas por continente. Elaboracion propia.

En la Tabla 1.1 se verifica que Europa lidera la implantacion de los IC y Aulas en el
afno 2017. En el caso concreto de Espafia, con el fin de valorar los datos es necesario tener
en cuenta que este pais inicia las relaciones diplomaticas con China muy tarde con
respecto a otras naciones europeas'>, por lo que estamos ante un dato muy revelador.

También se dede referenciar que las relaciones bilaterales han sido cada vez mas estrechas,

"% Los trabajos especializados han analizado otras cuestiones que no podemos abordar en esta Tesis, pero
que demuestran la importancia de estos centros. Nos referinos a la indagacion de los flujos turisticos
entrantes de China de 2005 a 2015 con el propoésito para investigar la influencia del IC en el turismo de
China. Lien y otros muestran que un IC es una plataforma integral para el intercambio cultural extranjero
de China, y tiene un efecto positivo significativo en los flujos turisticos de China. Dichos efectos se
evidencian a través de la reduccion de brechas culturales y la promocion del idioma chino.

1 http://www.hanban.org/confuciousinstitutes/node 10961.htm. Consultada en marzo 2018.

"2 Entre marzo de 1973 y abril de 1981 se sancionan los distintos acuerdos cultural y educativo de
cooperacion cientifica. Cuatro afios mas tarde se firma el acuerdo sobre la cooperacion cientifica y
tecnoldgica para la difusion de los avances en cine, television y deportes. Desde 2005, ambas naciones
establecieron una asociacion estratégica integral para el desarrollo estable de las relaciones bilaterales,
intercambios y la cooperacion en politica, economia, comercio, ciencia, tecnologia y cultura.
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ya que ambos gobiernos han mantenido frecuente contacto, lo que ha favorecido la
confianza mutua. De hecho, Espaifia es el principal socio comercial de China en Europa,
y sus relaciones se encuentran en su mejor momento, como demuestra el hecho de que el
gobierno chino, cada vez mads, centre su atencion hacia los aspectos culturales y
educativos en su cooperacion con Espafia'”.

Con respecto a la implantacion de los IC en Espania, en 2007 se fund6 el IC de Madrid,
y hasta diciembre de 2017, se han abierto ocho en toda la geografia espafiola: Madrid,
Granada, Barcelona, Leon, Valencia, Las Palmas de Gran Canaria, Toledo y Zaragoza.
Catalufa inicia en la década de los ochenta la ensefianza pionera del ChLE en la
Universidad de Barcelona (Sanchez, 2012: 1). A partir de ese momento el nimero de
alumnos en Espafia ha conocido un crecimiento exponencial'*.

El IC de Madrid se establecid6 por medio de un convenio tripartito entre la
Universidad Autonoma de Madrid, Casa Asia y Hanban en colaboracion con la
Universidad de Estudios Internacionales de Shanghai. Este tipo de alianza entre distintos
centros nacionales e internacionales se vuelven a repetir en otros IC espafioles. En la

Tabla 1.2 se observan los principales datos de cada uno de ellos:

Instituto Confucio Universidad Universidad Asociada Fecha de
Asociada en Espaiia en China apertura
IC en Madrid Universidad Universidad de 26/11/2007
Autonoma de Madrid Estudios
Internacionales de
Shanghai
IC en Valencia Universidad de Universidad Normal de | 28/11/2007
Valencia Dongbei
IC en Granada Universidad de Universidad de Pekin 30/10/2008
Granada
IC en Barcelona Universidad de Universidad de Lenguas | 15/04/2010
Barcelona/Universidad | Extranjeras de Pekin
Autonoma de
Barcelona
IC en Las Palmas Universidad de Las Universidad Normal de | 18/05/2011
de Gran Canaria Palmas de Gran Changchun
Canaria

'3 Esta informacién se ha obtenido de la web del Gobierno de Espaiia:
http://www.exteriores.gob.es/Portal/es/SalaDePrensa/ElMinisteriolnforma/Paginas/Noticias/20130309 N
OT1.aspx. Consultada en mayo 2017.

' No se puede comparar con Francia y Alemania. Por ejemplo, en Europa el primer departamento de chino
se establecio en Francia en 1843, y la primera oferta de cursos de chino en una escuela secundaria de Francia
fue en 1958 (Bellassen, 2013: 42).
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Instituto Confucio Universidad Universidad Asociada | Fecha de
Asociada en Espaiia en China apertura
IC en Ledn Universidad de Leén Universidad de 10/10/2011
Xiangtan
IC en Toledo Universidad de Universidad de 25/04/2017
Castilla-La Mancha Nanchang
IC en Zaragoza Universidad de Universidad 07/06/2017
Zaragoza Tecnolodgica de Nanjing

Tabla 1.2.- Ocho Institutos Confucio en Espana. Elaboracion propia.

Cada uno de estos centros tiene una peculiaridad tal como se aprecia en la Tabla 1.3:

Instituto Confucio

Ventajas y Caracteristicas

IC en Madrid

1. Responsable del examen HSK/YCT.
2. Sede del concurso Puente a China.
3. Gestor de las becas nacionales.

IC en Valencia

1. Publica la revista Instituto Confucio.

2. Gano en 2 afios, el premio a la excelencia de Hanban.

3. El curso de chino forma parte del curriculum educativo
oficial en Formacion Profesional de la comunidad valenciana.

IC en Granada

1. Ha traducido obras maestras chinas.

2. El curso de chino aporta créditos del sistema de evaluacion
de la Universidad de Granada.

. Realizan actividades académicas y exposiciones.

. Tiene curso de Taichi.

IC en Barcelona

. Tiene cursos virtuales.
. Variedad de cursos.
. Poseo un sistema de créditos universitarios.

W N = MW

IC en Las Palmas de
Gran Canaria

1. Es el IC que cuenta con mas estudiantes de toda Espaia
(2.200 estudiantes en 2016).

2. Posee convenios de colaboracion con centros educativos

locales en todos los niveles educativos.

3. Tiene distintos itinerarios formativos en la ULPGC

(Filologia y Turismo) verificados por la ANECA.

IC en Ledn 1. Es el primer IC en el norte de Espaiia.
2. Publica una revista cientifica.
IC en Toledo 1.Cursos para nifios, adolecents y adultos.

2. Taller de Taichi.
3. Actividades diversas.

IC en Zaragoza

1. Tiene escuela de Taichi.
2. Cursos para nifos y adultos.
3. Actividades culturales.

Tabla 1.3.- Caracteristicas de los IC en Espana. Elaboracion propia.
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Ademas de estos ocho IC, Espafia cuenta con mas de 40 universidades y mas de 100
escuelas primarias, secundarias y otras instituciones culturales que ofrecen cursos de
idioma chino. Actualmente, hay mas de dos millones de estudiantes espaiioles, y una de
las causas es que muchas escuelas usan sus cursos de ChLE como atractivo para
incrementar su matricula tal como sucede en otros enclaves geograficos (Zhou, 2013: 1).
Igualmente, el nimero de personas que estan aprendiendo chino en las Escuelas Oficiales
de Idiomas en Espana ha aumentado significativamente los ultimos afios. Sanchez (2012:
1) establece que en el curso escolar 2001-2002, se matricularon un total de 366
estudiantes en la Escuela Oficial de Idiomas, para el siguiente curso escolar, se
inscribieron 767 estudiantes, mientras que entre el 2009-2010 ya eran 2.888 personas. En
enero de 2015, el periddico del gobierno chino, EuroChina, present6 los datos oficiales
de 2013 en Espafia sobre los matriculados en los examenes oficiales HSK y YCT. Este
rotativo mostro que 7.100 personas se habian registrado en dichas pruebas oficiales, con
lo que Espana se situ6 como la primera en Europa durante tres afios consecutivos. Es
decir, a la vista de lo anterior, en el Ultimo quinquenio se han cuadruplicado las
matriculaciones.

Ante estos datos que son similares en otros muchos paises del mundo occidental,
Kupfer (2003b: 123) explica que debe fortalecerse la investigacion actual sobre la
ensefianza de ChLE en las escuelas de primarias y secundarias, con el fin de promover el
idioma chino desde los niveles iniciales. Muchos de los estudios sobre el chino como
lengua meta en el &mbito hispano, se centran en la comparacion de los métodos, pero

. . ~ ~ 1
ninguna ha propuesto soluciones para la ensefianza a espafioles'”. De hecho, y a pesar de

'S En CNKI (China National Kwowledge Infrastructure) (http://www.cnki.net) (consultada en mayo 2016),
la mayor biblioteca digital de China, se realiz6 una busqueda con las palabras clave: chino y
espariol/Espaiia. Como resultado se obtiene el articulo publicado por Zhu en 1980 en la revista Diddctica
de la lengua y la investigacion (W& 5 # ¥ S5 #0), titulado “Ayuda a los estudiantes hispanos a dominar
el orden de las palabras a través de la comparacion entre chino y espafiol” (33 Xt Lt 35 Bl G 9 715 24 4E
AR VUETET). Inicialmente, este articulo fue escrito para estudiantes mexicanos, entre 1981 y 2008, pero
no se produjo ningun material para estudiantes espafioles. En 2009 y 2010 aparecen otros articulos, pero
para estudiantes hispanos de América del Sur. El primer trabajo para estudiantes espafioles fue escrito por
Liu en 2009 con su trabajo fin de Master de la Universidad de Zhongshan, se titula Andlisis del atributo
chino para estudiantes hispanos y su estrategia diddctica (V93 7 78 22 A2 PUOE 2% 2B B = 3 A e L2
4%} 5). Hasta 2016, se han encontrado solo cuarenta articulos sobre la ensefianza del mandarin para
estudiantes espafioles. Para entender mejor los datos precedentes, téngase en cuenta a partir de en 2011,
Hanban comienza a enviar voluntarios a Espafia que cursaban el master de la ChLE, después de 1 o 2 afios
en los respectivos IC, inician su trabajo fin de master, y posteriormente se publican algunos articulos sobre
la ensefianza de chino a estudiantes espafioles.
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su incremento, el ChLE en Espafia toda la producciéon cientifica al respecto es muy
limitada. Esta escasez de investigaciones ha promovido la presente Tesis Doctoral.
1.3. Necesidades del Instituto Confucio en Espaia

Actualmente, el personal docente de los ocho IC en Espafia esta conformado por unos
cincuenta profesores chinos enviados por Hanban desde China. Mas de la mitad no tienen
una formacion especifica en ChLE, por lo que muchos docentes de la ensefianza de chino
en Espafia estan dando sus primeros pasos en la profesion. Para corroborar esto, Ding
(2012: 7) informa que en 2010 se celebrd una conferencia sobre los profesores voluntarios
de ChLE, organizada por la Embajada China en Espafia. Alli se manifestaron muchas
dudas sobre como mejorar la formacion de los docentes y como adaptar los manuales a
la ensefianza europea, puesto que el chino se ensefiaba con el método gramatica-
traduccion. El MCER pretende que la ensefianza de lengua extranjera se centre en la parte
practica '® (Communicative Approach) y no en el examen detallado de las reglas
gramaticales y sus excepciones. Luego se aplicaran los conocimientos alcanzados a la
traduccion de frases de la lengua meta a la propia y a la inversa. Ante esta realidad, los
responsables de los IC se preguntaron: ;cudles son los mejores manuales para satisfacer
las necesidades e intereses de los estudiantes europeos?, y ;cémo hacer un manual acorde
a esas necesidades?

En 2013, de nuevo la Embajada China en Espafia y el Ministerio de Educacion
Espanol celebraron en Madrid la 2 Conferencia sobre profesores y manuales en la
enserianza de chino. Alli se presentaron varias dudas: ;como impartir chino fuera de
China?; ;hay manuales especializados para alumnos espafioles?; ;como debe ser la
ensefanza de los caracteres?; ;cuales son las diferencias entre seguir o no la secuencia de
los trazos de los caracteres en la escritura?; ;como mejorar la escritura de los caracteres?;
(como valorar la interlengua en el aula?; ;como establecer la frecuencia del uso de los
videos y otros materiales multimedia en espafol para la ensefianza de chino?; y ;como

usar los recursos archivados en las bibliotecas?

'S La primera lengua (L1) sirve como sistema de referencia en la adquisicion de la segunda lengua (L2). En
cuanto a la teoria del aprendizaje de la ensefianza del lenguaje, Richards y Rodgers (1986: 72) describen
los tres principios de la teoria del aprendizaje de la siguiente manera: a. Principio comunicativo: las
actividades que involucran comunicacién real promueven el aprendizaje; b. Principio de la tarea: las
actividades en las que se usa el lenguaje para llevar a cabo tareas significativas promueven el aprendizaje;
c. Principio de significado: el lenguaje que es significativo para el alumno apoya el proceso de aprendizaje.
Asimismo, en este enfoque se pretende capacitar al aprendiente para una comunicacion real - no solo en la
vertiente oral, sino también en la escrita- con otros hablantes de la L2; con este propdsito, en el proceso
instructivo a menudo se emplean textos, grabaciones y materiales auténticos y se realizan actividades que
procuran imitar con fidelidad la realidad de fuera del aula (Brumfit, 1984; Sanchez, 1997).

17



Obviamente, todas estas preguntas son reflejos de la problematica existente en
Espana a la que esta investigacion intenta dar respuestas. A continuacion, exponemos
algunas otras dimensiones del problema de investigacion que abordamos.

1.3.1. Docentes sin formacion especifica

Con el fin de determinar cuéles son las competencias clave que debe cumplir un
profesor de una lengua extranjera, en esta Tesis Doctoral se ha tenido en cuenta el
documento del Instituto Cervantes (2012) en el que se que analiza esta cuestion. Segun
este texto, el profesor debe ser capaz de organizar situaciones de aprendizaje, evaluar el
aprendizaje y la actuacion del alumno, implicar a estos en el control de su propio
aprendizaje, facilitar la comunicacion intercultural, desarrollarse profesionalmente como
profesor de la institucion, gestionar sentimientos y emociones en el desempeiio de su
trabajo y servirse de las nuevas tecnologias para el desempefio de su trabajo. Sucesivas
evaluaciones internas sobre la formacion de los profesores de ChLE nos informan sobre
la escasa formacion especifica en cuestiones relacionada con la lingiiistica aplicada,
entendida como una rama de la ciencia del lenguaje que busca dar solucion a problemas
diversos en los que esta implicados el uso de la lengua.

De igual forma, los estudiantes espaioles, en relacion con los chinos, son mas activos
en el aula. Si estan aburridos, su motivacidn intrinseca baja y con ella, su aprendizaje.
Para trabajar con los estudiantes espafoles, a los profesores chinos les faltan experiencia
y paciencia. Lo mas preocupantes es que no le dan importancia a esta cuestion y por ello
su gestion de las clases no es la adecuada, lo que produce muchos problemas en el aula.

Ahora bien, este problema no es exclusivo de Espafia y se hace efectivo en otros
puntos geograficos como Australia, Estados Unidos e Irlanda'’, tal como explica Ren
(2014: 26). Este autor indica que son muy pocos los docentes de chino preparados en este
perfil profesional, y la mayoria no tiene experiencia ni hablan el idioma local. De igual
forma, Shen y Liu (2015: 66) al referirse a los IC europeos sefialan que la mayoria de los
docentes tampoco son especialistas y los voluntarios de Hanban solo saben inglés, es

decir, menos de la mitad hablan los distintos idiomas locales. Estd claro que para

7 En el caso de Estados Unidos no hay muchos profesores de chino especializados que conozcan la
situacion de la ensefianza de chino en dicho pais. La realidad es que en las escuelas de chino es comin
encontrar como docentes a los padres de los estudiantes de origen chino, esto es muestra de la carencia de
profesores (Liu, 2014: 203). De acuerdo con la Asociacion asiatica de Estados Unidos, se estima que en el
2015 hubo un incremento de 5% de estudiantes estadounidenses, por lo que se necesitaron al menos siete
mil profesores. Sin embargo, solo se contd con aproximadamente 700 docentes. La escasez de docentes
chinos en el mundo no se corresponde con el aumento de la demanda, todo esto en un rapido desarrollo de
una ensefianza que pide soluciones (Moloney, 2013).
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satisfacer la demanda, se debe optimizar la capacidad idiomatica de los profesores, asi
como las competencias clave citadas anteriormente'®.

1.3.2. Escasez de materiales curriculares

La elaboracion de materiales curriculares de una lengua meta se concibe conforme a
unos objetivos de aprendizaje, las necesidades de los alumnos, los procesos mentales que
se quieren mejorar o el medio local que se emplea. 4 priori, no hay materiales buenos ni
malos, sino que se ajusten o no al resultado del aprendizaje que se quiere alcanzar. Ahora
bien, en comparacioén con el inglés como lengua extranjera, en el mercado actual hay
pocos manuales para la ensefianza de ChLE en espafol y mas escasos son los recursos
audiovisuales. Espafia demanda mas materiales de chino para sus estudiantes'”.

Por ello, a pesar de que los docentes intenten mejorar, no tienen instrumentos
actualizados acorde al perfil de estudiante europeo. Aunque hay muchos libros de lectura
en chino y espaiol sobre la historia y la geografia del pais, solo son traducciones.
Carecemos, por ejemplo, de material en pinyin (sistema de transcripcion ideado para
representar los sonidos del chino). Por lo tanto, no hay libros de lectura acordes, ni en
forma ni en contenido, ya que no reflejan la vida cotidiana.

Shen y Liu (2015: 66) sefialan que a pesar de que en la ensefianza de chino han editado
algunos manuales en distintas lenguas®’, la mayoria siguen siendo consecuencia del
método tradicional. Igualmente, se evidencia la presencia mayoritaria y casi exclusiva del
inglés como la lengua que acompafia la traduccion de los textos en mandarin, lo que
dificulta el aprendizaje para estudiantes que no dominen este idioma.

Por otra parte, a los problemas idiomaticos y metodoldgicos se le suma la importancia
que tiene el vocabulario de una lengua no fonética. Mas recientemente, los especialistas
de las lenguas meta han concluido que para su adquisicidbn se precisan nuevos

instrumentos de aprendizaje. El estudiante de ChLE al aprender voces chinas inicia un

'8 Por ejemplo, en el IC de Madrid solo hay cuatro profesores enviados por Hanban y mas de veinte son
profesores locales, es decir, mas del 87%. E1 IC de ULPGC conté en el 2015, con veinte docentes, de los
que tres eran profesores especialistas y diecisiete voluntarios con una formacioén en estas competencias
claves muy deficitaria. Obviamente, la falta de especializacién y experiencia se convierte en un gran
problema.

' Con respecto al orden de las palabras, no se establecen diferencias entre el chino y el espafiol, tampoco
existe una indagacion sobre el analisis de los errores. Actualmente, hay pocas investigaciones comparativas
del orden sintactico entre chino y espafiol, por lo que no es extrafio que no aparezcan en los manuales.

2% Varios libros de texto chinos importantes han sido traducidos a cuarenta y cinco idiomas, pero con esto
parece que se resuelve el problema idiomatico solamente, y no el metodolégico. Por ejemplo, Kuaile Hanyu
(ML ERILE), publicado por People’s Education Press (N E Hhtt), y Hanyu Leyuan (A5 5 ),
publicado por Pekin Languga and Culture University Press (AL 518 5 AL K H R AL).
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proceso complejo que involucra muchos factores, como memorizar palabras y grafias
inéditas en su cultura, ademés de ser capaz de recordarlos y usarlos apropiadamente
(Nation, 2001). Para afrontar esta complejidad, se deben activar las estrategias para
aprender vocabulario como los pasos o acciones necesarias para descubrir el significado
de palabras desconocidas, para retenerlo en la memoria a largo plazo, recuperarlo a
voluntad, y usarlo en discurso oral o escrito.

1.3.3. Enfoque confuciano versus enfoque comunicativo por tareas

En la clase de ChLE del territorio espafiol se utiliza el sistema tradicional heredado
de Confucio que coincide con el tradicional occidental de gramatica-traduccion, es decir,
se memorizan de forma méis o menos compresiva las reglas gramaticales y sus
excepciones. La influencia de Confucio en la ensefianza tiene dos principios basicos, la
jerarquia y la armonia. La presentacion a la jerarquia puede reflejar los principios
confucianos de 'li' (cortesia/ética/propiedad) y "Wu lun' (cinco relaciones jerarquicas). De
acuerdo con el confucianismo, la jerarquia social, junto con las relaciones de
subordinacién y superioridad, existe propiamente en la naturaleza y no debe ser
cuestionado (Fan, 1998). El superior tiene el deber de cuidar el bienestar de los
subordinados, y los subordinados deben demostrar la sumision eterna al superior. Tales
actitudes socioculturales forman parte del proceso de ensefianza-aprendizaje del ChLE
(Kennedy, 2002).

En esta linea, Yue (2017) profundiza y amplia la investigacion sobre los desafios que
enfrentan los docentes de ChLE tanto en términos de instruccion en el aula como en su
trabajo de manera mas amplia. Estos desafios reflejan la lucha de los profesores de ChLE
para reconciliar sus creencias, valores y experiencias educativas como profesores y
alumnos en China, con sus experiencias como docentes en las escuelas estadounidenses.
Los conflictos entre los dos sistemas educativos se manifiestan en un gran nimero y
variedad de dificultades: el disefio del plan de estudios, seleccionando temas de lecciones
atractivos y eligiendo actividades de clase, estrategias y materiales que motiven a los
estudiantes; el manejo del comportamiento del estudiante; y el trabajo con los padres. Las
diferencias culturales y las dificultades inherentes al idioma chino también son un
problema para los profesores de ChLE.

En este contexto confuciano, de manera constante, la L1 sirve como sistema de
referencia en la adquisicion de la lengua meta, por lo que se obvia el enfoque
comunicativo ecléctico propio de la ensefianza de una L2 que promueve el Instituto

Cervantes y el sistema europeo de ensefianza. Al mismo tiempo, los estudiantes bilinglies
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europeos estan acostumbrados a los procedimientos comunicativos, y la observacion en
el aula demuestra que aprenden mas si son capaces de interactuar durante el proceso de
aprendizaje. En los IC, el uso de las tareas se fundamenta en un programa de aprendizaje
de lengua cuyas unidades se basan en actividades de uso de la lengua y no en estructuras
sintacticas (métodos audio-linguales) o en nociones y funciones (programas nocio-
funcionales). Su propdsito es fomentar la adquisicién por medio del uso real de la lengua
en el aula y no solo mediante el manejo de unidades de sus diversos niveles de descripcion.
De ese modo, el MCER reivindica que los procesos de aprendizaje incluirdn
necesariamente procesos ldgicos de comunicacion.

Pero sera Hu (2002) el que postule que las culturas de aprendizaje chinas son una de
las limitaciones mas importantes para la adopcion de innovaciones educativas
occidentales en China. Sin embargo, advierte que es peligroso generalizar sobre el
comportamiento cultural de cualquier grupo social, especialmente una sociedad tan
grande y compleja como la china. Al mismo tiempo, es a través de la comprension de la
historia cultural de cualquier sociedad en la que hallamos los propdsitos subyacentes para
el estudio del lenguaje. Las diferencias culturales con respecto a las creencias de los
docentes sobre la ensefanza y el aprendizaje y los diversos contextos culturales de estudio
de idiomas son cada vez mas frecuentes. En lo que se refiere al problema de investigacion
abordado en esta Tesis, la importancia de la ensefianza del vocabulario ha sido
ampliamente reconocida, pero aun no se ha indagado lo suficiente”'.

1.4. El ChLE en un centro bilingiie de Secundaria

El IC-ULPGC tiene el proposito de que el ChLE se aprenda en la etapa
preuniversitaria, con el objetivo de que los futuros estudiantes universitarios se integren
a la ensefanza superior con un nivel superior al B1. Dicha decisidon, que proviene de la

politica lingiiistica interna de la ULPGC, ha originado que sus matriculados sean de forma

2! De hecho, Zhang (2005: 6) afirma en la revista china Ensefianza de idiomas y su investigacion (V& L
22 51 5%) que entre 1979 y 1999 se han impreso un total de 104 articulos relacionados con la ensefianza
del vocabulario chino, y 355 articulos sobre la ensefianza de la gramatica china; en el ambito de la idel
ChLE en general, se han publicado 279 articulos en torno a estas areas, de los cuales solo 14 se relacionan
con el 1éxico, es decir, solo un 5%. Asimismo, en el 6° Seminario Mundial de la Lengua China (1999) se
expusieron 211 trabajos, de los cuales 24 correspondian a tematicas relacionadas con la ensefianza de
vocabulario chino, es decir, solo un 11%. Posteriormente, tanto en el 7° Seminario Internacional de
enserianza de chino (2002) como en el Seminario de lenguas extranjeras de Pekin (2003) se presentaron
trabajos con las siguientes proporciones, de cada cuatro trabajos, tres se centraron en la gramatica y solo
uno en el tema que nos ocupa. Y, por ultimo, en el 8° Seminario internacional de ensenianza del idioma
chino (2005) solo un 24.4% de los trabajos presentados se basan en la ensefianza de vnuevas voces, es decir,
solo 33 trabajos. A lo que Zhang (2005: 5) concluye que existe una gran desproporcion entre ambos campos
desde el punto de vista de la investigacion.
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mayoritaria, jovenes que estudian en distintos colegios privados y concertados de Gran
Canaria. Uno de estos centros de ensefianza es el Colegio Hispano Inglés (en adelante,
CHI) que desde el 2011 inici6 la cooperacion con la ULPGC para que el ChLE se

impartiera como idioma curricular tal como aparece en la Tabla 1.4.

Aiio Edad Grado N° Sesion por Nivel N°
académico alumnos semana Profesor
8-9 3/4 148 2 Basico 1
2011-2012 707 5/6 130 2 Basico 1
4-5 Infantil 160 3 Basico 1
6-7 1/2 150 3 Basico 1
8-9 3/4 148 3 YCTI 1
20122013 073 5/6 130 3 YCTI 1
12 1° ESO 57 3 (1° ESO) YCT1 |
13-16 | 2/3/4°ESO 133 2 (2/3/4°ESO) YCT1
1-3 Guarderia 165 2 Basico 1
4-5 Infantil 165 3 Basico 1
6-7 1/2 152 3 Basico 1
2013-2014 8-9 3/4 140 3 YCTI 1
10-11 5/6 130 3 YCT2 1
12 1° ESO 55 3 YCT2 |
13-16 | 2/3/4°ESO 140 2 YCT2
1-3 Guarderia 180 2 Basico 2
4-5 Infantil 165 3 Basico 1
6-7 1/2 162 3 Basico 1
8 3 75 3 YCTI1 1
2014-2015 9 4 75 3 YCT2 1
10 5 70 3 YCT2 1
11 6 70 3 YCT3
12 1° ESO 45 3 YCT3
13-16 | 2/3/4°ESO 150 2 YCT2/3 1
1-3 Guarderia 190 2 Basico 3
4-5 Infantil 180 3 Basico 1
6-7 1/2 160 3 Basico 1
8 3 80 3 YCTI1 1
2015-2016 9 4 80 3 YCTI 1
10 5 84 3 YCT2 1
11 6 84 3 YCT3 1
12 1° ESO 42 3 YCT3 1
13-16 | 2/3/4°ESO 153 2 YCT3 1

Tabla 1.4.- Informacion sobre la ensefianza de chino a los alumnos en el CHI.
Elaboracion propia.

A tenor de lo anterior, los docentes enviados por Hanban estan adscritos al IC-ULPGC.

En la Tabla 1.4, se observa la situacion de los cursos de chino desde el 2011 al 2015. El
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colegio canario va desde el nivel preescolar hasta la secundaria y posee una poblacion
estudiantil de mas de 1.000 alumnos.
1.5. Vocabulario del examen oficial YCT y las estrategias de aprendizaje

El uso de la estrategia de aprendizaje parece tener vinculacion con diversos aspectos
del éxito del aprendizaje de idiomas. Los distintos estudios de caso muestran
correlaciones entre el uso generalmente de gran estrategia y el éxito en el aprendizaje o
entre el uso general de la estrategia y la motivacion (Oxford, 1990). Algunos
investigadores muestran una relacion entre el éxito y una preferencia por ciertos tipos de
estrategias que marcan a los buenos estudiantes de idiomas. Por ejemplo, Beaton,
Gruneberg y Ellis (1995) encontraron que el vocabulario se retenia muy eficazmente
mediante el uso de un vocablo clave. Gu y Johnson (1996) descubrieron que la repeticion
visual o escritura repetida de la nueva palabra se relaciona negativamente con el tamafio
de vocabulario, mientras que la atencién selectiva es un factor que incide positivamente.

Todo lo anterior se complica ante el ChLE, porque el chino no usa letras, sino que
que se escribe mediante complejos signos que se denominan caracteres. También utiliza
una transcripcion alfabética conocido como pinyin. Esta transcripcion representa la
pronunciacion de consonantes y vocales, ademas del tono con el que se pronuncia cada
silaba. En el ChLE, por lo tanto, la adquisicién de una nueva palabra presenta una gran
complejidad porque su escritura no es fonética como la del espafiol, es decir, una misma
voz puede tener distintas pronunciaciones. Al mismo tiempo, una lexia puede compartir
mas de un significado al referirse o conectarse a conceptos diferentes. Por ejemplo, el
caracter chino F que significa “abrir” en la construccion abrir la puerta, puede significar
‘encender’ en encender el ordenador, “empezar’ en empezar la escuela, etc. De cualquier
manera, todos los significados comparten un concepto basico en comun.

El examen oficial YCT (Youth Chinese Test) se disefid en 2004, cinco afios antes que
el examen para jovenes y adultos Hdnyii Shuiping Kdoshi (HSK)**. Estas pruebas
oficiales de Hanban proponen una nueva prueba estandarizada internacional de
competencia idiomatica china para estudiantes de primaria y secundaria (5-18 afos). El
YCT fue presentado, por primera vez en Singapur en noviembre de 2006, y en esa ocasion

participaron 400 candidatos con edades comprendidas entre los 6 y los 8 afios de edad.

22 En 2009, Hanban present6d oficialmente el nuevo HSK, un afio mas tarde, segin las estadisticas,
participaron 98.291 estudiantes en 120 paises, de los cuales 959 eran espafioles, incluyendo estudiantes de
este origen residentes en China. Durante 2011 Espafia conté con mas de 2.000 candidatos y de esta forma,
ocup6 el primer lugar en Europa.
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En 2007 comenzé a realizarse en diferentes paises”. En la Tabla 1.5 se presenta la

correspondencia entre los examenes oficiales chinos y el MCER:

HSK YCT Vocabulario Niveles del MCER
HSK6 5.000 o mas (caracteres) C2
HSK5 2.500 (caracteres) C1
HSK4 1.200 (caracteres) B2
HSK3 YCT4 600 (caracteres) B1
HSK2 YCT3 | 300 (pinyin y caracteres) A2
HSK1 YCT2 | 150 (pinyin y caracteres) Al
YCTI1 80 (pinyin y caracteres)

Tabla 1.5.- Correspondencia de niveles idiomaticos. Elaboracion propia.

El citado examen se sigue realizando y asciende el nimero de candidatos con buenos
resultados, pero con necesidad de mejora en el vocabulario especifico del examen YCT.
A partir del 2013, el centro de secundaria seleccionado por nosotros para el estudio de

caso comenz0 a participar en el examen. En la Tabla 1.6 se observan los resultados

obtenidos.
Afio 2013 2014 2015
Candidatos YCT1:199 YCT1: 52 YCTI: 53
YCT2: 0 YCT2: 169 YCT2: 91
Tasa de YCT1: 85% YCT1: 87% YCT1: 84%
aprobados / YCT2:71% |  YCT2: 75%

Tabla 1.6.- Resultados de YCT del CHI (2013-2015). Elaboracién propia.

En la Tabla 1.6 se advierte que la tasa de aprobados del YCT2 es menor que la del
YCTI. Esto lleva asociado una reflexion de como mejorar esta cuestion tal como aporta
Kupfer (2003b: 126), al afirmar que dada la dificultad de adquirir vocabulario en el
idioma mandarin, se debe fortalecer la ensefianza de chino en primaria y secundaria en

los territorios fuera de China para optimizar el proceso de adquisicion idiomatica. Ante

%3 Espafia ha participado desde la implantacién de estos exdamenes en las distintas convocatorias y desde
entonces ha aumentado el numero de estudiantes. Como ejemplo de ello, en 2012 el IC- ULPGC organizé
el primer examen oficial chino YCT, con cinco candidatos con edades entre 5 y 12 afios. Posteriormente,
en 2013, participaron 373 escolares entre 6 y 12 afios.
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el escenario expuesto, caracterizado por un pujante desarrollo de los IC, urge solucionar
el incremento de la demanda y sus problemas. Esta investigacion considera necesario
aportar soluciones con el fin de promover el desarrollo y la expansion de la lengua y la
cultura chinas.

La mejora de distintos aspectos del examen YCT en el IC-ULPGC, ya fue
investigado por Céaceres-Lorenzo (2015: 255) al examinar las estrategias de aprendizaje
de los alumnos adolescentes, quienes se enfrentan a dificultades de aprendizaje nuevas
en comparacion con las lenguas europeas. Es por ello por lo que realiza una indagacion
sobre la incidencia de las estrategias en los resultados del YCT2 (Al). Esta investigadora
afirma que el incremento del uso de las estrategias afectivas de los estudiantes
monolingiies y bilingiies se asocia con los resultados de este examen oficial. Sin embargo,
esta conexion no implica una relacion directa entre las estrategias de aprendizaje y la
mejora del resultado. De hecho, algunos alumnos utilizan estrategias cognitivas y sociales
que no parecen afectar a los resultados de las pruebas. También en el panorama
bibliografico de como aprenden los adolescentes canarios un idioma extranjero, la
investigacion de Sanchez Gonzalez y Caceres-Lorenzo (2017) con 70 estudiantes entre
13 y 17 afios en un instituto publico del sur de Gran Canaria muestra que, el uso de un
conjunto especifico de estrategias por parte de los estudiantes no fue especialmente
determinante en el éxito del proceso de aprendizaje, aunque se descubren ciertos ‘perfiles
de uso de estrategias’.

Otro trabajo realizado en el IC-ULPGC es el de Wang y Alfonzo de Tovar (2017),
quienes identifican los equivocos lingiiisticos presentes en el disefio del mismo examen
con un andlisis reflexivo de sesenta adolescentes del IC-ULPGC. Esto nos lleva a
considerar la importancia que tiene la creacion de nuevos materiales curriculares, ademas
de la necesidad de planificar y acompaiiar con continuos actos de retroalimentacion la
adquisicion del ChLE por su grado de dificultad lingiiistica (Xu y Peng, 2017).

El hecho de que un vocablo nuevo en chino este asociado a una grafia ha suscitado
algunas investigaciones que tendremos en cuenta en esta Tesis Doctoral. En primer lugar,
en la bibliografia europea, Wilkins (1972: 111-112) advierte de la importancia del Iéxico
en la adquisicion del lenguaje al afirmar que “without grammar very little can be
conveyed, without vocabulary nothing can be conveyed”. O'Malley y Chamot (1990)
sostienen que un vocabulario suficiente es la clave para el uso exitoso de un idioma
extranjero, si no hay palabras no se puede utilizar la estructura y funcion de las ideas

aprendidas. Sinclair (1988: 146) afirma que la ensefianza de idiomas puede comenzar
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desde el aprendizaje de un glosario de voces. Por su parte, McCarthy (1990: 131)
concluye que el conocimiento del vocabulario no puede centrarse en lo gramatico porque
ademas es independiente de la pronunciacioén. De hecho, las palabras son necesarias para
expresar sentimientos o comprender las opiniones de los demas. El Iéxico es la base de
un idioma extranjero (Ellis, 1994: 11; Lewis, 1993: 89; Schmitt y Clapham, 2001: 55).

Asimismo, Lii (1992: 125) y Zhang y Koda (2018: 56) sostienen que las unidades
lingiiisticas tienen que estar integradas en un vocabulario basico para cada nivel, porque
son elementos fundamentales del lenguaje. Zhao (2005: 385-390) también concluy6 que,
para los estudiantes de idiomas extranjeros, la habilidad para dominar el vocabulario debe
ser la fase basica para adquirir un idioma. Pero fue Gong (2006: 1) quien llam¢ la atencion
sobre el hecho de que desde hace mas de medio siglo se comenzd a prestar atencion a la
ensefianza de 1éxico, pero sin continuidad en ChLE. En concreto a la indagacion
relacionada con el alcance de la evaluacion cuantitativa de este, al desarrollo del
conocimiento de la disponibilidad 1éxica y la evaluacion del conocimiento del Iéxico, a
las estrategias de adquisicion de nuevos vocablos, etc. Por su parte, Shen y Hu (2015)
insisten en la importancia de la metodologia activa como la que planteamos para superar
las dificultades del aprendizaje del vocabulario.

Las estrategias de aprendizaje del vocabulario (en adelante, EAV) han sido
examinadas por distintos autores (Gu, 2005; Takac, 2008; Barcroft, 2009b; Zhang y Koda,
2018). Este concepto se define como las acciones o técnicas especificas que los alumnos
usan intencionalmente para mejorar su progreso en desarrollando habilidades L2 (Oxford,
2011). El aprendizaje de la nueva lengua es una habilidad cognitiva compleja, esto es,
pasa del conocimiento declarativo (“saber cosas”) al procedimental (“saber usarlas en
distintos contextos comunicativos”). La mayoria de las investigaciones hasta el momento
han demostrado una relacion significativa entre las EAV y los resultados de aprendizaje,
ya sea a través de un enfoque correlacional (Fan, 2003) o se establecen similitudes entre
estas y las diferencias entre los alumnos con diferentes grados de éxito (Gu, 1994, 2003a;
Moir y Nation, 2002). Un plan de trabajo para preparar el YCT que incluya las estrategias
puede orientar, proporcionar practica y estimular la autoevaluacion, para que los alumnos
reflexionen sobre el uso que hacen de determinadas estrategias y sean capaces de
transferirlas a otras situaciones.

En términos generales, se acepta que el género es un factor que afecta a la adquisicion
porque las mujeres parecen usar las estrategias con mas frecuencia (Liyanage y Bartlett,

2012). El hecho de que las féminas generalmente usen mas recursos parece innegable.
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Estos resultados son similares con los observados en la investigaciéon de Hong-Nam y
Leavell (2006). Del mismo modo, en relacion con el tiempo dedicado al estudio, Clarke
(2009) mostr6 que las mujeres trabajaban mas regularmente en tareas de aprendizaje en
comparacion con los hombres.

El abanico de soluciones debe ampliarse ante una nueva situacion, es por ello por lo
que este trabajo surge como respuesta a una problematica que precisa una atencion
inmediata que, sin duda alguna, favorecera el desarrollo de la ensefianza de ChLE. En
este sentido, nuestra Tesis Doctoral esta plenamente justificada en el contexto global de
la ensefianza de idiomas y de la lingiiistica aplicada. La propuesta del uso del corpus como
herramienta es un recurso necesario, valido e innovador, que ha sido utilizado en distintas
investigaciones cuantitativas y cualitativas que puedan implementarse en el aula, y no se
queden en una mera teoria.

1.6. AntConc: corpus lingiiistico y digital para crear actividades

Esta aplicacion esta disponible en http://www.laurenceanthony.net/software.html“.

En lineas generales, se trata de una herramienta de andlisis de corpus para los sistemas
operativos de Microsoft Windows que fue originalmente disefiado para su uso en un curso
de escritura técnica. Tal como afirma Anthony (2006: 285) el rapido crecimiento en la
Lingiiistica de Corpus en su aportacion a la ensefianza de nuevos idiomas tiene en
AntConc una herramienta sencilla e intuitiva que abre nuevas investigaciones como la
que planteamos en este trabajo.

Desde principios de la década de 1990, los corpus han jugado un papel cada vez mas
importante en la investigacion de como se ensefian los idiomas (Chapelle, 2001). Esto
incluye la comprension, seleccion y uso de herramientas innovadoras en la ensefianza y
el aprendizaje. Seria mas facil para muchos maestros sentirse abrumados cuando buscan
mejorar su ensefianza o encontrar formas de sumar innovaciones en la ensefianza de
idiomas en sus propias aulas. Ademas de materiales impresos, los profesores son
“bombardeados” con muchas otras opciones, incluidas aplicaciones que se encuentran en
el Smartphone, los sitios web que ofrecen una variedad de opciones en linea, etc. En
medio de todos los otros desafios que los nuevos docentes deben enfrentar, las
necesidades de los estudiantes, los planes de estudio y la logistica de dirigir un salon de
clases, tal vez no sea sorprendente encontrar el uso de herramientas que incorporan un

nuevo enfoque como la Lingiiistica de Corpus.

% Consultada por ultima vez en enero 2018.
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El primer antecedente encontrado del uso del AnfConc en chino data de 2006 y se
encuentra en el Corpus4U. Hong (2006) confecciona un corpus de chino-inglés sobre una
de las obras mas emblematicas de la literatura china, titulada Suerio en el Pabellon Rojo.
A pesar de este intento, hemos constatado que, hasta 2017, solo se habia realizado un
intento mas de creacion del corpus chino para la ensefianza de ChLE a través de AntConc
(Wang, 2013), esto define a esta investigacion doctoral como una aportacion innovadora™.
1.7. Objetivos y preguntas de investigacion

Una vez expuestas las distintas dimensiones del problema de investigacion, se
presenta como objetivo general de esta Tesis Doctoral la elaboracion de un corpus
lingtiistico y digital que sirva como material curricular en la ensefianza de vocabulario
chino para el IC-ULPGC, es decir para contextos escolares de hispanohablantes europeos.
Esto puede verse en la Figura 1.1. También, tal como se evidencia en la misma figura,
nos interesamos por el tipo de estrategias usada por los estudiantes de ChLE para ver si
afectaban el éxito del aprendizaje de idiomas, asi como por el intento de descubrir qué

posibles variables personales pueden influir sobre el uso de estrategias de los estudiantes.

25 En el foro chino-inglés Corpus4U (http://www.corpus4u.org/threads/1714/), consultado en diciembre de
2017, se presenta AntConc, y se evidencia que este programa se usa en China para crear corpus de inglés
como LE.
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Figura 1.1.- Dimensiones del problema de investigacion. Elaboracion propia.

A tenor de lo anterior, establecemos los siguientes objetivos especificos:

1.- Analizar el marco tedrico del contexto educativo europeo para crear un corpus
lingtiistico y digital acorde a las necesidades del proceso de ensefianza-aprendizaje del
ChLE.

2.- Elaborar con el software AntConc (ver 4.1) un corpus idoneo para el aprendizaje
del vocabulario en nivel YCT3 (A2) que llamaremos Corpus de Chino para Estudiantes
Esparioles (en adelante, CCEE) y que sirva para crear actividades de aprendizaje.

3. - Investigar de manera empirica cudles son las variables que influyen en la mejora
del vocabulario en ChLE.

Con el fin de aportar respuestas a lo anterior, se establecen las siguientes interrogantes:

a.- [ Cuadles son las principales ideas teoricas del contexto europeo que fundamentan

la creacion de un corpus para ChLE para escolares de secundaria?
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b.- (El corpus lingiiistico y digital creado con AntConc, segin las necesidades de
aprendizaje de nuestro estudio de caso, es idoneo para la mejora el aprendizaje del
vocabulario del YCT?

c.- ;/Qué tipo de estrategias utilizan los adolescentes estudiados y qué influencia
tienen las posibles variables de cada individuo en el resultado final?

Esperamos disefiar una investigacion que responda a las cuestiones anteriores y sea
una contribucion para otros docentes y creadores de materiales.

1.8. Sujetos de investigacion e identificacion de sus variables personales

Los adolescentes de nuestro estudio de caso son estudiantes de 2° curso de Educacion
Secundaria Obligatoria (ESO) en el curso académico 2015-2016 en el Colegio Hispano
Inglés (sede del Instituto Confucio de Las Palmas de Gran Canaria a través de un
convenio de colaboracion). Estos escolares que nacieron en el 2002 suman un total de 42
estudiantes. Las caracteristicas de estos sujetos de investigacion en el momento en que se
realiza esta Tesis, son las siguientes:

. Todos tienen como lengua materna el espafiol, ademas de tres afios de aprendizaje
de chino.

. Estan cursando una secundaria plurilingiie (inglés, chino y aleméan).

. El 81% de los estudiantes ha aprobado el YCT2 (Al) y, en el momento de la
investigacion, se preparan para el YCT3 (A2).

El Plan de trabajo se muestra en la Tabla 1.7.

Semestre Duracion Contenido de la ensefianza
1 09/2015—12/2015 Manual Kuaile Hanyu 2
2 01/2016—03/2016 YCT3 vocabulario
3 04/2016—05/2016 YCT3 examen

Tabla 1.7.- Planificacion de las clases de chino. Elaboracion propia.
En lo que se refiere al grupo de individuos que conforman nuestro estudio de caso,

la Tabla 1.8 presenta la informacion relacionada con la variable género y los resultados

obtenidos en el YCT.
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SUJETOS | GENERO CALIFICACION | SUJETOS | GENERO CALIFICACION
YCT 2 (sobre 200 YCT 2 (sobre 200
puntos) puntos)
1 M 100 22 M 100
2 M 160 23 M 140
3 M 180 24 H 140
4 H 120 25 H 100
5 H 160 26 M 120
6 M 180 27 H 160
7 H 120 28 M 180
8 H 160 29 H 140
9 M 100 30 H 140
10 H 100 31 H 160
11 M 160 32 M 160
12 M 160 33 M 140
13 M 200 34 M 120
14 H 140 35 H 160
15 M 160 36 M 160
16 M 120 37 H 120
17 H 180 38 M 160
18 H 180 39 M 160
19 M 120 40 H 100
20 M 140 41 M 120
21 H 180 42 M 160

Tabla 1.8.- Datos de los sujetos de investigacion. M: mujer; H: hombre.
Elaboracion propia.

En nuestro analisis de este estudio de caso, nos parecid posible afnadir otras variables
personales: prueba escrita de andlisis de necesidades o pretest antes del uso del corpus
lingtiistico y digital (Anexo B); resultado de las estrategias utilizadas por cada escolar en
el aprendizaje del vocabulario (ver 5.2.); y, por ultimo, aplicacion del postest, prueba
escrita que nos permite valorar el grado de mejora (Anexo C). El valor de cada variable

aparece en la Figura 1.2.
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Variables iniciales Variables analisis de Variable de resultado del
necesidades uso del corpus
linguisticoy digital

*Género ¥C<;?I2|f|caaon — 'Prueb(aY((i:_er;’)ostest
eHomogeneidad en eCuestionario del
edad, afios de aprendizaje
estudiosy lengua vocabulario de chino
materna

Figura 1.2.- Variables de la Tesis Doctoral. Elaboracion propia.

De esta forma, se ha planteado un estudio en el marco de la investigacion en la accion
que esperamos sea util para la mejora del aprendizaje en el vocabulario (A2).
1.9. Procedimientos metodologicos e instrumentos para recogida de datos

Con el fin de cumplir los objetivos propuestos y dar respuesta a las preguntas de

investigacion se ha disefiado un procedimiento tal como se presenta en la Figura 1.3.

é 7. Andlisis de los R 1. Necesidad
resultados. de mejora:
Metodologia vocabulario 2. Marco tedrico:
cuantitativay de YCT Creacién de un corpus
cualitativa lingiifstico con
(Coeficiente de AntConc para ChLE
correlacion de

\ Pearson) )

3. Creacién del Corpus de

6. Aplicaciénen el aula Chino para Estudiantes
de CcEE. Espaiioles (CCEE)
Postest
5. Pretesty 4. Curso 2015-2016.
Cuestionario del
aprendizaje Seleccion estudio de caso:
vocabulario de chino 42 alumnos de Secundaria.

Investigacién en la accién

Figura 1.3.- Esquema del procedimiento seguido en esta Tesis Doctoral.
Elaboracion propia.
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La Tesis Doctoral que presentamos, se ha estructurado bajo los criterios
metodoldgicos de la investigacion en la accion en un estudio caso. Esto nos permitird una
exploracion a pequetia escala, en un marco limitado de tiempo, espacio y recurso, a través
de una metodologia cuantitativa y cualitativa. Para el analisis estadistico se ha usado las
herramientas de Excel, y en concreto, el coeficiente de correlacion de Pearson que
permite medir la relacion lineal entre dos variables aleatorias cuantitativas.

En nuestro trabajo hacemos nuestras las propuestas de Elliot (1991), Richards y
Lockhart (1994) y La Torre (2003) quienes han definido este acercamiento a la realidad
en el proceso de ensefianza-aprendizaje como un método de andlisis preferentemente
cualitativo que se basa, primordialmente, en convertir en foco de atencion lo que sucede
en la actividad docente cotidiana, con el objetivo de reconocer qué aspectos pueden ser
mejorados o cambiados para conseguir el éxito en el aprendizaje. Esta metodologia se
basa en la preferencia por la praxis, y convierte al docente en un individuo en formacion
permanente, ya que planificar una investigacion sistematica sobre su propia accion
educativa con el objetivo de mejorarla. Desde esta Optica, el docente integra los roles de
investigador, observador y profesor en activo.

Las fases de esta metodologia son las que siguen:

a.- La observacion en el aula de las debilidades que presentan los estudiantes a la
hora de aprender el mandarin. Este analisis de necesidades se entiende como una tarea
mas en el desarrollo del curriculo. El proposito es reconocer el posible desfase existente
entre el estado actual de los conocimientos del alumno y el que se aspira a lograr al final
del mismo. Dicho paso inicial nos lleva también, a la lectura del marco teodrico sobre el
problema de investigacion que indagamos y sus dimensiones en nuestro contexto de
aprendizaje.

b.- La planificacion de un nuevo material curricular y la aplicacion en el aula con el
fin de obtener mejores resultados del aprendizaje. En nuestro caso concreto, las
metodologias de ensefanza basadas en los corpus permiten las diversas formas: su uso en
el disefio del plan de estudios; como apoyo para las explicaciones de los maestros; y uso
directo por los estudiantes, ya sea con la guia del maestro o para trabajar de manera
auténoma.

c.- La evaluacion de los resultados de la accion efectuada con el fin de emprender un
segundo ciclo continuado. Esta valoracion puede proporcionar una mejora y la evidencia
de conseguir otros objetivos en sucesivos periodos. Al mismo tiempo que es factible

involucrar a los estudiantes directamente con herramientas de corpus que aseguran esta
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continuidad. Eso se aborda con mayor detalle a continuacién en la discusion del
aprendizaje basado en datos.

Los pasos anteriores exigen el analisis constante y la implicacion de los estudiantes,
puesto que es un método de trabajo en el que cada respuesta aporta nuevos interrogantes,
esto es, nuevos aspectos sobre los que reflexionar. En este sentido, la investigacion en la
accion puede llegar a ser longitudinal, ya que, una vez se ha seguido este proceso, se
continua con el replanteamiento del problema, lo que desencadena un nuevo ciclo. La
utilizacién de un corpus lingiiistico se acomoda a este analisis porque, como expuso Johns
(1991: 98), su uso en el aula permitiria que el que aprende el idioma sea esencialmente
un investigador cuyas necesidades de aprendizaje seran impulsadas por el acceso a los
datos lingiiisticos. A lo que Davies (2004: 268) que, en algunas circunstancias, los
alumnos deberian realizar una indagacion avanzada sobre lo que deben aprender y de
hecho "ser" entrenados en coémo crear su propia base de datos.

Las herramientas basicas para poder llevar a cabo una exploracidon sobre la accion
educativa propia, son: la lectura de los marcos tedricos sobre el problema que estamos
analizando; la practica docente; y la formacidon permanente.

Para la recogida de datos se ha utilizado los siguientes materiales:

a.- Pretest y postest. Para el disefio de esta prueba se selecciond un numero
determinado de ejemplos de examenes YCT3 (A2) tal como se muestra en Anexos By C.
YCT3 incluye comprension auditiva en las preguntas 1-35 (20 minutos). También,
incluye la comprension lectora: cuestion 36-60 (30 minutos). Ademas de 5 minutos para
completar una hoja de preguntas sobre la tarea realizada.

El pretest se usa para conocer el nivel de preparacion del YCT 3 antes de elaborar y
aplicar el CCEE. Por su parte, el postest se usa para conocer el progreso de los alumnos
a través de CCEE.

b.- Cuestionario del aprendizaje del vocabulario de chino (Anexo A). En la Tabla
1.9, se presenta la descripcion de las dimensiones segun el cuestionario traducido y
modificado por nosotros a partir de lo encontrado en la bibliografia especializada en la

ensefianza del ChLE (Gu y Johnson, 1996; Bachman y Cohen, 1998; Fan, 2003).
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de los corpus chinos

Estrategias Descripcion Cantidad Nimero
en Anexo A
Reflexiva Reflexion sobre el propio 3 6, 18, 30
proceso
Comunicacion con nativos o 2 3,24
profesores
Elaboracion de un plan de 2 4,8
trabajo
Instrospeccion continuada 2 29, 34
Cognitiva Identificacion de palabras 3 12, 14,9
Toma de notas 1 7
Conocimiento metalinguistico 1 5
Memoria Repeticion 4 1,13,17,27
Es capaz de asociar fonética, 3 2,19,23
grafia y significado
Incentivacion de la memoria 1 10
Comunicativa 'y Construccion de frases para 2 15,20
afectiva utilizar en contexto real
Uso de refranes 2 26, 31
Colocacion correcta de una 4 16, 32, 33,
palabra en el discurso 35
Comunicarse con otras 2 22,36
personas para detectar nuevos
contextos
Uso de recursos Presentacion de materiales de 1 28
lectura extracurriculares
Uso de internet 2 21,25
Utilizacion de los 1 11
diccionarios
Empleo de otros corpus 1 37
chinos
Utilizacion corpus chino 38
Interés por utilizar de manera 39
coorecta y autonoma el
corpus chino
Reconocimiento de la utilidad 1 40

Tabla 1.9.- Descripcion de las estrategias de aprendizaje del vocabulario.

Las estrategias de aprendizaje son consideradas determinantes cuando se estéd
aprendiendo una lengua como el ChLE por diferentes razones. Esto se deberia tener en

cuenta especialmente a la hora de ensefar a adolescentes ya que por lo general carecen

Elaboracion propia.

. s e ’ 2
de motivacion intrinseca 6.

2 ., L - . . .
% En relacion con la motivacion del alumno, Mufioz (2014) sugiere que ciertas tareas de aprendizaje pueden
ser mas atractivo y motivador que las tareas abiertas. Su investigacion indica la importancia de considerar
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1.10. Estructura de la Tesis

La presente Tesis se ha disefiado para responder a las preguntas de investigacion a
través de cinco capitulos segun presentamos en la figura 1.4. El primero de ellos
corresponde a la introduccidn, en el que se presenta la importancia, las necesidades y
debilidades de la ensenanza de chino como LE. Este capitulo introduce la situacion de la
ensefianza del chino en los Institutos Confucio.

El segundo capitulo se ocupa de las teorias de MCER y Marco comun de competencia
digital docente y del perfil de joven aprendiz europeo. Mientras tanto, se analizan los
problemas de la ensefianza-aprendizaje del chino mandarin y las ideas basicas sobre la
ensefianza del vocabulario. También se presentan el cuestionario sobre la estrategia del
aprendizaje del vocabulario chino y el corpus lingiiistico en la ensefianza de una lengua
meta.

El tercer capitulo describe el desarrollo cronolégico de los corpus, sus usos y sus
tipos, incluyendo un somero estado de la cuestion. Al mismo tiempo, se introducen
algunas investigaciones sobre el corpus interlengua en China y la relevancia de algunos
de ellos. Asimismo, se han analizado problemas que existen en estos corpus y su
aplicacion en Europa, y el estado del corpus en ChLE. Este apartado también explica
parte del apoyo teorico de la lingiiistica de corpus.

En el cuarto capitulo se muestra como se cred el Corpus de Chino para Estudiantes
Esparioles (CCEE) con el software AntConc. La construccion del CCEE se llevo a cabo
seguiendo estos pasos: recoleccion de los textos chinos; segmentacion y etiquetado de
palabras chinas; creacion de normas internacionales del uso de pinyin; conversion de
caracteres chinos al pinyin; correccion manual de los textos segmentados y etiquetados;
procesamiento de los errores de textos chinos y transferencia de los textos del Word al
AntConc.

En el quinto capitulo se describe la aplicacion del CCEE en un curso de 2° ESO
(2015-2016) con el vocabulario de YCT3 (Anexo D), y se analizan los resultados del
Cuestionario sobre la estrategia de aprendizaje del vocabulario chino, y se muestra una
prueba sobre el aprendizaje de vocabulario chino usando un repositorio. Los resultados
demuestran que emplear un corpus de chino en el aula es posible.

A continuacion, se muestra la escritura de la Tesis Doctoral en la Figura 1.4:

el contexto, la ensefianza y el aprendizaje. objetivos, tipo de tarea, estructura de tareas, complejidad de
tareas y otros factores al disefiar una tarea.
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OBJETIVO GENERAL: MEJORA EL VOCABULARIO ESTRUCTURA DE LA TESIS
DE ADOLESCENTES DEL EXAMEN OFICIAL YCT DOCTORAL

S ———" ——

Analisis de las limitaciones
[ docentes del Instituto
Confucio y disefio de una

[] Capitulo I. Introduccion

investigacion
] Capitulo II. Ensefiar y
] ggitéxm europeo de aprender el mandarin en

contexto europeo

Capitulo III. Cuestiones
tedricas sobre la
creacién de un corpus

] Creacion de un corpus

con AntConc- CCEE Capitulo IV.

Procedimientos para
crear un corpus
lingiiistico y digital para

ChLE
CCEEenel aulay Capitulo V.
[] resultados/discusion de Investigacién con
las variables CCEE: anélisis de los
resultados

Figura 1.4. Estructura de la Tesis Doctoral. Elaboracién propia.

El ultimo apartado corresponde a las conclusiones, en las que se responde a las

preguntas de investigacién que han guiado esta Tesis Doctoral.
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CAPITULO II. ENSENAR Y APRENDER ChLE EN EL
CONTEXTO EUROPEO
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2.1. Competencia comunicativa y digital en el nivel umbral (Threshold Level)

El MCER es el documento marco que muestra el proyecto general de politica
lingiiistica dentro del contexto europeo. Su importancia esta relacionada con la
trascendencia que tiene la ensefianza de los idiomas extranjeros para la comunicacion y
la preservacion de los valores democraticos y sociales de la Comunidad Europea. En
lineas generales se busca que la sociedad del conocimiento forme ciudadanos con una
alta competencia e intercultural.

El Nivel Umbral (Threshold) concreta el grado minimo de dominio que un estudiante
de lengua extranjera debe conseguir para poder utilizarla en situaciones cotidianas de
comunicacion. Es un nivel superior al de la simple supervivencia, puesto que capacita al
aprendiz para “establecer y mantener relaciones sociales con hablantes de la LE [...] pasar
el umbral que le separa de la comunidad que habla la LE”, tal como explica Slagter (1979:
54). De acuerdo con lo resumido por Richards y Rodgers (1986: 71), el enfoque
comunicativo tiene la siguiente vision del lenguaje:

a.- El lenguaje es un sistema de expresion del significado.

b.- La funcidn principal del lenguaje es la interaccion y la comunicacion.

c.- La estructura del lenguaje refleja sus usos funcionales y comunicativos.

d.- Las unidades primarias del lenguaje no son meramente sus caracteristicas
gramaticales y estructurales, sino las categorias de significado funcional y comunicativo
como se ejemplifica en el discurso.

Teoricamente, la construccion del dominio del lenguaje no es simple, ya que se
relaciona con la competencia lingiiistica (CL), la conciencia metalingiiistica y la
capacidad de hablar, escuchar, leer y escribir el lenguaje de maneras contextualmente
apropiadas. Al referirse a aspectos de lo que se entiende por CL, los investigadores en el
campo han usado muchos términos relacionados. Por ejemplo, Hymes (1972) utilizo el
término CL como el conocimiento de las reglas y sistemas de un idioma, frente a
competencia comunicativa o el conocimiento de las reglas sociales del uso del lenguaje.
Canale y Swain (1980), por su parte, identificaron cuatro subcategorias para la
competencia comunicativa: lingiiistica (gramatica), discursiva, sociolingliistica y
estratégica. En este modelo, la competencia lingiiistica se refiere al dominio de elementos
Iéxicos y de la sintaxis de un idioma, y es solo un aspecto de la competencia requerida
para el uso apropiado de L2. Por lo tanto, no hay un acuerdo claro sobre como representar

los constructos asociados con el conocimiento del lenguaje.
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La formacién en competencias es un requerimiento del contexto educativo europeo
que aun se esta definiendo. En el caso de la competencia digital ha tenido hasta ahora una
descripcion diversa en sus descriptores al no poseer un marco de referencia especificado
a través de muchos items. El Parlamento Europeo y el Consejo publicaron en 2006 una
recomendacion que identificaba ocho competencias clave para el aprendizaje permanente:
comunicacion en lengua materna; comunicacion en lenguas extranjeras; competencia
matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia; competencia digital;
aprendiendo a aprender; competencias sociales y civicas; emprendimiento y conciencia;
y expresion cultural. Cuatro afios después, el valor de este encargo se reconoce en la
Estrategia Europa 2020 (Comision Europea, 2010). La recomendacion de 2006 ya apunta

a la CD como una habilidad bésica fundamental y est4 definida de la siguiente manera:

Digital Competence involves the confident and critical use of Information Society Technology (IST)
for work, leisure and communication. It is underpinned by basic skills in ICT: the use of computers to
retrieve, assess, store, produce, present and exchange information, and to communicate and participate in
collaborative networks via the Internet. (European Parliament and the Council, 2006)

En esta linea nace en 2017 el Marco Comun de Competencia Digital Docente, un
documento de trabajo para la formacion de los docentes en el contexto europeo. A través
de sus descriptores se explican los distintos niveles de conocimientos, habilidades y
actitudes esenciales necesarios para ser competente digitalmente (A1-C2). El
conocimiento previsto incluye la comprension del funcionamiento de las principales
aplicaciones informaticas; de los riesgos de Internet y la comunicacién en linea; del papel
de las tecnologias en el apoyo a la creatividad y la innovacion; de la validez y fiabilidad
de la informacion en linea; de los principios legales y éticos detras del uso de herramientas
de colaboracion.

La alfabetizacion digital y la preparacion de docentes en los programas de formacion
docente, estan recibiendo una mayor atencion por parte de los responsables de la
formulacion de politicas, los redactores de curriculos y los investigadores académicos. Se
pide a las facultades universitarias que combinen la alfabetizacion y las tecnologias
digitales en el trabajo de los estudiantes de educacion docente de forma significativa y
que se transfiera de forma efectiva a practicas innovadoras de ensefianza y aprendizaje en
las aulas escolares.

De hecho, los pronunciamientos y directrices de politica internacional, como los
Estandares de Competencias de nuevas tecnologias para docentes de la UNESCO (ICT
Competency Standards for Teachers, 2008) apuntan a que es necesario que la formacion

docente se adecue a los desarrollos y usos de la tecnologia digital en el mundo. Los
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estandares de competencia en este documento de la UNESCO sirvieron como guia para
todos los profesores, pero se centraron especialmente en los programas de formacion
docente y su papel en el desarrollo de estudiantes con capacidad tecnologica

Por su parte, las habilidades necesarias se consideran como la capacidad de
administrar la informacion; la capacidad de distinguir lo virtual del mundo real y ver las
conexiones entre estos dos dominios; la capacidad de utilizar servicios basados en Internet
y utilizar tecnologias para apoyar el pensamiento critico, la creatividad y la innovacion.
En términos de actitudes, la recomendacion considera esencial que los ciudadanos sean
criticos y reflexionen con respecto a la informacién, que sean usuarios responsables e
interesados en participar en comunidades y redes en linea.

Los componentes de definicion y explicacion de competencias proporcionados en la
recomendacion, brindan una vision exhaustiva de la competencia digital, donde es
evidente que las habilidades operativas son una pequena fraccion del conocimiento que
se necesita hoy en dia cuando se utilizan herramientas digitales. A partir de la
recomendacion, la gestion de la informacion y la capacidad de usar Internet se consideran
campos muy relevantes. Ademas, el pensamiento critico, la creatividad y la innovacion
se mencionan repetidamente como aspectos esenciales de la competencia digital.

La competencia digital es el conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes (que
incluyen capacidades, estrategias, valores y conciencia) que se requieren al usar las TIC
y los medios digitales para realizar tareas, resolver problemas, comunicar, gestionar
informacion, colaborar, crear y compartir contenido, y construir conocimiento de manera
efectiva y reflexiva para el trabajo, el ocio, el aprendizaje y la socializacién. Esta
definicion debe considerarse para el desarrollo y la implementacion de la documentacion
disponible para docentes.

2.2. Estrategias del joven aprendiz bilingiie en contexto europeo

Las investigaciones sobre los adolescentes han crecido en las ultimas décadas para
concluir que, en la mayoria de los paises europeos, el aprendizaje de un segundo o tercer
idioma ya forma parte de la educacion basica. Los estudios realizados en el aula para
jovenes y adolescentes se han centrado en los métodos y materiales de ensefianza
apropiados para la edad, en los resultados del aprendizaje, y en como es el bilingiiismo
de estos en un nuevo contexto (Mufoz, 2016). Al mismo tiempo, por influencia del
MCER, el proceso de ensefianza-aprendizaje de un idioma extranjero se enmarca en un
nuevo enfoque que se centra en los estudiantes (Cohen y Macaro, 2007; European

Commission, 2011; Garcia Salinas, Ferreira Cabrera y Morales Rios, 2012; Sanchez
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Godoy y Casal Madinabeitia, 2016). Esto supone que son muy significativas las
decisiones auténomas de cada alumno en el momento de asumir una determinada
estrategia de aprendizaje de lengua.

También, se ha presentado que, a la hora de abordar el problema de investigacion de
como enseflar ChLE a jovenes aprendices, la literatura especializada muestra un
panorama que se ha fijado en cuestiones diversas. Hu (2010) demuestra con alumnos
britanicos entre 19 y 25 afios, la relacion entre la percepcion del grado de dificultad del
chino mandarin y el modo particular de aprender en cada estudiante. Por su parte Huang
(2003) con aprendices de Primaria en Canada, se pregunta sobre el mejor curriculo de
ChLE para nifios, dado su proceso de aprendizaje de adquisicion y aprendizaje. En Europa,
Caceres-Lorenzo (2015) en un estudio de caso con adolescentes espaiioles de 14 afios,
muestra indicios de que existen diferencias entre las calificaciones obtenidas en el examen
oficial de chino con respecto al grado de bilingiiismo de estos estudiantes adolescentes,
ademas de las EAL desarrolladas por estos sujetos. De forma similar, Grenfell y Harris
(2015) confirman la importancia de la estrategia de memorizacion para alcanzar un
aprendizaje exitoso en ChLE con escolares entre 11 y 15 afios en una escuela de Londres.

Otras indagaciones demuestran que, ademds de utilizar estrategias "genéricas"
comunes para aprender cualquier idioma, los estudiantes de ChLE tienden a desarrollar
estrategias especificas para cada tarea. La razon es la dificultad que tiene la escritura del
chino y la imposibilidad para los estudiantes de tener conocimientos previos. De manera
general, se ha concluido que los nifios utilizan estrategias similares a la de los
adolescentes y adultos, pero con ciertas preferencias por las estrategias indirectas. Segun
Ardasheva y Tretter (2013), Magogwe y Oliver (2007) y Hu (2010), los estudiantes de
Primaria seleccionan estrategias relacionadas con lo afectivo, de compensacion y social.
Sin embargo, los adolescentes prefieren de mayor a menor, las de tipo social,
metacognitiva, afectiva, memoria y reflexiva (Hong-Nam y Leavell, 2006; Gu, 2015).

El papel que juega el bilingiiismo ha sido analizado por Munoz (2016), que lo ve
como un factor positivo, aunque Mitits y Gavrilidou (2016), con un estudio de caso con
mas de 300 estudiantes entre 12-15 afios que estudian griego e inglés como L2, aporta
otros factores. Para entender realmente como los nifios aprenden una segunda lengua, es
indispensable comprender primero el proceso de adquisicion de L1 o lengua materna.
Para explicar dicho proceso, Chomsky (1969) desarroll6 una teoria sobre la adquisicion

de la lengua, con la que descubre que los nifios nacen con un sistema gramatical innato
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que les permite aprender una lengua (Navarro, 2010: 36). Inconscientemente, el nifio va
aprendiendo su lengua materna debido a la inmersion en la que se encuentra.

Es obvio que existen diferencias entre el aprendizaje de la L1 en un ambiente de
inmersion y el aprendizaje de una segunda lengua o L2 en el aula. Las condiciones y el
ambiente que afectan al aprendizaje, son diferentes en uno y otro caso y, por lo tanto, los
resultados también seran distintos. Como hemos dicho previamente, la adquisicion de la
primera lengua tiene lugar de una manera inconsciente. Los nifios aprenden a hablar y a
utilizar reglas gramaticales en contextos apropiados sin analizar la lengua que estan
hablando. Por mencionar algunas de estas caracteristicas del aprendizaje de la lengua
materna podemos sefialar las siguientes (Brewster, Ellis y Girard, 1992: 40):

a.- Los nifos aprenden su lengua materna cuando se comunican a través de otras
fuentes que no son la lengua en si misma: lenguaje corporal, entonacion, gestos, expresion
facial.

b.- Los nifios aprenden su lengua materna cuando se repiten palabras y frases a si
mismos.

c.- Los niflos aprenden la primera lengua cuando experimentan con la lengua, y se
arriesgan.

d.- Los nifios aprenden la primera lengua hablando y practicando.

Estas técnicas se intentan aplicar a la ensefianza de la L2 pero desde una perspectiva
diferente: de una manera consciente y explicita, debido a que el contexto de aprendizaje
es diferente por la edad y por el desarrollo cognitivo de los aprendices. En el caso de la
L1 el aprendizaje es inconsciente y espontaneo, mientras que en el caso de la segunda
lengua el aprendizaje se lleva a cabo a través de la instruccion, entendida como una
planificacion del aprendizaje y la ensefianza, con una metodologia concreta y con
ejercicios y actividades especificos para conseguir determinados objetivos. En cuanto al
contexto, también tenemos que decir que existen diferencias significativas entre la
adquisicion de la L1 y el aprendizaje de la L2 en relacion con la cantidad y la calidad del
input que reciben los alumnos. Cuando aprendemos nuestra lengua materna
experimentamos una inmersion lingiiistica completa, el sujeto puede interactuar con su
entorno, produciendo asi una adquisicion adecuada de la lengua. Por otro lado, aprender
una lengua exclusivamente en el aula presenta muchas limitaciones, lo que conlleva unos
determinados resultados en la adquisicion de la segunda lengua.

La Teoria de la Interlengua, expresada por Selinker (1972: 209), supuso un analisis

de la produccion de los estudiantes. Esta teoria surgio para dar respuesta al vacio que
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habia en el momento de saber qué factores determinan el aprendizaje de una lengua
extranjera y qué procesos lleva el cerebro a cabo para procesar los datos del nuevo idioma.
Existen tres factores que influyen en el estudio de la actuacion interlingiiistica: L1, L2 y
la interlengua, que es la version propia que tiene el sujeto de la L2.

A lo largo de la breve historia de la lingiiistica aplicada se han conocido paradigmas
de investigacion que han considerado la combinacién de distintos pares de los codigos
mencionados con el objetivo de describirlos para poder compararlos a continuacion. La
primera corriente de investigacion es el analisis contrastivo (Fries, 1945: 47; Lado, 1957:
32), que surge a mediados de los afios cuarenta y postula que comparando de manera
sistematica dos sistemas lingiiisticos, en nuestro caso el de la LM y el de la L2, para
identificar similitudes y diferencias, se pueden detectar las areas de dificultad que serian
generadoras de errores por parte de los aprendientes de una L2. La segunda corriente, el
Analisis de Errores (Corder, 1967: 161) que nace en la segunda mitad de los afios sesenta,
cuestiona la validez del analisis contrastivo y propone describir, clasificar y explicar los
errores producidos por los estudiantes de una L2 comparando con la lengua meta.

2.3. Problemas de la ensefianza-aprendizaje del chino

El lenguaje chino se clasifica como escritura logografica, porque sus simbolos
escritos (caracteres) se refieren a los morfemas silabicos, en lugar de los sonidos
individuales (fonemas), en el lenguaje hablado. Pese a esta dificultad intrinseca, la
ensefianza de ChLE ha progresado en los tltimos afios, pero al mismo tiempo han surgido
problemas ligados a la tarea del docente tal como se explico someramente en el Capitulo
1. Tras el analisis de la situacion del chino en los IC se ha encontrado que durante este
rapido desarrollo se han detectado algunas dificultades. En primer lugar, no hay
suficientes profesores de chino y la formacion docente debe actualizarse en el enfoque
comunicativo, con lo que la calidad de la ensefianza es baja si lo comparamos, por
ejemplo, con la de los europeos. Asimismo, faltan manuales para los estudiantes locales,
y los que hay no cumple con todos los objetivos para cada uno de los niveles de
competencia y dominio del idioma mandarin (Tang, 2012: 2).

En esta linea, Cui (2010: 76-77) ha asegurado que existen tres principales problemas
en la ensefianza de ChLE en todo el mundo: los docentes, los manuales y el método, es
decir el conjunto de procedimientos establecidos a partir de un enfoque de ensefianza y

aprendizaje. Por su parte, Liu (2014: 203) afirma que, aunque la ensefianza del idioma
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chino esta en pleno apogeo, es innegable que también existen muchos problemas y
perspectivas entre los responsables del chino como lengua meta®’.

Cui (2010: 73-75) resalta que entre los tres problemas el principal es el referido a los
docentes de ChLE, ya que tanto los manuales como el programa de ensefianza y sus
respectivas actividades dependen de ellos. En otras palabras, si no hay profesores
cualificados no habré un aprendizaje significativo. Los maestros que ensefian ChLE en
contextos interculturales desempefian un papel vital en nutrir la apreciaciéon de los
estudiantes de la diversidad cultural, pero tienden a experimentar enormes desafios en sus
primeros afios de ensefianza. Para dibujar una representacion dinamica de estos desafios
el estudio de Liao, Yuan y Zhang (2017) recopil6 y analizé principalmente la contribucion
de 14 profesores de chino a lo largo de sus primeros 2 afios de ensefianza en las escuelas
publicas de Estados Unidos. El estudio encontré que los maestros experimentaron una
amplia gama de desafios en el manejo de aulas, el desarrollo de materiales curriculares,
la elaboracion de estrategias de instruccion, la evaluacion de estudiantes, la atencion a las
diferencias de aprendizaje y la colaboracidn con otros.

La idea de que el chino es dificil de aprender, parece haberse convertido en una
opinion global, por lo que si no hay buenos profesores muchos alumnos renunciaran a
estudiar este idioma (Moloney, 2013; Xie y Zou, 2016). Ahora nos enfrentamos a dos
inconvenientes mas: en primer lugar, se requiere un gran numero de maestros capacitados
y, en segundo lugar, en términos de calidad se demandan profesores de alto nivel que
investiguen para mejorar la tarea docente. Recientemente, Chen y She (2016) han
realizado un estudio que explora la ensefianza de ChLE para nifios con entrevistas a sus
maestros que los observaban en el aula. Las conclusiones principales corroboran lo
anterior: dificultad para contratar docentes competentes > y escasez de soporte de

recursos externos.

27 Otro aspecto importante, lo encontramos en el acuerdo entre China y otros paises, Hanban es responsable
de enviar a los profesores y voluntarios de chino a las universidades o colegios extranjeros, con una
duracion de dos afios escolares. La falta de estabilidad laboral de estos profesores chinos provoca que sean
muy pocos los que pueden a trabajar mas de dos afios para los IC. La constante rotacion docente afecta la
estabilidad de la ensefianza de ChLE en el IC, e igualmente incide en la calidad, lo cual perjudica la
sostenibilidad del desarrollo de la ensefianza en IC. Por otra parte, esta institucion exige profesores
cualificados; sin embargo, esto no se ve reflejado en sus salarios. Asimismo, el IC no ha creado sus propios
mecanismos e incentivos de evaluacion, por lo que no existe motivacion ni penalizacion alguna para los
docentes. Por otro lado, los profesores de chino son egresados de distintas titulaciones universitarias, por
lo que, a pesar de que han recibido previamente cursos de formacion, siguen teniendo debilidades
metodoldgicas, lo que afecta a la calidad de la docencia. Ademas, después de concluir el voluntariado
deberan afrontar la reinsercion laboral, por lo que es muy dificil la planificacion laboral a largo plazo.

* En el 2006, Hanban envié 1.004 profesores de chino y 1.050 voluntarios a ochenta paises. En
comparacion con el 2005, se ha triplicado, es decir, ha aumentado un 150%. En ese mismo afio, se comienza
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Asimismo, el inconveniente de la formacidon docente no abarca solamente la cantidad
y el dominio de los contenidos, sino ademds la falta de competencia comunicativa
intercultural, es decir la capacidad para desenvolverse de forma apropiada y satisfactoria
en las situaciones de comunicacion de una sociedad pluricultural. De hecho, aunque la
gran mayoria de los profesores de ensefianza de chino tienen un gran conocimiento de la
lengua y la cultura chinas, no muestran un nivel intercultural en el que alcanza la distancia
necesaria entre las culturas de contacto para desempefiar una funcion de mediador. Es
decir, muchos estan entre los niveles monocultural, en que observa la cultura extranjera
desde los limites interpretativos de su propia cultura y el intercultural, lo cual le permite
establecer comparaciones entre ambas (Byram y Fleming, 1998; Oliveras, 2000).

El método tradicional de ensefianza en China es muy dificil de cambiar, ya que se
centra en la intervencion del profesor mientras que los estudiantes escuchan. Este método
muy cercano al conocido como de gramatica-traduccion no es aceptado por los
estudiantes occidentales. Las diferencias culturales en el aprendizaje provocan que las
expectativas y las creencias de los docentes se contrapongan a la de los alumnos europeos.
El confucianismo es una cultura que ha sido valorada por generaciones en China, a pesar
de ser un estado comunista®, y se cree que influye significativamente en el aprendizaje
de los estudiantes chinos (Biggs 1996; Kennedy 2002). La cultura china de aprendizaje y
enseflanza se basa en la colectividad, a diferencia de la occidental que, se centra en el
individuo (Hofstede, 1997). El colectivismo destaca el centralismo grupal y la
conformidad con las normas del grupo, y resta importancia a la privacidad y autonomia

individual (Wei y Li, 2013).

a impartir el Mdaster en ensefianza de chino como LE en doce universidades chinas. A finales de 2010, el
personal para la ensefianza de chino a tiempo completo y parcial ascendia a 4.109, de los cuales enviaron a
3.000 docentes a 114 paises y 3.099 voluntarios a 81 paises. Hasta diciembre de 2011 en China, hubo mas
de ocho mil profesores voluntarios en mas de cien paises para la ensefianza ChLE (Sanz, 2012). Aunque
los resultados son alentadores, en comparacion con la fuerte demanda global de aprendizaje del chino, la
oferta docente del IC no puede satisfacerla. A pesar del esfuerzo de las naciones que desean introducir el
chino como lengua curricular, no es suficiente para afrontar sus necesidades de formacion, por lo que el
problema no se ha resuelto. En 2010, el numero de estudiantes de chino en el extranjero llegd a cien
millones, con lo cual, se necesitarian aproximadamente cuatro millones de profesores, pero la realidad es
otra, solo existen seis mil docentes especialistas en China (Tang, 2012).

% Segun Taylor y Taylor (2014) y O'Dwyer (2017), durante el siglo pasado, la reputacion del sabio chino
Confucio que vivi6 en el siglo VI, no tenia la importancia actual. Los intelectuales chinos repudiaron el
confucianismo por mantener a China vulnerable al imperialismo extranjero. Mas recientemente, como las
sociedades de Asia oriental se han industrializado con éxito, su reputacion ha revivido. Los éxitos
econdmicos de estas sociedades, las normas morales conservadoras, los altos logros educativos y los
fracasos de su juventud se asocian con la influencia del confucianismo.
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Y, por ultimo, los materiales curriculares son recursos de distinto tipo (libros de texto,
audiovisuales, multimedia, etc.) que se utilizan para facilitar el proceso de aprendizaje.
Constituyen un elemento mas del curriculo, por lo que se requiere que mantengan una
coherencia con el resto de elementos curriculares, esto es, con los objetivos, contenidos,
metodologia y evaluacion de la ensefianza-aprendizaje (Allwright, 1981; Martin Peris,
1996). El recurso mas utilizado en ChLE es el libro de texto, una de las posibles formas
que pueden adoptar los materiales curriculares para facilitar el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Se trata de un documento impreso concebido para que el docente desarrolle
su programa de trabajo, ya que este habitualmente disefia y organiza de manera precisa el
conjunto de procedimientos establecidos. Esto se realiza habitualmente mediante un
enfoque para determinado programa de ensefianza, esto es, la seleccion, la secuencia y
organizacion temporal de los contenidos, la eleccion de los textos de apoyo, el disefio de
las actividades y de los ejercicios de evaluacion.

2.4. Ideas basicas sobre ensefianza del vocabulario en ChLE

El MCER define la competencia Iéxica como el conocimiento del vocabulario de una
lengua y la capacidad para utilizarlo en distintas situaciones de aprendizaje. Esto incluye
reconocer y usar las voces del mismo modo que lo haria un nativo, ademas de los distintos
valores que acompaian a cada lexia.

En el caso de que ChLE se ensefie en un contexto bilinglie como en el que
desarrollamos esta Tesis, Yang (2002: 37) propone fortalecer la ensefianza de las palabras
y disminuir la ensefianza de la sintaxis, es decir, el vocabulario debe ser el centro del
proceso de ensefianza/aprendizaje. Algo similar aportan Li y Wu (2005: 41-47), quienes
sostienen que la base de aprender un idioma es el léxico, la adquisicion del 1éxico debe
ser siempre a través del proceso gradual del aprendizaje. El vocabulario del chino encarna
la estructura y los cambios de la fonética china. La composicion de las unidades l1éxicas
refleja las diversas relaciones gramaticales, y aprender vocabulario también se utiliza para
aprender fonética y gramatica (Zhao, 2010: 385).

Las conclusiones desde la lingiiistica aplicada indica que la ensefianza del
vocabulario chino es un eslabon débil en la ensefianza de lenguas asiadticas. Chen (1999:
5-8) sefiala que la ensefianza del vocabulario chino, en general, se encuentra todavia en
una gran confusion, debido a que la eficiencia docente es relativamente baja dada su
pobreza 1éxica y, por ende, su débil capacidad comunicativa. Jia (2001: 78) indic6 que
las palabras son una parte importante de la lengua. Por su parte, He (2002: 81) resalté que

para los estudiantes de ChLE en un contexto de inmersion es dificil aprender y memorizar
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un listado de palabras, por lo que, muchas veces desisten de continuar. A pesar de que el
vocabulario de muchos alumnos es amplio, todavia tienen dificultades de comunicacion,
esto es debido a que no saben como aprender el 1éxico (Chu, 2006: 43).

Tal como se ha explicado, durante mucho tiempo la ensefianza y la investigacion del
vocabulario chino han sido insuficientes para la ensefianza de lenguas extranjeras, por lo
que es una materia pendiente (Xu y Lan, 2006: 42). En definitiva, hacemos nuestras las
conclusiones de Zhao (2010: 386) quien mantiene que la ensefianza de palabras del
mandarin para la instruccion a extranjeros debe ser un sistema independiente como sucede
con la gramatica. En este sentido, se echa en falta poder establecer objetivos y contenidos
en pro de este cambio.

2.5. Cuestionario sobre la estrategia de aprendizaje del vocabulario chino

Las estrategias de aprendizaje de vocabulario (en adelante, EAV) se han convertido
en un tema de investigacion recurrente en las ultimas dos décadas (Gu, 2005; Takac,
2008), sobre el que se ha esccrito una serie de articulos referidos a dichas estrategias
(Barcroft, 2009a). El estado de la cuestion demuestra una relacion significativa entre las
EAV y los resultados de aprendizaje, ya sea a través de un enfoque correlacional (Gu y
Johnson, 1996; Fan, 2003) o estableciendo similitudes entre estas y las diferencias entre
los alumnos con diferentes grados de éxito (Gu, 1994, 2003a; Moir y Nation, 2002).

Las EAV deben ser parte de un disefio de la instruccion general que ayude a los
estudiantes a descubrir significando, asi como memorizar e internalizar el vocabulario
(Nation, 2001). Una abundante bibliografia muestra que el disefio instruccional
constructivista que enfatiza el aprendizaje activo centrado en el estudiante es superior al
de los mayores modelos de lectura/memorizacion (Brandon y All, 2010).

Rubin (1981) dijo que el uso de estas estrategias puede ayudar a los alumnos de L2
a memorizar y comprender palabras. También llegé a la conclusion de que estas pueden
ser efectivas para que el aprendiz recuerde palabras de manera mas efectiva. Los
estudiantes, por lo tanto, deben usar adaptadas estrategias de aprendizaje (Oxford y
Crookall, 1990). Muchos estudios han examinado como las estrategias ayudan a aprender
de manera exitosa (Fan, 2003).

Gu y Johnson (1996) tienen objetivo establecer las estrategias de aprendizaje de
vocabulario utilizadas por los estudiantes universitarios chinos de inglés, y la relacion
entre sus estrategias y los resultados en el aprendizaje de este idioma. Se pregunt6 a 850
estudiantes de segundo afo en inglés como L2 de la Universidad Normal de Beijing, sobre

como aprendian el vocabulario. Los participantes informaron que utilizaban una amplia
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variedad de estrategias de aprendizaje de vocabulario. Las conjeturas contextuales, el uso
de diccionarios, la toma de notas, la reflexion sobre la formacion de palabras, la
codificacién contextual y la activacion de palabras recién aprendidas, también se
correlacionaron positivamente con los resultados. Sin embargo, la repeticion visual de
palabras nuevas fue el predictor negativo mas fuerte tanto del tamafio del vocabulario
como del dominio general. Ademas, las estrategias destinadas a la retencion de los
vocablos solo se relacionan mas con el tamafio del vocabulario que con el dominio del
inglés. Por ultimo, se identificaron cinco estrategias de aprendizaje. Estas combinaciones
de estrategias, en lugar de estrategias individuales, pueden haber marcado la diferencia
en el aprendizaje de estas personas.

Las EAV son los procesos que los alumnos seleccionan conscientemente y que
pueden dar lugar a las medidas adoptadas para mejorar el uso de L2 o el uso de LE a
través del almacenamiento, la retencion, la recuperacion y la aplicacion de informacion
sobre el idioma (Bachman y Cohen, 1998: 4). Por su parte, Gu (2010: 116) indic6 que las
EAV son herramientas indispensables para describir y explicar el desarrollo del
vocabulario de una lengua extranjera. Asimismo, sirven para que los estudiantes tengan
el poder de tomar sus decisiones de aprendizaje. Por lo tanto, el estudio de la EAV tiene
un papel muy importante en la enseflanza de lenguas extranjeras.

Para poder entender el proceso de aprendizaje del vocabulario chino, se hace
necesario recolectar datos que indiquen cuales son las estrategias mas usadas en el aula.
En este sentido, esta investigacion que se presenta como Tesis Doctoral diseii¢ y realizod
el Cuestionario del aprendizaje de las estrategias de vocabulario del chino, que permitio
el acercamiento y el conocimiento de las estrategias mas usadas, atractivas y aceptadas
por los estudiantes durante el proceso de adquisicion idiomatica. Dicho cuestionario esta
formado por las siguientes EAV (Gu y Johnson, 1996; Takac, 2008):

1.- Estrategia reflexiva.

Se refiere a la planificacion, la ejecucion, la reflexion, la evaluacion y el ajuste de las
estrategias de aprendizaje. Es decir, el contenido incluye la reflexion sobre las mejoras y
las limitaciones, la interaccion con otros, el desarrollo de un plan y el ajuste para adquirir
el vocabulario.

2.- Estrategia cognitiva.

Corresponde a la comprension de la morfologia y la semantica de la palabra. La tarea

principal de esta estrategia incluye los pasos y métodos de aprendizaje con el fin de
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completar tareas especificas emprendidas en un contexto. Las estrategias cognitivas
incluyen comprender el significado, tomar notas y el uso correcto del contexto.

3.- Estrategia de memoria.

El proceso de las EAV siempre se ha basado en el procesamiento de la informacion,
que corresponde a la estrategia de la fase de consolidacion de la memoria. Incluye la
fonética, la grafia y el significado. Promueve la memoria a través de la creacion de
imagenes y sensaciones segun la pronunciacion, el significado y la escritura.

4.- Desarrollo de estrategias comunicativas y afectivas.

Son todas aquellas habilidades de las que se sirven los estudiantes para comunicarse
eficazmente, superando las dificultades procedentes de su escaso dominio de la lengua
meta. También incluye aquellas decisiones que toman y aquellas formas de
comportamiento que adoptan con el fin de reforzar la influencia favorable de los factores
personales y sociales en el aprendizaje.

Solo a través del uso de las palabras, los estudiantes realmente pueden dominar el
vocabulario, pero en la ensefianza tradicional de chino esto causa un gran problema. El
resultado es que los estudiantes pueden comprender la informacion, pero no pueden
producir o, especificamente, hablar. Esta incluye el uso del contexto real para crear frases,
historias, escribir y comunicarse con los demas.

5.- Estrategia de recursos.

Estas EAV surgen en los estudiantes cuando estos son informados, por lo que los
profesores deben formar en esta clave. Por ello, esta parte incluye el uso de todos los
recursos, los materiales de lectura disponibles, el material multimedia, internet, la
publicidad, los diccionarios y los corpus. Este conjunto de elementos disponibles para
resolver una necesidad de aprendizaje se puede utilizar para la adquisicion de vocabulario.
2.6. Data based learning en un corpus para ChLE

Adquirir una palabra ya no se limita a conocer su definicién, es mas bien una
comprension integral de una palabra incluye conocimiento metalingiiistico (Nation,
1990). Por lo tanto, ademas de la definicion del diccionario, se espera que los estudiantes
de ChLE sepan otros aspectos de la palabra como ortografia, morfologia, pronunciacion,
significados variantes, colocaciones, usos especificos y contextos relacionados con el
registro de uso. El aprendizaje basado en datos o data based learning (data-driven
learning: DDL) segun lo expuesto por Johns (1991) se refiere a un enfoque para aprender
el vocabulario con datos lingiiisticos. A través de DDL se les pide que encuentren las

reglas y patrones de los ejemplos. El uso de datos lingiiisticos que incluyen corpus en
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linea, corpus escritos por el docente, uso de diccionarios y la utilizacion de otros recursos.
Todo esto les permiten familiarizarse con varios aspectos del vocabulario, tales como
gramatica, modismos y otras frases, ademas de la reflexion metalingtiistica (Johns, 1991;
Brewster, Alani, Dasmahapatra y Wilks, 2004).

Los métodos DDL en el aula permiten a los alumnos aprender de una manera efectiva.
Como se menciond anteriormente, algunos aspectos de las estrategias metalingiiisticas,
como el registro y la colocacion en ChLE, se prestan facilmente a la adquisicion a través
de un corpus, mientras que algunos otros aspectos, como las partes del habla y los usos
especificos de las palabras, se pueden aprender a través de otras fuentes como los
diccionarios. En resumen, el uso del enfoque DDL para aprender vocabulario, parece ser
eficaz para obtener una comprension completa del 1éxico del segundo idioma, una
comprension que va mas alla de la definicion del diccionario (Crosthwaite, 2017: 448).

A principios de 1990, ya habia alcanzado mucha popularidad en Reino Unido,
Estados Unidos, Japdn y otros paises europeos. En este sentido, los corpus se convierten
en herramientas que sirven para profundizar la comprension del lenguaje y del
aprendizaje (Halliday, 1991: 41-42). El enfoque metodologico de un corpus constituye
una nueva forma de resolver problemas de investigacion asociados a la competencia
comunicativa (Rundell 1996: 21).

El corpus representa una nueva propuesta para la exploracion y el procesamiento del
lenguaje desde una perspectiva practica (Yang, 2002: 6). También este autor nos explica
que, los datos reales para el estudio, la tecnologia informatica y el uso de métodos de
investigacion empiricos basados en datos, facilitan informacion probabilistica que
ofrecen una nueva forma para la exploracion lingiiistica, de la que se obtiene nuevas ideas

y nuevos métodos. En esta linea, Granger (2004: 123) afirma que:

Despite a mere decade of existence, the field of computer learner corpus (CLC) research has been the
focus of so much active international work that it seems worth taking a retrospective look at the research
accomplished to date and considering the prospects for future research in both Second Language
Acquisition studies and Foreign Language Teaching (FLT) that emerge. One of the main distinguishing
features of computer learner corpus — and indeed one of their main strengths — is that they can be used by
specialists from both these fields and thus constitute a possible point of contact between them.

Al mismo tiempo, Zhao (2005: 436) enfatizo lo anterior con ejemplos de muestras
auténticas de la lengua meta, ademas promueve la disciplina de su propio desarrollo y
permite la mejora del idioma. Por su parte, He (2010: 423) afirma que, a través del
desarrollo conjunto de la informéatica a mitad del siglo XX, comenzd la construccion del
corpus a gran escala, pero gracias a las herramientas de biisqueda se crearon base de datos

mas especificas.
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En la ensefianza del 1éxico de ChLE, Yu (2011: 62) sostiene desde diferentes puntos
de vista que los métodos de ensefianza del vocabulario sirven para mejorar la eficacia de
la ensenanza de lenguas extranjeras y mejorar las habilidades comunicativas del
estudiante. El procedimiento de investigacién basado en el corpus almacenado en un
ordenador, es un método auxiliar natural, moderno e incluso indispensable. Por lo tanto,
la ensefanza del vocabulario ChLE también debe extraer materiales reales, objetivos y
ricos del corpus relacionado, a la vez que sirve para llevar a cabo la investigacion
académica y de ensefianza.

De esta forma, se recogen muestras reales de uso de la lengua, tal como especifica
Svartvik (1990: 85-86):

The orientation of much linguistic research is undergoing chang... I think this is a good development
for humanistic subjects. it calls for more academic cross-fertilization and fresh approaches to old problems
which, hopefully will lead to a better understanding of the complexities of natural language and marvel of
human language processing. There is, in this field, a real need for people who have experience from working
with “real” language date.

Este objetivo es antiguo, ya que son multiples los trabajos clasicos que han basado
sus descripciones en muestras reales de la lengua. Este es, por ejemplo, un método de
trabajo muy seguido en los estudios diacronicos. Asimismo, también lo han seguido
muchas de las gramaticas clasicas (corpus basicamente oracionales) y que, en el siglo XX,
adoptan algunos trabajos sobre vocabulario, por ejemplo, Frecuency Dictionary of
Spanish Words de Juilland y Chang-Rodriguez con frecuencias del espaiiol (1964). Sin
embargo, estos trabajos tuvieron su maximo auge a partir de los afios 60 y 70 del siglo
pasado, alentados por las posibilidades que la informatica ofrecia para procesar y
gestionar conjuntos de textos con un numero de palabras cada vez mayor. En la actualidad,
es factible confeccionar corpus de varios millones de palabras para fines diversos. Asi,
contamos con grandes bases de datos para algunas lenguas modernas, por ejemplo, el
British National Corpus del inglés o el Corpus de Referencia del Esparnol Actual
elaborado por la RAE, alcanzan los 100 o 200 millones de palabras.

Sinclair (1991: 171) presenta el corpus como una coleccion de textos reales de un
idioma para caracterizar un estado o variedad. Estos materiales de la lengua oral o escrita,
son compilados en una base de datos electronica con el objeto de realizar un analisis
lingiiistico con una herramienta de analisis. También, McCullough (2001: 126) sostiene
que un corpus de textos es un conjunto de documentos que una persona o una

organizacion han reunido y han informatizado con un fin determinado.
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En el ambito de la ensefianza de LE, los corpus se han utilizado fundamentalmente
como herramienta de investigacion que permite detectar y reconocer los usos y estructuras
mas frecuentes, con vistas a incluirlos en el curriculo. En especial, se han empleado los
listados de frecuencia de palabras, que han servido como punto de partida para la
confeccion de los listados del vocabulario que se debe ensenar en los diversos niveles de
aprendizaje. También en las aplicaciones en la confeccion de diccionarios para aprendices;
en este sentido, merece una especial mencion el diccionario Cobuild para estudiantes
avanzados del inglés como lengua extranjera, que fue pionero en este campo (Sinclair,
1987).

Chantal Pérez (2002: 1) afirma que el corpus es una coleccion de piezas de la lengua
que se seleccionan y ordenan de acuerdo con criterios lingiiisticos explicitos con el fin de
ser utilizados como una muestra de la lengua. Kennedy (2014: 5) sostiene que el corpus
lingiiistico esta unido, intrinsecamente, al ordenador, ya que ha introducido una velocidad
increible, la responsabilidad total de repeticion exacta y la capacidad para manejar
grandes cantidades de datos con un software moderno.

En los ultimos afios, Véliz (2008: 251) y He (2008: 8-12) han propuesto el Corpus
Pedagogic Processing, como recurso para crear un corpus para el aula a través de los
documentos, la investigacion y la estrategia de busqueda. Es un proceso necesario entre
los docentes e investigadores del corpus aplicado a la ensefianza de idiomas, ambas partes
deben participar, coordinar y fomentar la comunicacion y la cooperacion. En el proceso
de creacidon de un corpus, existen tres factores claves:

a.- El proceso de los textos, incluidos los manuales y materiales de aprendizaje, los
cuales deben ser acordes al nivel de los estudiantes. Ademas, los contenidos deben estar
relacionados y la cantidad de vocablos por texto debe ser cuidada.

b.- El procesamiento de los materiales didacticos, es decir, que un corpus curricular
debe incluir textos, imagenes, audios, videos, material multimedia de facil busqueda y
con posibilidad de cambio. Asimismo, se puede hacer el andlisis de lectura de forma
tradicional, usando la sintaxis, frecuencia de vocabulario, entre otros.

c.- Enriquecimiento en la ensefianza. Un corpus suele ser pequefio o especifico, por
lo general, incluye entre veinte mil y doscientas mil palabras. Y, al igual que uno grande
0 mas general o transversal, ambos necesitan textos auténticos. La principal caracteristica
de un corpus para el aula de no es su tamafo, sino que para crearlo debe enfocarse mas

en la ensefianza que en la indagacion de fendomenos lingiiisticos (Aston, 1997: 58).
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La investigacion de los textos con bases de datos es el foco de atencion de la
exploracion tedrica, ya que hay muchas vias de desarrollo, no solo una como sentencia
Halliday (1991: 41). Por su parte, McEnery (1996: 78) considera que el desarrollo del
corpus lingiiistico en el futuro dependerd del tamafio y tipo del corpus, y el desarrollo

informatico.
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CAPITULO III. CUESTIONES TEORICAS SOBRE LA
CREACION DE UN CORPUS
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3.1. Preambulo cronolégico

La busqueda bibliografica ha hecho posible elaborar una sintesis de la evolucion
cronologica de la investigacién con corpus. La primera generacion se desarrolla entre
1950-1980, y generalmente, su tamafio no excedia de 1.000.000 de palabras. El primer
corpus recopilado en una encuesta fue el Quirk Corpus, el cual lleg6 a ser la parte mas
conocida del London-Lund Corpus of Spoken English (LLC)* con 1 millon de palabras
del Quirk Corpus. Las caracteristicas se evidenciaban que tiene muestras escritas y orales
del inglés britanico desde 1955 hasta 1985, y que llegaron a registrar 200 textos, cada uno
de 5.000 palabras. Los textos orales contienen tanto el didlogo como el monologo,
mientras que los textos escritos incluyen no solo materiales impreso y manuscrito, sino
también ejemplos de inglés leidos en voz alta, como noticias y discursos.

Quirk Corpus fue recopilado originalmente en papel, con anotaciones gramaticales
muy detalladas. Subsiguientemente, fue informatizado y cada elemento 1éxico se etiqueto
automaticamente por tipo de palabra. A partir de €1, se originaron cientos de publicaciones,
por lo que se sigue utilizando como material de trabajo Quirk Corpus, ya sea en su
formato original o informatizado, donde era conocido como el corpus LLC. Este proyecto
del inglés oral y escrito hace una descripcion exhaustiva sistematica de gran impacto en
los estudios posteriores®'. Puede decirse que el LLC'y el Brown Corpus son el comienzo
de la lingiiistica del corpus moderno y han tenido un impacto significativo (Yang, 2002:
4).

Al mismo tiempo, otras bases conocidas, con una estructura similar a la del Brown
Corpus, desempeian un papel semejante, como el Macquarie Corpus del inglés

elaborados por la Universidad de Macquarie en Australia, el American Heritage

3% En https://www1.essex.ac.uk . Consultado en junio 2017.

3! El corpus estandar del inglés americano moderno de la Universidad de Brown se llamé Brown Corpus
(http://clu.uni.no/icame/brown/bem.html) (consultado en junio 2016), reunido por Nelson y Kucera en
1960, como una coleccién de textos. Contiene 500 muestras de texto del inglés, por un total de
aproximadamente un millén de palabras, compiladas a partir de las obras publicadas en los Estados Unidos
en 1961. De acuerdo con lo aportado por Kucera y Francis (1967: 43) y Whaley (1978: 144) con varios
analisis computacionales estamos ante una obra rica y variada, que proporciona datos a la lingiiistica, la
psicologia, la estadistica y la sociologia. El Corpus esta dividido en 500 muestras de mas de 2.000 palabras
cada una. Cada una comienza al principio de una oracion, pero no necesariamente de un parrafo u otra
divisiéon mas grande. Las muestras representan una amplia gama de estilos y variedades. El procedimiento
de seleccion se realizo en dos fases: una clasificacion subjetiva inicial y una decision sobre cuantas muestras
de cada categoria se usarian, seguida de una seleccion aleatoria de las muestras reales dentro de cada
categoria. Para la prensa diaria, por ejemplo, se utiliz6 la lista de periddicos estadounidenses de la
Biblioteca Publica de Nueva York. Ciertas categorias de material principalmente efimero necesitaban
decisiones bastante arbitrarias. Algunos materiales periddicos en la categoria “habilidades y pasatiempos”
fueron elegidos entre los contenidos de una de las tiendas de revistas de segunda mano mas grandes en la
ciudad de Nueva York.
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International ~ Corpus (AHI) 'y el Corpus of Canadian  English **

(https://corpus.byu.edu/can), para la investigacion del 1éxico. El Spoken English Corpus

(SEC) de la Universidad de Lancaster para la investigacion del aprendizaje de lenguas,
asi como, el Corpus of old English y el Helsinki Corpus of English Text, para el estudio
del cambio lingiiistico, y el CHILDES Corpora **(https://childes.talkbank.org/) para la

exploracion sobre la adquisicion de lenguas.

Algunos corpus aparecen después de los afios 80 y son de una escala mucho mayor
que los de la primera generacion. Generalmente, tienen mayor capacidad para reunir datos
hasta llegar a mas de un millon de palabras. En esta etapa, con el aumento de los niveles
de los recursos informaticos y la profundizacion de la lingiiistica del corpus, cada vez es
mas facil coleccionar ejemplos. En esta etapa, su uso se extiende desde la investigacion
basica al analisis empirico y estadistico. Por otra parte, como el periodo de construccion
se acorta, el corpus se amplia y aumenta la cantidad, hay mas profundidad en el
procesamiento y se incrementa la calidad.

De esta fase, el Lancaster-Oslo Corpus/Bergen Corpus (LOB Corpus) es una
coleccion de millones de palabras, procedentes de textos del inglés britanico, que fue
recopilada en la década de los 70 en una colaboracion entre la Universidad de Lancaster,
la Universidad de Oslo y el Centro computacional para las humanidades de Noruega,
ubicado en Bergen. Su objetivo era ser una contraparte britanica del inglés americano del
Brown Corpus. Su composicion fue disefiada para que coincidiera con el corpus original
de Brown en términos de tamafo y géneros, utilizando documentos publicados en Reino
Unido por autores britanicos.

El Collins Corpus34 (https://collins.co.uk/page/The+Collins+Corpus), compuesto de

mas de 4.500 millones de palabras inglesas. Fue dirigido por el profesor John Sinclair de
la Universidad de Birmingham, quien desarrolld un corpus electronico en la década de
los 80. Para crearlo se tomaron materiales escritos de paginas web, periddicos, revistas y
libros publicados en todo el mundo, y material tomado de radio, television y
conversaciones diarias. Nuevos datos se introducen al Collins Corpus cada mes para
ayudar a los editores del diccionario de Collins a identificar palabras y significados

nuevos desde el momento en que se usan por primera vez. Con el paso de los afios, este

32 Consultado en mayo 2017
33 Consultado en noviembre 2017.
3* Consultado en junio 2017.
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corpus se ha convertido en la coleccion de datos mas grande de lengua inglesa en el
mundo.
En esta linea de repositorios de gran difusion, Longman Corpus *°

(http://www.pearsonlongman.com/dictionaries/corpu) contiene cuatro partes: Longman

Spoken American Corpus, Longman Written American Corpus, Longman Leaners’
Corpus y Longman/Lancaster Corpus. Cada estructura y uso de estos corpus son
diferentes. Se disefid con el fin de construir un macro-inventario de textos en inglés
correspondientes a Estados Unidos, Gran Bretafia y otros paises que tienen el inglés como
lengua materna, incluyendo la lengua oral y escrita, es por ello por lo que alcanzé 125
millones de palabras.

El British National Corpus (BNC)*® (http://www.natcorp.ox.ac.uk) es una coleccion

de 100 millones de palabras de muestras escritas y orales de una amplia gama de fuentes,
disefiadas para representar el inglés britanico de finales del siglo XX, tanto hablado como
escrito. Los tipos de muestras son muy variadas y tienen una estructura muy equilibrada.
Este corpus etiqueta a través del sistema TEI y desarrolld herramientas de busqueda
especializada para facilitar a los investigadores la recuperacion de datos, ya que tiene una
base de documentos muy completa y amplia. Este es un excelente ejemplo de
construccidon de un corpus.

The International Corpus of English (ICE) >’ (http://www.ucl.ac.uk/english-

usage/projects/ice.htm) es un conjunto de corpus que representa variedades de inglés de

todo el mundo. El proyecto comenzo en 1990 con el objetivo principal de recopilar
material del inglés para estudios comparativos. El corpus /CE, a su vez, consta de 23
corpus, cada uno posee 1.000.000 de palabras, las cuales fueron extraidas del Reino
Unido, EEEstados Unidos, Canadé, Australia, Nueva Zelanda y los paises de habla
inglesa, asi como India, Singapur, Islas virgenes, el Caribe y otras regiones donde el
inglés esta establecido como lengua oficial. Los textos orales y escritos han sido
recolectados después de 1989. Este corpus proporcion6 informacion muy valiosa para un
estudio comparativo del inglés en diferentes paises o regiones.

El Trésor de la langue francaise (TLF) es un diccionario de la lengua francesa de los
siglos XIX y XX, en 16 volimenes. Se publico en papel entre 1971 y 1994, cuando se

publicoé el ultimo volumen, y luego en 2004 como un CD-ROM. El anilisis y

35 Consultada en marzo 2017.
3¢ Consultada en octubre 2017.
37 Consultada en diciembre 2017.
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procesamiento informatico de la lengua francesa (ATILF) ofrece una version

computarizada: Trésor de la langue francaise informatisé (TLFi)>® (http://atilf.atilf.fr/).

El Helsinki Corpus of English Texts fue creado por Rissanen, quien lidera un grupo
de lingiiistas de la Universidad de Helsinki. Esta base de datos es particularmente util en
el estudio del cambio de las caracteristicas diacronicas. Se puede utilizar como corpus de
diagnostico que sirva para dar informacion general de la ocurrencia de formas, estructuras
y lexemas en diferentes periodos del inglés. El nimero de vocablos ascende a 1,6 millones.
Fue el primer corpus diacronico y jugd un papel muy importante en la sociolingiiistica, la
dialectologia y la pragmatica del inglés.

Ding (1998) ofrecid unas estadisticas incompletas de un periodo de tiempo que
abarca desde 1980 hasta 1993, constituidas por mas de cincuenta corpus. Por idiomas, se

han distribuido de la siguiente manera en la figura 3.1:

25 - g

20 17

15 1~

10 17

Figura 3.1.- Numeros de corpus desde 1980 hasta 1993. Elaboracion propia.

Desde los noventa, el nivel de las aplicaciones informéaticas ha mejorado mucho, en
parte, por la popularidad de Internet, la aparicidon de los libros electronicos, para lograr la
oficina sin papel, por lo que el acceso al corpus de texto electronico se hace muy facil. El
rapido desarrollo de la tecnologia del hardware de los ordenadores, la capacidad de la
memoria y la velocidad del procesador central han mejorado mucho. La precision del
escaner fotoeléctrico, el software de reconocimiento, el indice de la tecnologia

informatica y la tecnologia de recuperacion de textos completos han mejorado, en gran

3% Consultada en julio 2017
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medida, el manejo a gran escala del corpus. Estos aspectos proporcionan la base material
de la construccion de corpus grandes.

En 1990, el jefe del Corpus Cobuild, John Sinclair, construy6 un corpus con mas de
100.000.000 palabras, llamado Bank of English (BoE). Es un proyecto internacional de
lengua inglesa patrocinado por HarperCollins Publishers, en Glasgow, y dirigido por el
equipo COBUILD de la Universidad de Birmingham (Reino Unido). El banco de texto
comprenderd unos 200 millones de palabras de inglés escrito y hablado. El conjunto de
corpus de 200 millones de palabras fue anotado morfologicamente y sintacticamente
durante 1993-1994 en la Unidad de Investigacion de Lingiiistica Computacional (RUCL)
de la Universidad de Helsinki, utilizando el analizador morfologico inglés ENGTWOL y
el analizador inglés de restriccion gramatical ENGCG. La primera mitad de los textos
(103 millones de palabras) ya fue procesada en 1993.

Ademas, el proyecto de vigilancia mundial del corpus inglés The Global English
Monitor Corpus comenzo6 a finales de 2001 como un proyecto a largo plazo. Su meta de
investigacion es a través del corpus, ademas de informar de los cambios en la tendencia
del inglés en diferentes paises. Se establece una comparacion para establecer el informe
de los diferentes cambios de este idioma en todo el mundo.

Asimismo, también se ha desarrollado el corpus en la lengua espafiola. De manera
somera y breve porque no es el objetivo principal de esta investigacion, haremos
referencia a lo siguiente:

l.- Banco de Datos del Espaiiol de la Real Academia Espaiiol *°

(http://www.rae.es/recursos/banco-de-datos): proyecto dirigido por Guillermo Rojo, se

empezd a compilar en 1993. Incluyen los siguientes corpus:

. El Corpus del Espariol del Siglo XXI (CORPES XXI) es, al igual que CREA, un
corpus de referencia. En este caso estd configurado por miles de textos (novelas, obras de
teatro, guiones de cine, noticias de prensa, ensayos, transcripciones de noticiarios
radiofonicos o televisivos, transcripciones de conversaciones, discursos, etc.) y cientos
de millones de formas.

. El corpus del Nuevo diccionario historico del espariol (CDH) consta de 355. 740.
238 registros, que se distribuyen en tres capas de consulta:

. El Corpus de Referencia del Espaiiol Actual (CREA) es un conjunto de documentos

de diversa procedencia, registrados en soporte informatico, del que es posible extraer

3% Consultado en mayo 2017.
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datos para estudiar los vocablos, sus significados y sus contextos. Se organiza con una
amplia variedad de textos escritos y orales panhispanicos, desde 1975 hasta 2004. La
lengua hablada esta representada por transcripciones de documentos sonoros, obtenidos,
en su mayor parte, de la radio y la television.

. El Corpus Diacronico del Espaiiol (CORDE) es un corpus textual de todas las
épocas y lugares en que se hablo espafiol, desde los inicios del idioma hasta el afio 1974,
en que limita con el Corpus del CREA. El CORDE esta disefiado para extraer informacion
con la cual estudiar las palabras y sus significados, asi como la gramatica y su uso a través
del tiempo. Cuenta en la actualidad con 250 millones de registros correspondientes a
textos escritos de muy diferente género. Se distribuyen estos en prosa y verso y, dentro
de cada modalidad, en textos narrativos, liricos, dramaticos, cientifico-técnicos,
histéricos, juridicos, religiosos, periodisticos, etc. Se pretende recoger todas las
variedades geograficas, historicas y genéricas para que el conjunto sea suficientemente
representativo.

2.- Archivo de Textos Hispanicos (ARTHUS)* (http://www.bds.usc.es/corpus.html)

de la Universidad de Santiago de Compostela: contiene textos de todas las etapas de la
historia del espafiol. Se trata, por tanto, de un corpus historico, compuesto de textos orales
y escritos que pertenecen a distintos géneros: narrativa, ensayo, periodismo, etc.

3.- El corpus lingiiistico del espaiiol Contempordneo (CUMBRE) ™'

(http://www.um.es/lacell/miembros/asp/textos/Cumb-cor.htm) ha sido un proyecto

financiado por la editorial SGEL SA. Fue supervisado por el profesor A. Sanchez de la
Universidad de Murcia. El objetivo del CUMBRE fue la elaboracion de un corpus del
espaiol contemporaneo, de 20 millones de palabras, representativo del espafiol oral y
escrito de todos los paises de habla hispana.

Los grandes corpus pueden proporcionar un rico conocimiento mas fiable y completo
para la investigacion del procesamiento de la lengua natural basada en el corpus. Debido
a esto, los disefiadores tendran mas espacio para planificar la estructura del corpus,
reduciendo asi la dificultad del tiempo de disefio. Ademas, dada la cantidad de
documentos, los requisitos de la tipicidad y representatividad pueden bajar la dificultad
de la recoleccion. Cuando la muestra alcanza un cierto tamano, la ley de probabilidad y
estadistica a menudo tiende a equilibrarlo, por lo tanto, es posible reducir la influencia de

un gran corpus representativo y equilibrado (He, 2003: 8).

0 Consultado en enero 2016.
*I Consultado en enero 2016.
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3.2. Usos y tipos

En lineas generales, el uso del corpus en el disefio del plan de estudios de una lengua
extranjera, significa principalmente los hallazgos de los estudios basados en corpus se
utilizan para identificar puntos gramaticales, 1éxicos o del discurso para incluir, excluir,
o priorizar en el plan de estudios. Otros usos son para apoyar al maestro explicaciones,
se puede ilustrar mediante el uso de corpus para proporcionar materiales auténticos para
resaltar especificos puntos gramaticales, léxicos o discursivos y también para
proporcionar un examen critico de materiales publicados o creados por ellos mismos.
Investigadores, profesores y estudiantes encuentran que hay existen diferencias
considerables entre lo que los libros de texto estdn ensefiando y como los hablantes
nativos en realidad usan el lenguaje como se evidencia en los corpus (McEnery y Wilson,
2001:120). Por ultimo, es posible es involucrar a los estudiantes directamente con
herramientas de corpus, que se aborda con mayor detalle a continuacién en la discusion
del aprendizaje basado en datos.

Otra vision de las metodologias de ensefianza basadas en corpus, la propone Romer
(2011) al hacer una distincion entre aplicaciones directas e indirectas de corpus. Un
ejemplo de la aplicacion indirecta es comparar los hallazgos obtenidos en un corpus con
una busqueda hechas en fuentes no digitales, identificando cualquier desajuste entre el
[lenguaje] de ocurrencia natural y el tipo de [idioma] que se presenta como un modelo en
los materiales de ensefianza examinados. Un ejemplo de aplicacion directa es hacer que
los estudiantes usen herramientas del corpus, realicen sus propios computos y descubren
los patrones del lenguaje y el comportamiento de las palabras y frases de forma autonoma.

A tenor de lo anterior, conviene resaltar otros usos del corpus aplicado a la ensefianza
del espaiiol, segin Alonso Pérez-Avila (2006: 20-22).

a.- El corpus como fuente de input:

Pueden constituir ejemplos reales que completen las explicaciones, ya sean éstas de
tipo 1éxico, gramatical, cultural, etc., y pueden servir para elaborar actividades con usos
reales de la lengua. El profesor no debe inventarse siempre los ejemplos de clase, puesto
que estos provienen de su propio dialecto y ademas muchas veces suenan artificiosos a
los propios hablantes nativos de la lengua. Por otro lado, dado que es muy positivo que
los alumnos reciban la mayor cantidad posible de input comprensible y variado, los
corpus son la herramienta perfecta al estar constituidos por conjuntos de textos que
provienen de distintas fuentes, pueden ser orales o escritas, actuales o antiguas, de

lenguaje formal e informal, etc.
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b.- El corpus en la gramatica inductiva:

Una vez que el aprendiente recibe el input puede comenzar a elaborar hipotesis sobre
las estructuras y las reglas gramaticales de la LE; dichas hipdtesis se verificaran o
rechazaran mediante la recepcion de mas input. McCullough (2001: 129) afirma que “en
algunas metodologias inductivas, los estudiantes usan datos extraidos de corpus para
intentar formular las reglas que determinan el uso de diferentes construcciones
gramaticales o elementos léxicos”.

c.- Uso del corpus en el aprendizaje de colocaciones:

Esos elementos I1éxicos de los que habla McCullough (2001: 129) forman en muchas
ocasiones colocaciones y, gracias a los corpus, los alumnos disponen de numerosos
contextos en los que las palabras aparecen, y pueden llegar a una mayor comprension de
este concepto. Los propios alumnos observaran por si mismos la importancia de aprender
las palabras en su contexto y coémo la variacion de los significados de una palabra muestra
una correspondencia directa con la variacion de combinacion contextual presentada.

d.- Corpus de textos literarios en clases de literatura:

Alonso Pérez-Avila (2006: 20) ofrece algunas ideas entre las que se pueden destacar
estudios contrastivos dentro de la obra de un mismo escritor, o comparar distintos autores
de una misma época o corriente literaria. Se puede trabajar con campos semanticos, con
listas de coocurrencias de una misma palabra en toda la obra de un autor, etc. En cuanto
a los estudios tematicos, los corpus facilitarian textos que permiten estudiar el tema
deseado. Como sefiala Sinclair (2004: 28), el docente cambia el papel de experto del
lenguaje por el de experto del aprendizaje: el gran bagaje de estrategias de aprendizaje
del que dispone le ayudara a guiar a sus alumnos en su experiencia con la LE. De manera
que se crea un ambiente de apoyo, no autoritario, que favorecera la interaccion entre los
participantes en el aula, asi como la estimulacion creativa de los aprendientes.

El uso de lenguaje significativo favorece la autonomia del estudiante con respecto al
profesor, fomenta la colaboracion entre alumnos, la atencion tanto a la forma como al
significado, el uso de la imprevisibilidad (en las denominadas discovery activities) para
incrementar la motivacion.

De acuerdo con la finalidad y la naturaleza del corpus, se ha construido y dividido en
la siguiente tipologia:

a.- Corpus general y especializado.

Kennedy (1998: 19-23) sostiene que la recopilacion sistematica de informacion se ha

reunido de forma simple como base de datos para realizar una investigacion lingiiistica
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no especifica. Tales corpus se consideran de tipo general, y se componen de un conjunto
de textos que los lingiiistas analizan para buscar respuestas a preguntas particulares sobre
el vocabulario, la gramética o el discurso de la estructura de la lengua.

A modo de ejemplo, en Inglaterra, R. Quirk en la University College London en 1959
proporciono las bases para la elaboracion del Survey of English Usage Corpus
(SEU)*(http://www.ucl.ac.uk/english-usage). Fue el primer proyecto llevado a cabo en
Europa relacionado con la recopilacion de un corpus para describir y analizar la lengua
se utilizd especificamente para la investigacion en la gramatica. Consta de 200 textos,
cada uno con una extension de 5.000 palabras. Originariamente los textos fueron
recogidos en fichas de papel y cintas de audio que, con posterioridad, se informatizaron
y se anotaron de forma automatica con su respectiva asignacion de la categoria gramatical
de las palabras.

Otro ejemplo lo encontramos en el Proyecto AMPER (Atlas Multimedia de la
Prosodia del Espacio Romdnico) que surge en el Centre de Dialectologie de la Université
Stendhal Grenoble 3 como un proyecto que agrupa a distintos grupos de investigacion de
alcance internacional 3

(http://stel.ub.edu/labfon/amper/cast/amperinternacional grupos.html). AMPER

pretende el estudio de los tres parametros prosodicos: frecuencia fundamental (FO),
duracion e intensidad en la prosodia de las lenguas romanicas. La recogida de esta
informacion debe reflejarse en mapas que se pueden consultar, visual y perceptivamente
en la red. Se estudian oraciones de modalidad enunciativa e interrogativa absoluta
emitidas como habla de laboratorio, habla inducida y habla espontanea. El proyecto esta
en marcha en diferentes paises europeos (Espafia, Francia, Italia, Rumania, y Portugal) y
de América Latina (Chile, Venezuela, Argentina, Brasil, Costa Rica, Bolivia y Cuba).
Los resultados obtenidos arrojan implicaciones fonoldgicas, dialectologicas y
sociolingiiisticas. En Canarias, un grupo de la Universidad de La Laguna a través de la
coordinacion de Dorta Luis ha hecho una importante aportacion en esta linea (Dorta Luis,
Martin Gémez, y Jorge, 2017).

Leech (1992: 112) ha descrito al corpus especializado como el desarrollo de una base
de datos para entrenamiento y prueba, para facilitar la construccion de modelos y
procesamiento de la lengua. Los principales tipos de corpus especializados incluyen las

recopilaciones para el estudio de la variacion regional o sociolingiiistica. En este sentido,

2 Consultado en enero 2017.
3 Consultado en enero 2017.
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los corpus dialectales, los regionales y los estudiantiles se incluyen en esta categoria.
Canarias ha desarrollado distintos corpus con el 1éxico. Los catedraticos Corrales
Zumbado y Corbella Diaz (2012) han elaborado un gran numero de diccionarios
dialectologicos y un corpus digital de naturaleza diacronica como el Diccionario
Historico del Espaiiol de Canarias (DHECan)** (http://web.frl.es/DHECan.html).

Ya en la ensefianza de una lengua extranjera, la recogida de muestras auténticas de
LE puede ser disefiado como un corpus especializado. Las principales editoriales
comerciales realizan proyectos de este tipo a través de las fuentes de palabras y citas para
la elaboracion de diccionarios modernos. En este punto se encuentra el Corpus de
Aprendices de Espaiiol (CAES) **(http://galvan.usc.es/caes). El CAES est4 formado es un
conjunto de textos escritos producidos por alumnos de espafiol con diferentes grados de
dominio lingiiistico, desde los niveles A1 a C1 del Marco comun europeo de referencia,
aplicado al espafiol en el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC)
% (http://www.cervantes.es/lengua_y ensenanza/aprender espanol/plan_curricular_insti
tuto _cervantes.htm), Niveles de referencia para el espanol, y procedentes de seis L1:
arabe, chino mandarin, francés, inglés, portugués y ruso. Se trata de una material
curricular que permite a los profesionales del campo de ELE (profesores, investigadores,
evaluadores, autores de materiales didacticos, responsables y equipos de centros e
instituciones lingiiisticas, etc.) llevar a cabo investigaciones aplicadas sobre la base de
datos solidos y objetivos, ya que puede proporcionar informacion sobre dificultades de
aprendizaje, errores mas comunes, vocabulario mas o menos empleado, etc. que se podra
aplicar con facilidad en las aulas o integrar en los textos. Sin negar la importancia que
tienen otros proyectos de corpus de este tipo, el CAES viene a cubrir un vacio importante
en el area especifica de corpus de aprendices de lenguas en la linea de proyectos similares
como el International Corpus of Learner English (ICLE)
" (https://uclouvain.be/en/research-institutes/ilc/cecl/icle.html) de la  Universidad

r1: .4
Catdlica de Lovaina®.

* Consultado en diciembre 2017.

* Consultado en diciembre 2017.

% Consultado en enero 2018.

" Consultado en enero 2018.

* En su version actual (1.0, de octubre de 2014), el CAES comprende casi 575. 000 elementos lingiiisticos,
con una distribucion que atiende a todos los niveles adquiridos y lenguas L1 incluidas en esta fase del
proyecto. Ha sido construido mediante la recogida de muestras en distintos centros del Instituto Cervantes
y universidades de un gran nimero de paises, en un periodo que va desde octubre de 2011 hasta septiembre
de 2013. Aunque las pruebas recogidas fueron mas, una vez filtradas las correspondientes a lenguas L1
distintas de las previstas o inservibles por diferentes razones, esta version de CAES contiene muestras
producidas por 1.423 estudiantes, que escribieron dos o tres textos cada uno (segtn los niveles aprobados),
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b.- Corpus diacrénico y sincronico.

Un corpus diacronico contiene textos del mismo idioma recogidos de diferentes
periodos de tiempo. Normalmente, ese periodo es mucho mas extenso que el que cubre
Brown y LOB o un corpus de monitores como el Bank of English. Los corpus diacronicos
se usan para rastrear los cambios en la evolucion del lenguaje.

En Espaiia, el Corpus Diacronico del Espariol (CORDE), dispone de 250 millones
de palabras, procedentes de textos escritos desde los origenes del idioma hasta 1974.
También, el Corpus de Referencia del Espaiiol Contemporaneo (CREA), banco de datos
del espafiol contemporaneo (desde 1975 hasta 2004). Dispone de ciento sesenta millones
de palabras (junio de 2008) procedentes de textos escritos y orales.

Por ejemplo, en China, el Corpus de Chino Moderno Nacional (FUIGEER] ),
es una base de datos diacronico que incluye documentos desde 1919 hasta la actualidad.
Por su parte, el Corpus Chino de Zhonggangtai (W 7 —Hi 3L 1R1E R} ZE) fue creado por
la Universidad Politécnica de Hong Kong en 1990. El objetivo comtn es el estudio del
estado del chino sincrénico en tres diferentes lugares: China continental, Hong Kong y
Taiwan. Los documentos del corpus pertenecen a revistas procedentes de los tres lugares
mencionados, desde 1990 a 1991, es por ello por lo que se establece como un claro corpus
sincrénico.

c.- Corpus no anotados y anotados.

Como sefiala Lavid (2001: 356-366), la diferencia fundamental entre los corpus no
anotados (textos que han sido guardados en formato ASCII o Excel pero se mantienen en
su estado original) y los anotados (identificados con etiquetas que sirven para reconocer
algunos de sus elementos en los documentos) estriba en su utilidad, mientras que los datos
lingiiisticos estan implicitos en un texto no anotado. Las consecuencias de este hecho
estan relacionadas con la finalidad que se le quiera otorgar al corpus; con uno anotado se
puede extraer informacion de tipo gramatical de forma casi automatica mediante el uso
de programas de tratamiento de la informacidn, y cuyos resultados serviran de base
objetiva para numerosas aplicaciones en la lingiiistica y en otras ciencias.

d.- Corpus oral y escrito.

Segun el origen de los textos, los corpus pueden recopilar textos procedentes de la

lo cual arroja un total de 3.878 tareas integradas en 1.423 pruebas.El proyecto, promovido y financiado por
el Instituto Cervantes, ha sido disefiado y desarrollado integramente por un equipo de investigacion de la
Universidad de Santiago de Compostela gracias a la colaboracion inestimable de un gran nimero de
profesores de diferentes centros del Instituto Cervantes y muy diversas universidades de todo el mundo.

71



lengua escrita, y orales, aquellos constituidos por grabaciones o por transcripciones de la
lengua hablada. En la actualidad no siempre se hace diferencias entre estas cuestiones.

e.- Corpus monolingiies y multilingiie.

El Proyecto Japanese-Chinese-Korean-English (JCKE) es un corpus que incluye
cuatro idiomas: japonés, chino, coreano e inglés, los cuales forman un corpus alineado.
Es un corpus de investigacion de procesamiento de la lengua natural que sirve para
construir un diccionario. En los ultimos afios, este sistema mes muy conocido para
traduccion automadtica, con ejemplos reales.

Por su parte, el Center for Corpus

Research(CCR) 4 (https://www.birmingham.ac.uk/research/activity/corpus/index.aspx)

del departamento de inglés de la Universidad de Birmingham ha creado una base de datos
de traduccion chino-inglés, que también puede definirse como un corpus bilingiie.

f.- Corpus pequefios y grandes.

Un corpus especifico recoge fragmentos de textos muy pequefios y de longitud
constante en cada documento. Este formato se utilizd en los primeros corpus, debido a las
limitaciones de tamafio que los medios técnicos de la época imponian. Por otro lado, un
corpus grande presenta un texto complet, no tiene un limite de palabras o este es muy
elevado en comparacion con otros tipos de corpus.

g.- Corpus cerrados y abiertos.

El corpus cerrado es aquel que una vez terminado, no cambiard su estructura y
contenido. Por otra parte, el corpus abierto responde a la necesidad del seguimiento y la
actualizacion de un idioma, por lo que incluye cambios. Es muy util para crear un
diccionario. Un ejemplo es el Corpus COBUILD, un corpus abierto muy conocido de la
lengua britanica.

Ademas, McEnery, Xiao y Tono (2006)°° de la Universidad de Lancaser sefialaron
que, de acuerdo con su investigacion de los corpus ingleses principales, se agrupan 12
tipos en términos de sus usos primarios: corpus nacional, corpus monitor, corpus de la
familia brown, corpus sintronico, corpus diacrénico, corpus oral, corpus académico y
profesional de inglés, corpus anotados, corpus de desarrollo y aprendices, corpus
multilinglie, corpus multilinglies no inglés y distribuidores conocidos de recursos de

corpus. Se muestran los datos en la siguiente Tabla 3.1:

# Consultado en enero 2018.
50 http://www.lancaster.ac.uk/fass/projects/corpus/cbls/corpora.asp, consultada por tltima vez febrero de
2018.
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Numero

Tipos

Ejemplos

1

Corpus nacional

. The British National Corpus

. The American National Corpus

. The Polish National Corpus

. The Czech National Corpus

. The Hungarian National Corpus
. The Russian Reference Corpus

. The CORIS Corpus

Corpus monitor

. The Bank of English
. The global English Monitor Corpus

Corpus de la familia
Brown

. Brown

. Frown
.LOB

. Pre-LOB
.FLOB
.ACE

. WwcC
.LCMC

Corpus sincrénico

. The International Corpus of English

. The Longman/Lancaster Corpus

. The Longman Written American Corpus
. The CREA Corpus

. The LIVAC Corpus of Chinese

Corpus diacronico

. The Helsinki Corpus of English Texts
. The ARCHER corpus
. The Lampeter Corpus of Early Modern
English Tracts
4.The Dictionary of Old English Corpus
in Electronic Form
5. Early English Books Online
6. The Corpus of Early English Correspondence
7. The Zurich English Newspaper Corpus

W= WD~ WD~~~ R WN —

Corpus oral

1. The London-Lund Corpus

2. SEC, MARSEC and Aix-MARSEC

3. The Bergen Corpus of London Teenager
Language

4. The Cambridge and Nottingham Corpus of
Discourse in English

5. The Spoken Corpus of the Survey of English
Dialects

6. The Intonational Variation in English Corpus
7. The Longman British Spoken Corpus

Corpus académico y
profesional de inglés

1. The Michigan Corpus of Academic Spoken
English

2. The British Academic Spoken English Corpus
3. The Reading Academic Text Corpus

4. The Academic Corpus

5. The Corpus of Professional Spoken American
English
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Numero

Tipos

Ejemplos

8

Corpus anotados

NN AW

7.

. The Lancaster-Leeds Treebank
. The Lancaster Parsed Corpus
. The SUSANNE Corpus

. The CHRISTINE Corpus

. The LUCY Corpus

. ICE-GB

.Parsed Historical Corpora

Corpus de desarrollo
y aprendices

. The Child Language Data Exchange System

. The Louvain Corpus of Native English Essays
. The Polytechnic of Wales Corpus

. The International Corpus of Learner English
. The LINDSEI Corpus

. The Longman Learners’ Corpus

. The Cambridge Learner Corpus

10

Corpus multilingiie

NP WN—~=J3 W B WN —

. The Canadian Hansard Corpus

. The English-Norwegian Parallel Corpus
. The English-Swedish Parallel Corpus

. The Oslo Multilingual Corpus

. The ET10/63 and ITU/CRATER Parallel

Corpora

. The IJS-ELAN Slovene-English Parallel Corpus
. The CLUVI Parallel Corpus

11

Corpus multilinglies
no inglés

. The COSMAS Corpora

. The CETEMPublico Corpus

. The INL Corpora

. The CEG Corpus

. The Scottish Corpus of Texts and Speech
. The Prague Dependency Treebank

. Academia Sinica Balanced Corpus

12

Distribuidores
conocidos de recursos
del corpus

NN WD~ DWW~

. CSLU
.ELRA/ELDA
. ENABLER

. ELSNET

. ICAME,

. the LDC

. OTA

Tabla 3.1.- Tipos de corpus de la Universidad de Lancaster. Elaboracién propia.

3.3. Corpus en China

En la primera etapa, desde principios del siglo XX hasta los afios 80, en el pais

asiatico se recogieron manualmente, textos impresos en chinos para formar una base de

datos. El propdsito de usar corpus en esta etapa fue recabar datos acerca del uso de los

caracteres chinos en el contexto del mundo real, segun los datos estadisticos.

Posteriormente, los corpus entran en una nueva etapa con el uso del ordenador para
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almacenar y procesar documentos digitales. En general, el tamafio de un corpus de China
en este periodo asciende a millones o incluso decenas de millones de caracteres chinos.

Con el fin de contar con la frecuencia de las palabras chinas en lugar de caracteres
en el contexto del mundo real, los investigadores chinos segmentaron las frases a mano
con la ayuda del ordenador en este periodo. En contraste con los corpus en la primera
etapa, la unidad bésica en la segunda fue la palabra en lugar del cardcter chino. Desde
mediados de la década de 1990, la computadora y el software de procesamiento de
lenguaje natural se utilizaron mas ampliamente en el desarrollo del corpus chino. Se
incluyeron material escrito ademas de muestras de chino coloquial, con muchas
anotaciones. La anotacion en el contexto de la lingiiistica puede verse tanto como el
proceso como producto resultante de agregar informacion a textos electronicos. Téngase
en cuenta que, en el campo del analisis del corpus, la anotacion se concibe principalmente
como un complemento, una forma de describir la informacién que coincide con las
necesidades de los investigadores de idiomas, lingiiistas o usuarios en general. De esta
manera, el objetivo de anotar corpus radica en el hecho de que la anotacidon permite a los
usuarios tanto la capacidad de recuperacion de informacion refinada y posterior
tratamiento de los datos. Una vez realizada la recopilacion, esta informacion puede servir
para una amplia gama de propositos, desde la descripcion del lenguaje hasta el
procesamiento del lenguaje natural.

En este periodo se promovio6 la elaboracion del corpus de inglés en China. De hecho,
la Universidad Jiaotong de Shanghai, construyd un corpus de inglés formado por un

millén de palabras, llamado JiaoDa English for Science and Technology (JDEST A%
KB LB ERE), dirigido por Yang y Huang en 1982. Se usa de forma simultanea

con el software de indexacién, los sistemas automaticos de codificacidon y técnicas de
seleccion de vocabulario técnico. Este corpus no es solo el primero en China, sino también
forma parte de la primera generacion con reconocimiento internacional (Wei y Li, 2014:
3). Distintas indagaciones han demostrado que los estudiantes de idiomas con mas éxito
lo son porque tienen definido un vocabulario. Siguiendo las ideas de Paul Nation (2001)
en este corpus se propone a los estudiantes que aprendan el vocabulario siguiendo los
cuatro pasos: primero, tienen que dominar las voces con alta frecuencia; segundo, los
vocablos del contexto académico; en tercer lugar, las técnicas y, por ultimo, los vocablos

de baja frecuencia.
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La Universidad de Shiyou de China desarrolld el Guangzhou Petroleum English
Corpus (] INA I PEIETERLE). Este proyecto fue liderado por Zhu entre 1987 y 1999
para la construccion de un corpus de inglés para estudiantes llamado Chinese Learner
English Corpus (CLEC H B 921552 2] F 15k} FE), formado por un millon de palabras.
Son textos especializados en inglés y documentos producidos por preuniversitarios y
universitarios. La elaboracion del CLEC es de gran importancia para la ensefianza de LE
y la investigacion de lingiiistica aplicada en China. También, la Universidad de Estudios
Extranjeros de Guangzhou, en colaboracion con la Universidad Cientifica de Hong Kong,
construy6 el Technical English Corpus (TEC F}$% 915 & k] FE), el cual contiene 5
millones palabras.

Ademas, nuestra indagacion sobre el desarrollo del corpus para la ensefianza del
inglés como lengua extranjera en China ha arrojado el siguiente inventario:

El Comité Nacional de Idiomas de China comenzo a elaborar en 1993 el National
Modern Chinese Corpus (I8 ZX1E&ZHARDIE &KL EE). Los primeros documentos se
registran entre 1919 y 1992, con un total de 70 millones de palabras. Cada afo, agregan
10 millones de ejemplos, con lo cual, actualmente, es el mayor corpus de chino moderno.
El objetivo de esta base de datos es reflejar la imagen completa de los principales
caracteres chinos, sintaxis, ademas de los valores semanticos y pragmatico del
vocabulario. Sus principales campos de aplicacion son las cuestiones normativas que
fijan el uso correcto del mandarin, la investigacion académica de la lengua y sus
caracteres, la educacion de la lengua y la cultura, procesamiento de informacion y las
aplicaciones sociales de la lengua y sus caracteres. El disefio estructural de este corpus es
descriptivo y practico, lo que garantiza el equilibrio y la representacion del corpus.

Muy diferente es la base de datos del Centre for Chinese Linguistics de la

Universidad de Pekin, quien crea el corpus CCL (It K227 E1E & 220 70 OB k)

JE) ST (http://ccl.pku.edu.cn:8080/ccl corpus/index.jsp?dir=xiandai) con 477 millones

caracteres, incluyendo el chino moderno y el chino antiguo.
Otro corpus importante es el creado por el Instituto de Lenguaje Computacional de

la Universidad de Pekin, que se elaboré junto con el periddico chino EI Diario del Pueblo
At K22 N R H#briE i8R ). Mas tarde, la Universidad de Tsinghua construyé el
Corpus Equilibrado de Chino Moderno (%R POEIIHIERLE). Por su parte, la

3! Consultado en febrero 2018.
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Universidad de Shanxi cre6 el Corpus de Noticias Chinas (I V& 1 [H 1E Kl FE). La
Universidad de Wuhan construy6 el Corpus de Literatura Moderna China (RAXDE SC

224E B RLEE) que contiene 20 millones de caracteres.

La Academia Sinica de Taiwan elabor6 el Academia Sinica Balanced Corpus of
Morden Chinese (Corpus Sinica) (' Y WF 58 Be B X ¥ 25 12 20 55 k) &) >

(http://asbc.iis.sinica.edu.tw/index readme.htm) en 1995, especialmente disefiado para el

analisis de chino, que incluye participios y categorias de etiquetas, contenido con
diferentes temas y formas de documentos chinos, con un total de 5 millones de palabras
hasta 1997. También, la Universidad de Ciudad de Hong Kong construyo el corpus de
Linguistic Variation — in  Chinese  Speech ~ Communities — (LIVAC) >

(http://www.livac.org/intro.php?lang=sc ) en 1995, sincronico para cinco lugares

especificos: Hong kong, Pekin, Shanghai, Taiwan, Macao y Singapur. La finalidad del
corpus es investigar el estado del chino sincrénico en estos cinco lugares. Los documentos
seleccionados provienen de rotativos chinos, con un total de 60 millones de caracteres.

Finalmente, a comienzo de la década de 1990 se inicid la construccion del corpus
interlengua del mandarin. Después de 10 afos este proyecto ha comenzado a tomar forma,
porque la ensefianza de ChLE juega un papel importante (Zhang, 2010: 130).
3.4. Investigaciones del corpus interlengua chino

De acuerdo con estudios anteriores, el papel que desempefia el corpus interlengua
chino se puede agrupar en dos categorias:

3.4.1. Fase inicial

La construccion del corpus interlengua chino comenzo6 en la década de los 90, y
registra el sistema lingiiistico del estudiante de una lengua extranjera en cada uno de los
estadios sucesivos de adquisicion por los que pasa en su proceso de aprendizaje. Estuvo
a cargo de Chu y Chen del Instituto de idiomas de Pekin (actualmente conocido como
Universidad de Idiomas y Literatura de Pekin) y su creacion como primer corpus
interlengua en China dur6 casi tres afios (1995). Chu y Chen presentaron un gran trabajo
en la investigacion del Corpus Interlengua de Chino (8 A ETEEL2E), que contiene
un total de un millon de caracteres chinos procedentes de los textos de estudiantes

extranjeros.

32 Consultado en septiembre 2017.
>3 Consultado en enero 2018.
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El procedimiento seguido es el que indica a continuacion: se trabaja con la
recoleccion, la seleccion, la segmentacion y el etiquetado de los textos chinos; se
construye el corpus, se registran los datos de los textos, se desarrolla un sistema de
revision, muestreo y busqueda, tal como explica Chen (1996: 450-458). Este mismo
investigador introdujo el sistema del referido corpus que incluye el contexto global con
una descripcion detallada del mismo. Asimismo, explica las ocho normas de muestras de
los textos y presenta el proceso basico de procesamiento de los documentos. A la hora de
ponerlo en practica, el autor encontrd algunos problemas, tales como que el tamafio del
corpus no es lo suficientemente grande, la amplitud y profundidad del procesamiento de
corpus no son suficientes y la velocidad de busqueda no era lo suficientemente rapida.

Wang y Li (2001: 87-92) hicieron una exploracion para el establecimiento de la base
de datos y determinaron cinco procesos para su recopilacion: la grabacion, el sistema de
datos, la construccion y el sistema de gestion, la creacion de un sistema de claves en los
documentos originales y el analisis de las grabaciones. Hay que destacar que la seleccion
de los materiales actsticos y pronunciacion son una parte fundamental para la creacion
de un corpus fonético. Por su parte, Tian (2005: 579-581) explora el disefio del sistema
informatico del corpus oral de estudiantes extranjeros del examen HSK. Yang, Li, Guo,
y Tian (2006: 58-64) analizaron el sentido, el caracter y la estructura del dicho corpus y
sefialaron la importancia y la dificultad del almacenamiento de material, la manipulacion,
la busqueda de texto oral y la reproduccion.

3.4.2. Etiquetado e investigacion

Li (2007: 56) hizo una indagacion sobre los problemas del etiquetado del corpus
interlengua chino, y sugiri6 el etiquetado directo de los errores para su facil recuperacion
y estadistica. Esto ya habia sido propuesto por Ren (2010: 8-15), quien analiz6 los
problemas de etiquetado del Corpus HSK y detectd sus inconsistencias, ya que a veces se
tienen diferentes formas o se usan doble reglas para etiquetar. Establecio la forma correcta
para etiquetar este corpus. Por su parte, Zhang (2013: 133-140) uso6 el corpus de la
Universidad de Zhongshan como ejemplo, determiné la forma y el cddigo de las etiquetas
y, ademads, analizo los problemas de las etiquetas de los errores de los caracteres chinos.

Qiu (2008: 72-74) propuso la construccion de una base de recursos para estudiantes
extranjeros de chino. El corpus presenta tres sistemas: comprension lectora del chino,
audiovisual y el aprendizaje de didlogos para facilitar al alumno el estudio después de la
clase. Igualmente, Xu (2008: 58) sefiald6 que para compartir las fuentes de los corpus se

necesita responder los siguientes aspectos claves: la autenticidad de las fuentes de los
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documentos, la representatividad y los derechos de autor, la compatibilidad de las
herramientas de anélisis del corpus, la facilidad y la uniformidad; asimismo, la gestion
cientifica del corpus, la conversion de documentos, el etiquetado y la busqueda de
documentos.

Cui y Zhang (2011: 100-108) plantearon la creacion de un corpus global para los
extranjeros que estudian chino, basado en el andlisis de los corpus de este grupo
estudiantil. Segun la descripcion, este corpus global tiene muchas muestras y fuentes, y
se estima que pueda contener mas de 50 millones de caracteres. Por su parte, Gavioli
(2005) identifico tres areas iniciales de preocupacion con respecto al impulso para usando
un corpus como un equivalente para el lenguaje real. Primero, a pesar de reclamar lo
contrario, un corpus de cualquier tamafio sigue siendo una muestra del lenguaje, con
problemas de representatividad y utilidad. En segundo lugar, estar expuesto al lenguaje
auténtico basado en corpus no necesariamente se traduce en un mejor aprendizaje para
los estudiantes y, para el lenguaje hablado, plantea la preocupacion que los materiales
basados en corpus no filtrados pueden no enfatizar caracteristicas especificas del lenguaje
como efectivamente como textos inventados. Finalmente, un documento auténtico es un
concepto que va mas alld de la coleccion de textos utilizados para otros fines,
especialmente cuando se toman en cuenta las circunstancias locales de aprendices. Estas
areas plantean problemas relacionados con la relacion entre corpus y alumnos como
posibles beneficiarios de la informacion derivada del corpus. Gabrielatos (2005) afirmo
en un examen de la relevancia de las herramientas de corpus para los docentes que todavia
queda mucho camino por recorrer hasta que el uso del corpus se convierta en un elemento
basico del lenguaje" ensefanza y aprendizaje. Ademas, Gavioli (2005) resumid cinco
posibles razones para resistencia de los docentes a la hora de utilizar un corpus: mala
comunicacion de los investigadores del corpus, falta de distincién entre lo que es
cientificamente interesante y lo que es pedagdgicamente util para el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

3.5. Construccion del corpus interlengua de chino

El primer Corpus Interlengua de Chino del Instituto de idiomas de Pekin (L3515 5
22 BB HR A EEREE) se 1levo en China (1995), con un total de 1 millon de caracteres

chinos provenientes de los textos de estudiantes extranjeros de chino. El Corpus de la
Universidad de Zhongshan se comenzd a construir en el 2004 y recoge documentos

redactados por los estudiantes extranjeros de esta universidad. Los textos incluyen 3
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niveles: inicial, intermedio y avanzado en las dos ediciones que se elaboraron. La primera
ey . [=oa} ,nz,/_:E\\ =
se llama Edicion etiquetada de los errores de caracteres, palabras y frases (B8 7 F

i 1718 B ZE)** (http://cile.sysu.edu.cn) e incluye la segmentacién y el proceso de pre

etiquetado. Las etiquetas incluyen los errores de ortografia, vocabulario y etiquetado de
las categorias de las palabras. Contiene, aproximadamente, 440.000 caracteres. Los
errores de todos los caracteres del corpus han sido recogidos para su busqueda y analisis.
La segunda edicion se llama Edicion de los errores de caracteres, hasta agosto del 2013
habia, aproximadamente, 3.1 millones de caracteres y todavia sigue creciendo.

En 2004, el Corpus de Textos de HSK>’ (http://202.112.195.192:8060/hsk/login.asp)

(en adelante, Corpus HSK) fue concebido inicialmente por investigadores chinos y
financiado por Hanban. El corpus recoge textos de los estudiantes extranjeros del examen
HSK de nivel avanzado desde 1992 hasta 2005. Esta constituido por 4,24 millones de
caracteres, por lo que se le conoce como el corpus interlengua mas grande utilizado en
China.

El Corpus de Errores de Caracteres (PLv-fiR1E Kl PE), construido en 2009 por la
Universidad Normal de Taiwan, es pionero en la recogida de errores en la produccion
escrita de europeos que aprenden ChLE. Esta escrito con caracteres tradicionales, y es
por ello por lo que se valora como el primer repositorio especializado en caracteres
tradicionales. El corpus recogi6 los errores de estudiantes de diversas lenguas maternas,
entre ellas aleman, francés e inglés, pertenecientes a diferentes niveles: inicial, intermedio
y avanzado, y se detectaron 2.536 caracteres.

Otro corpus es el de la Universidad de Jinan, llamado Corpus de Textos Escritos por

Estudiantes Extranjeros™® (https://mynet.jnu.edu.cn/currenthelp.html) (B4 24 1 [ 1EE
Yy

£}EZE) el cual contiene 3 millones de caracteres. Asimismo, la Universidad de Suzhou, en
2010, construy6 un pequefio corpus oral de estudiantes extranjeros (B 274 1515 R E),
en el que recogid textos etiquetados con 300.000 caracteres. Dicho corpus incluye 689
grabaciones de 113 estudiantes extranjeros.

La Universidad Jiatong de Shanghai también construyd una base de datos de

caracteres chinos sobre la adquisicion idiomatica de los estudiantes extranjeros (7ME A

- )15 505 FF) para analizar y estudiar la forma de aprendizaje de estos (Wang, 2015:

3% Consultado en diciembre 2017.
35 Consultado en diciembre 2017.
3¢ Consultado en enero 2018.

80



21). Con el fin de explorar el mecanismo de los caracteres, se recogieron los datos de 30
estudiantes de nivel inicial. En este corpus se explord varios factores, incluyendo la
diferencia entre el reconocimiento y la estructura de los caracteres correctos e incorrectos,
sus usos inadecuados y sus causas. Ademas, la correlacion entre el aprendizaje de los
caracteres y su frecuencia, indice de recurrencia, la habilidad de formar palabras, el
numero de trazos y los tipos de construccion.

En la actualidad, la Universidad de Ludong elabora un corpus que incluye los textos
de alumnos coreanos (# [E B 2% 4£ AT 1 /i 15 15 KL ). Especificamente, son los
deberes y examenes de los estudiantes desde 2006-2010. Se estima que se recogeran tres
millones de caracteres, aunque ahora solo posee un millon (Dong, 2012: 11).
Conjuntamente, la Universidad de Estudios Internacionales de Shanghai, la de Xiamen y
la Cientifica de Kunming estan trabajando activamente, en la creacion de sus respectivos
corpus interlengua (Wang, 2015: 102-104).

La construccion del corpus interlengua de chino proporciona numerosos documentos
actuales de estudiantes extranjeros de chino, ayuda a los investigadores a conocer las
normas del aprendizaje de los alumnos y busca nuevas ideas y métodos en la investigacion
del ChLE, asi como mejora la ensefianza de esta lengua meta.

3.6. Problemas del corpus interlengua chino

Durante el desarrollo de la investigacion y la aplicacion del corpus interlengua chino,
han sido muchos progresos. Sin embargo, se debe tomar en cuenta los problemas.

1.- Problemas generales de la Ensefianza del Corpus

Zhang (2005: 7-8) argumenta que en los ultimos ha habido dos tipos de ensefianza
de vocabulario en ChLE. Sin embargo y muy a pesar de ello, no se le ha dado la atencion
que merece. Una de ellas es la investigacion del vocabulario chino basado en la tecnologia
de la informacidn, perteneciente a la lingiiistica computacional, en la que se analiza la
capacidad cognitiva del cerebro humano y la posibilidad de reconocerlo a través del
lenguaje informatico. Liang y He (2005: 30) sefialaron que la mayoria de los corpus
construidos solo son herramientas lingiiisticas para una minoria de investigadores. Sin
embargo, ahora se hace necesario establecer como utilizar, efectivamente, este
instrumento para el desarrollo futuro. Du, Feng, Yang, Hui, He, Wei, Li, y Liang (2010:
424) senalaron que, la investigacion del corpus no se ha establecido como recurso efectivo
para los profesores y estudiantes durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Zhang (2013: 135) concluye que de la mayoria de los corpus se puede hacer un

analisis estatico, pero que para hacerlo de manera dindmica se debe tomar en cuenta la
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continuidad de los documentos recolectados. Por otra parte, Zhang y Cui (2013: 30)
sugirié que los esfuerzos iniciales para la construccion del corpus interlengua chino deben
mantenerse para poder mejorar tanto la ensefianza como la investigacion del idioma chino.

Y, por ultimo, Wei y Li, (2014: 7) sostienen que la situaciéon del corpus en la
ensefianza de LE en China se caracteriza por lo siguiente: en primer lugar, la construccion
del corpus para fines especificos se ha incrementado. Sin embargo, los resultados no se
ponen en practica en el aula. Algunos profesores, usan la tecnologia y recursos del corpus
mas como una demostraciéon que como una estrategia didactica. Es por ello por lo que
existe una gran brecha entre los resultados ofrecidos por los lingiiistas y lo que necesitan
los profesores en el aula. Otro problema es la investigacion individualista, es decir, la
realizada por un solo centro o universidad. Aun no se han realizado investigaciones
cooperativas a nivel regional o nacional como en la Unidén Europea. Tal es el caso de la
Plataforma  transnacional ~de la  ensefianza de corpus  (Sacodeyl) '

(http://www.um.es/sacodeyl/). Sin embargo, ni los recursos ni la tecnologia

computacional han llegado a las aulas en China, especialmente a las escuelas primarias y
secundarias.

Aunque el corpus ha jugado un papel muy importante en la ensefianza de idiomas y
todavia esta dando sus primeros pasos, no puede satisfacer plenamente la ensefianza ni la
investigacion del idioma.

2.- Problemas del corpus interlengua chino: caso Corpus HSK

a.- Desigualdad numérica de los textos en el corpus.

Ren (2010: 8) sostiene que en el Corpus HSK se percibe el desequilibrio en la
cantidad de los textos. Sefial6é que la mayoria de los textos provienen de paises asiaticos,
los cuales ocupan un 88.3% del total, especialmente de Japon y Corea del Sur que alcanzo
el 63% del discurso total. Los documentos provenientes de Europa y América son muy
escasos, de 50 paises o regiones solo se encuentran tres textos.

En este sentido, se encontré que solo 11 textos del Corpus HSK son de Espaiia.
Ademas, se ha realizado una estadistica sobre los 11 textos con un total de 3.836

caracteres chinos, como se muestra en la Tabla 3.2:

37 Consultado por ultima vez enero 2018.
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Numero Afo Caracteres chinos | Palabras chinas
1 1996 437 293
2 2001 420 270
3 2001 285 182
4 2003 412 270
5 2004 231 145
6 2005 388 242
7 2005 300 188
8 2005 433 276
9 2005 250 156
10 2005 367 238
11 2005 313 202
Total / 3.836 2.462

Tabla 3.2.- Estadisticas de textos de estudiantes espafioles del Corpus HSK.
Elaboracion propia.

La cantidad de los 3.836 caracteres de Espana solo ocupa un 0,009% del total del
Corpus HSK, con una cantidad total de 424 millones de caracteres. Esto demuestra el
desequilibrio en el corpus HSK, ya que prevalecen los textos producidos por asiaticos.
También puede percibirse un desequilibrio en la cronologia, ya que se encuentran textos
en algunos afios y otro no.

b.- Corpus no actualizado: falta de continuidad.

En el corpus HSK existe un gran problema que no se puede ignorar. Desde el afo
2006 hasta el afio 2017 no se ha realizado ninguna actualizacién, con lo cual se
desconocen los datos actuales del proceso del aprendizaje de chino de estudiantes
extranjeros, y con ello, los nuevos problemas o fendmenos lingiiisticos. Ademas, debido
a que los textos son solo de estudiantes avanzados, no se conoce el estatus de los
estudiantes de niveles inferiores, inicial, umbral o intermedio.

c.- Corpus poco espontaneo, no representa muestras reales.

Yang (2002: 47) sefiald que la redaccion de los estudiantes puede reflejar las
habilidades de escritura, pero el estrés y la ansiedad del examen impiden que el uso del
idioma sea espontaneo o natural para la redaccion. La practica habitual para los profesores
de chino es pedir a los estudiantes que reciten las oraciones preparadas para aprobar el
examen de HSK en nivel avanzado. Por ello, la produccion textual del HSK es artificial,
lo cual elimina la naturalidad de la creacion.

d.- Corpus HSK: para la investigacion tedrica y no para su aplicacion en el aula.
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Las instrucciones del corpus HSK proponen varios usos del corpus: estudios de chino
como LE, investigacion sobre los exdmenes oficiales chinos. A lo largo de los afios, se ha
confirmado que el uso principal que se le ha dado al corpus es la investigacion y no su
orientacion al aula. Hasta el momento, no se ha realizado ninguna investigacion sobre la
utilizacién del Corpus HSK en el aula y su aplicacion.

Segun el andlisis realizado al Corpus HSK se perciben varios problemas como el
desequilibrio de la cantidad de los textos, la falta de continuidad, la naturalidad y su nula
aplicacion en el aula; problemas que también afectan a los otros corpus de chino, por lo
que se obliga a buscar otras perspectivas para la aplicacion del corpus interlengua chino
en la ensefianza del aula.

3.7. El corpus especifico y su aplicacion en Europa

Con el desarrollo de lingiiistica del corpus ha emergido una tendencia nueva en la
investigacion: el corpus pequefio especifico que se crea para un objetivo concreto. En lo
referente a la investigacion del idioma con corpus, el macrocorpus se utiliza
preferentemente, para la creacion de diccionarios, y la recoleccion de textos de manuales.
Sin embargo, se han realizado investigaciones utiles en la construccion del especifico.

Aston (1997:51-56) sostiene:

I would suggest that work with small specialised corpora can be not only a valuable activity in its own
right, as a means of discovering the characteristics of a particular area of language use, but also an
instrument to help and train learners to use larger ones appropriately.

Asimismo, Aston (1997) sefial6 que un corpus especifico contiene un rango de
palabras entre 20.000 y 200.000 o mas pequefio. Estos son mas faciles de monitorear, mas
faciles de interpretar, y de construir que los que responder a distintos propositos de
investigacion. Un corpus especializado puede proporcionar una documentacion mas
abundante de muchas caracteristicas de ese tipo que uno grande general. Es por ello por
lo que se enfatizd que los estudiantes necesitan usar corpus adecuadamente, y esto no es
solo una cuestion de habilidades técnicas en el uso de software, que implica seleccionar
corpus o subcorpus apropiados para interrogar, disefiar busquedas apropiadas e interpretar
los resultados de esas consultas apropiadamente.

Segun lo dicho por Liang y He (2011: 45), los temas y textos especificos ayudan a la
construccidn de un corpus especifico que sirve para darle sentido al texto y contextualizar
su comprension. Ademas, se sefiala que son una poderosa herramienta para la

investigacion empirica de ensefianza en el aula, este proceso ayudo a los estudiantes a
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distinguir entre una oracién, una frase, un proceso o un tema, lo cual ayud6 a mejorar su
nivel idiomatico.

Desde los 80, se han realizado la construccion del copus pequefios para la ensefianza
de idiomas. Flowerdew (1996: 101) elabor6 una lista de los corpus especificos para la

ensefianza de idiomas entre 1988 y 1993, como se muestra en la Tabla 3.3:

Nimero | Aifio Autor Nombre del Corpus Cantidad
(en miles)
1 1988 Johns Transportation/highway 100
engineering
2 1988 Johns Plant biology corpus 100
3 1989 King Academic lectures/tutorials 155
4 1989 King Scientific/technical journals 114
5 1990 Tribble/Jones | ELT text pack corpus 45
6 1990- Tribble English historical review 105
1991 corpus
7 1990- Tribble Longman learner corpus 55
1991
8 1991 Johns New Scientist Corpus 760
9 1991 Johns Byte Corpus 1.000
10 1991 Mparutsa et al | Economics Corpus 21
11 1991 Mparutsa et al | Geology Corpus 34
12 1991 Mparutsa et al | Philosophy Corpus 7
13 1993 Flowerdew Biology lecture and readings 104
14 1993 Ma Direct mail sales letters 16

Tabla 3.3.- Lista de los “corpus pequefios” entre 1988-1993. Elaboracion propia.

Ademas, en 2005, La Unversidad de Lancaster construyo el proyecto DIY Corpora
(Do-It-Yourself)™® que se explora con el WordSmith para ayudar a los usuarios del Corpus
BNC a desarrollar su propio corpus especifico.

El proyecto Sacodeyl®® o la compilacion asistida por el sistema y distribucién abierta
del lenguaje juvenil europeo, financiado por la UE, adopta un "corpus pedagogico

pequetio” de textos de jovenes europeos para el aprendizaje de idiomas. El Sacodeyl

58 https://www.lancaster.ac.uk/fss/courses/ling/corpus/blue/diy top.htm. Consultado en diciembre 2017.
59 http://www.um.es/sacodeyl/. Consultado en diciembre 2017.
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incluye siete corpus: inglés, francés, aleman, italiano, lituano, rumano y espafol.
Contiene de 20 a 25 entrevistas grabadas de aproximadamente 10 minutos cada una.

En el 2008, tuvo lugar en Lisboa el 8° Simposio Internacional de TalLC (Teaching
and Language Corpora). Dicho evento se centro en como hacer los recursos de gran
corpus que funcione como proceso pedagdgico en el aula. La conferencia atrajo cerca de
200 lingtiistas, investigadores y profesionales del corpus de més de veinte paises. Moreno
de Espafia (en He, 2008) us6 el DDL en cuatro pasos en la ensefianza del vocabulario:
introduccion, atencion, repeticion y produccion. Boulton (2008: 38-44) informa sobre un
experimento simple para ver como los estudiantes de nivel inferior solo tienen materiales
de corpus basados en papel y un enfoque de DDL en comparacién con més materiales y
practicas tradicionales. Las pruebas previas y posteriores muestran que ambos son
efectivos en comparacion con los items de control, y los items DDL muestran la mayor
mejora.

En 2010, en la Reptiblica Checa se celebro el 9° Simposio Internacional de TaCL en
la Universidad de Masaryk. En este encuentro se propuso un cambio de concepto, es decir,
ya no los expertos e investigadores deberan explicar a los maestros el uso del corpus. Por
el contrario, seran los propios docentes quienes a través del corpus establezcan las
necesidades y los problemas en la ensefianza y, de esta forma, buscar las soluciones. Los
profesores de idiomas deben pasar de ser consumidores a codesarrolladores. Por ejemplo,
Marinov (Croacia) utilizd el corpus especifico como método de aprendizaje de
vocabulario compuesto por ocho pasos, desde lo méas facil hasta lo més dificil. Krasnikova
(Rusia) plante6 tareas de ejercicios, tales como: el andlisis lingiiistico del texto, el
contenido, el estilo de escritura, el sentido 16gico entre lingiiistas. Por otra parte, permite
que los estudiantes utilicen su propio corpus para verificar sus hipotesis. Gesuato (Italia)
utilizé el corpus especifico como estrategias de interaccion oral para establecer dislulpas,
agradecimientos, quejas, elogios, etc. Es decir, intenta determinar las estructuras basicas
de comunicacién para la edicion de dialogo.

3.8. El corpus especifico en ChLE

Con el desarollo del corpus especifico en la ensefianza de una LE, desde siglo XX
han surgido muchas ideas en la investigacion de ChLE. Wang (2003: 111) plante¢ la idea
de establecer un corpus especifico, pero solo hizo una breve explicacion de los principios
y de su construccion. No profundizo en como crearlo, qué tipo de corpus y sus contenidos.
Zhao (2006: 214) presentd una investigacion preliminar sobre el corpus especifico para

los estudiantes. Sotuvo que dicho corpus debe tener objetivos claros y una minuciosa
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seleccion, asi como una expansion de los documentos y actualizaciones, como disefio
independiente, etiquetado flexible y otras ventajas. Xu (2007: 102) sostiene que la
educacion en China, basada en el corpus, se encuentra en su fase inicial. Sostiene que el
corpus tiene recursos abundantes y funciona como una valiosa herramienta que tendra un
papel mas importante en nuestra ensefianza de lenguas extranjeras, es por ello por lo que
son muy valiosos tanto el estudio como la practica. Xu (2008: 21) propuso una
investigacion sobre la aplicacion del corpus personalizado en la ensefianza de idiomas.
También realiz6 investigaciones sobre la ensefianza oral, la comprension y la escritura de
chino moderno a través del corpus. Fu, Luo y Yang (2009: 28) sostuvieron que, con
respecto al corpus grande, el corpus basico de construccidon propia tiene sus ventajas y
caracteristicas. Asimismo, discutieron tres funciones: el analisis de errores en la
ensefanza de la escritura, la evaluacion automatica y los medios de ensefianza en el aula.
Sin embargo, el articulo no se refiere a como construir y usar el corpus. El estudio se ha
limitado a la teoria, no incluye la practica.

Aligual que lo que senal6 Yang (2002: 35), los docentes de idiomas y los estudiantes
se han convertido en los principales usuarios del corpus, y han comenzado a desarrollar
y utilizar sus propios corpus. También Liang y He (2011: 44-52) aportaron que los
lingiiistas estan prestando cada vez mds atencion a como integrar el corpus a la ensefianza,
ya no puede el investigador seguir vendiendo “un producto” al docente, sino que por el
contrario deben trabajar juntos para resolver los problemas especificos de la ensefianza.
Por lo tanto, la construccion y la ensefianza con el corpus especifico se han convertido en
una nueva direccion de la ensefianza de LE.

El desarrollo del corpus especifico ha presentado un desarrollo positive tal como
explica Breyer (2009: 153) al sefalar: “it is vital that future language teachers can
discover corpus and concordances as part of their initial training from the perspectives as
learner and as teacher”. Por su parte, Meyer (2002: 13) sostiene que se puede utilizar un
pequetio corpus para realizar una investigacion confiable de la estructura gramatical
habitual. Por su parte, desde el siglo XX, algunos investigadores chinos estan empezando
a darse cuenta de la importancia de la ensefianza de idiomas con corpus especifico. Shu
(2010: 26) resalta dos cuestiones importantes desde hace mucho tiempo en la lingiiistica:
qué ensefar y como ensefiar. Al abordar el qué ensefiar, sostiene que se pueden utilizar
varios corpus grandes, con el fin de proporcionar una base cientifica para la seleccion y

organizacion de los materiales. Asimismo, Hu (2010) opina que los maestros deben
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formar parte de la construccion del corpus como estrategia de ensefianza. Sin embargo,
no menciona la manera de resolver el problema de como ensefiar.

Un corpus amplio puede resolver el problema sobre qué ensefiar. Por otro lado, un
corpus de creacion propia (en adelante, CCP) puede resolver el problema de como ensefiar.
Esto con el fin de optimizar una ensefianza que mejore, rapidamente, el nivel de chino de
los estudiantes a través de la adquisicion de vocabulario y de expresiones cotidianas. Es
por ello por lo que este trabajo se centra en la construccion de un CCP como estrategia
de ensefianza-aprendizaje del chino mandarin en alumnos espafioles en un contexto
bilingiie.

Du et al (2010: 424) sefialaron que los nuevos programas del corpus como AntConc,
BFSU PowerConc, BFSU ParaConc, entre otros softwares multimedia, han sido
disefiados para ser descargados de forma gratuita. Las nuevas tecnologias de busqueda y
de gran alcance, tales como expresiones habituales, abiertas y fuertes, son herramientas
esenciales para los investigadores del CCP. Estas nuevas tecnologias y nuevas
herramientas no solo rompen las barreras técnicas anteriores al corpus sino que
proporcionan una gran comodidad al usuario y también reflejan la nueva bisqueda de
datos, perspectivas y métodos de andlisis que puede cambiar nuestro pensamiento y asi
crear una nueva generacion. Como es bien sabido, WordSmith y AntConc tienen en la
ensefanza de inglés y de la investigacion una amplia gama de aplicaciones. Yue (2008:
44) ha propuesto un corpus propio para la ensenanza del inglés con AntConc. Asimismo,
analiz6 la viabilidad y la eficacia de la construccion del corpus, la recogida y el etiquetado.
También animo6 a docentes a crear corpus propios para el aula con el fin de difundirlo.

En el pasado, el acto del analisis del discurso escrito se asociaba con una gran
dedicacién periodos de tiempo para analizar y categorizar palabras individuales y
segmentos del habla; sin embargo, décadas de avances en la tecnologia han culminado en
eficiencia y facilidad herramientas de andlisis de idiomas accesibles en forma de corpus
en linea. Un corpus en linea es una coleccion de multiples conjuntos de eventos de
lenguaje, en forma de textos, que se pueden estudiar para lingiiistica (por ejemplo,
colocaciones, frecuencia, etc.) y no lingiiistica (por ejemplo, rellenos, pausas, etc.)
similitudes, diferencias y anomalias entre su coleccion de textos.

Y por ultimo, Kennedy (2014: 20) sostiene que ‘“corpora may be even more
specialized and consist of examples of people disagreeing with each other in radio

interviews, or of teachers’ directives in high school classrooms”.
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3.9. Teoria del aprendizaje basado en datos

A continuacion, se presenta extracto de estudios sobre la teoria de DDL (date-driven
learning). En lo que se refiere al data-driven learning (DDL) Johns (1991: 2) sostiene
que “that the language-learner is also, essentially, a research worker whose learning needs
to be driven by access to linguistic data - hence the term data-driven learning (DDL) to
describe the approach”. Este mismo autor sefiald que si queremos utilizar el ordenador
como informante hay una alternativa a un enfoque basado en las reglas que intenta
encapsular la "competencia" lingiiistica, y que es un enfoque basado en datos que da
acceso al estudiante a los hechos lingiiisticos. En el centro del enfoque esté el uso de un
aplicativo como un tipo bastante especial de informante. La mejor diferencia entre
profesor e informante puede definirse en funcion del flujo de preguntas y respuestas.

Johns (1991) concluy6 que el DDL tiene tres efectos principales:

a.- El corpus puede influir considerablemente en el proceso de aprendizaje de
lenguas, estimulando la investigaciéon y la especulacion por parte del alumno y
ayudandolo a desarrollar también la habilidad de ver el patrén en el idioma de destino y
de formar generalizaciones para tener en cuenta ese patron. Estos beneficios se reclaman
a menudo para otros enfoques inductivos del aprendizaje de idiomas que requieren que el
estudiante pase de los datos a la generalizacion. Tradicionalmente, se han basado en la
ocultacion de reglas: el escritor de los materiales decide qué regla o reglas se deben
ensefar y escribe un conjunto de ejemplos (oraciones o pseudo-texto) para encapsularlos.

b.- El segundo efecto principal del DDL es el papel del profesor, que tiene que
aprender a convertirse en director y coordinador de la investigacion iniciada por los
estudiantes. Ese cambio puede ser dificil para los profesores llegar a un acuerdo sobre
ello. Una vez que el concordante se convierte en un foco importante de actividad en el
aula, muchas certezas viejas comienzan a desmoronarse (por ejemplo, la posicion central
del programa y de las soluciones de los ejercicios para el profesor al final del libro de
texto) y hay que contestar muchas preguntas nuevas: ;pueden los estudiantes hacerse
cargo de su propio aprendizaje en un entorno educativo particular?, ;se puede integrar el
nuevo enfoque con métodos antiguos y mas familiares?, ;cudnta ayuda puede y debe
ofrecerse a los estudiantes para desarrollar métodos apropiados de investigacion?

La tarea del alumno es trabajar en la direccidon opuesta y recuperar las reglas de los
ejemplos. Tal vez no sorprenda que, a pesar de sus presuntas ventajas, la ensefianza de la
lengua basada en el control de reglas no muestre ninguna ventaja discernible sobre el

enfoque deductivo mas tradicional de "primero las reglas, la practica después" (Seliger,
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1975). Lo que es distintivo en el enfoque DDL de la ensefianza de lenguajes inductivos
es el principio de que los datos son primarios y el maestro no sabe de antemano qué reglas
o patrones descubrirdn los alumnos: de hecho, a menudo notardn cosas que son
desconocidas no solo para el maestro, sino también para las obras de referencia sobre el
lenguaje. Es este elemento de desafio y de descubrimiento lo que le da al DDL su sabor

y estimulo especiales.
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CAPITULO IV. PROCEDIMIENTOS PARA CREAR UN
CORPUS LINGUISTICO Y DIGITAL PARA ChLE
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4.1. AntConc: software para la creacion de un corpus propio

El corpus digital desde los afios 90 han jugado un papel cada vez més importante en
la ensefianza de una lengua extranjera. En el sistema tradicional de escolarizacion, se
puede argumentar facilmente que era imposible preocuparse por cada estudiante en
particular. Después de todo, ningin maestro tiene la capacidad de poseer el conjunto
exhaustivo de datos necesarios, para que cada uno de los individuos pueda satisfacer sus
requisitos personales. Sin embargo, con la llegada de los repositorios digitales con
amplios datos disponibles en tiempo real, esto se convierte no solo en una posibilidad,
sino en un hecho. Ya sea que se trate de individualizar el contenido web para un alumno
o establecer metas de aprendizaje en funcion de unos objetivos, las bases de datos
permiten un aprendizaje verdaderamente personalizado (Qian, Owen y Bax, 2018).

Se ha conjeturado, ademas, que, con este tipo de enfoque de aprendizaje basado en
datos, incluso los estudiantes atrasados pueden ponerse al dia con el resto de la clase a su
propio ritmo. AntConc posee las mismas funciones de procesamiento de texto del
WordSmith (conjunto integrado de programas para observar como se comportan o usan
las palabras en los textos) para la construccion de una base de datos, ademas de ser
gratuito. Los usuarios pueden recolectar informacion para luego clasificar y aplicar en el
aula como estrategia didactica. Se ejecuta en cualquier equipo cuyo sistema operativo sea
Microsoft Windows (Windows 98, Me, 2000, NT, XP, Vista, Win 7), Macintosh OSX
(10.4.x, 10.5.x, 10.6.x) y Linux (Ubuntu 10, Linux Mint). Esta desarrollado en Per/ (un
lenguaje de programacion) usando varios compiladores para generar ejecutables para los
diferentes sistemas operativos. Se muestra la interfaz del AntConc 3.4.3w en la Imagen

4.1:
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- AntConc 3.4.3w (Windows) 2014 P — | SPEMs: |

File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files Concordance |Concordance Plotl File ViewlCIusters/N»Grams CollocatesIWord Listl Keyword List
[Concordance Hits 0
Hit KWIC File -
7\ P« 1 Cl < P -
{Search Term V] Words [ ] Case [ | Regex Search Window Size
0
Files Processed s _ — _
Level 1 1R - [¥] Level 2 2R - [¥] Level 3 3R = Clone Results

Imagen 4.1.- Interfaz de AntConc 3.4.3w

AntConc contiene siete herramientas a las que se puede acceder haciendo clic en sus
pestafias en la ventana de herramientas, o usando las teclas de funcion F1 a F7.

a.- Herramienta Concordancia (Concordance)

Esta herramienta muestra los resultados de busqueda en el formato KWIC (keyword-
in-context). Esto permite ver como las palabras y las frases se utilizan cominmente en un
corpus de textos. Esta se usa mas en la investigacion y la ensefianza de idiomas a través
del corpus. El numero total generado de lineas de concordancia (Concordance Hits) se
muestra en la parte superior de la ventana de herramientas. Este nimero parpadeara con
la palabra Finished (terminado) cuando se haya completado el procesamiento. Parpadeara
con No Hits (sin concordancias) si no se ha encontrado ninguna concordancia para el
término busqueda. Haciendo clic en el boton de busqueda avanzada (advanced search)
podré realizar busquedas mas complejas.

b.- Herramienta “Parcela de Concordancia” (Concordance Plot)

Muestra los resultados de busqueda como una barra con la longitud del texto ajustada
a la anchura de la barra. Cada resultado aparece como una linea vertical dentro de la
misma. Esto le permitira ver la posicion de los resultados de busqueda en los textos de

destino. La herramienta también le permite ver los archivos que incluye el término de
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busqueda de destino, y también se puede utilizar para identificar agrupaciones de
resultados.

c.- Herramienta para visualizar archivos (File View)

Presenta el texto de los archivos individuales. Esto permite investigar con mas detalle
que los resultados generados en otras herramientas de AntConc. Los términos de
busquedas se pueden especificar por palabras o cadenas de caracteres, y las pesquisas
diferencian mayuscula y minuscula o expresiones fijas.

d.- Clusters/N-Grams

A través de Clusters/N-Grams es factible buscar una palabra o patron y un cluster
(grupo) de resultados junto con las palabras inmediatas a la izquierda o a la derecha del
término de busqueda. De hecho, se obtiene un resumen los resultados generados con las
herramientas de concordancia y de representacion de la concordancia. Los clusters
pueden ordenador por frecuencia, por el principio o el final de la palabra y por el rango
de grupo. La herramienta de N-gramas, por otro lado, escanea en todo el corpus el nimero
de palabras 'N' (por ejemplo, 1 vocablo, 2 vocablos...) como grupos de longitud. Esto
admite encontrar expresiones comunes en un corpus.

e.- Colocacion (Collocates)

Esta herramienta le permite buscar las colocaciones de un término de busqueda. Esto
hace viable investigar patrones no secuenciales en el lenguaje. Las colocaciones se
pueden ordenar ya sea por frecuencia total, por frecuencia a la izquierda o a la derecha
del término de busqueda, al principio o al final de la palabra. También se pueden ordenar
por valor de una medina estadistica entre el término de busqueda y la colocacion.

f.- Lista de palabras (Word List)

Hace posible la cuantificacion de todas las palabras en el corpus y las presenta en una
lista ordenada. Esto permite encontrar rapidamente qué palabras son las mas frecuentes
€n un corpus.

g.- Lista de palabras clave (Keyword List)®

Muestra las palabras que son inusualmente frecuentes (o poco frecuentes) en el
corpus en comparacion con las palabras de un corpus de referencia. Esto admite
identificar palabras caracteristicas en el corpus, por ejemplo, el vocabulario profesional

o especifico.

60 . . . . .
En nuestro trabajo no usamos la herramienta de Keyword List debido a que no tenemos un corpus chino
de referencia.
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4.2. Textos para el Corpus de Chino para Estudiantes Espaiioles (CCEE)
En la Figura 4.1 se muestra el procedimiento seguido para la creacion de nuestro

Corpus de Chino para Estudiantes Esparioles (CCEE):

1.- Recoleccion de los textos chinos
J 0

2.- Segmentacioén y etiquetado de palabras chinas

N

3.- Creacion de las normas internacionales del uso de pinyin

N

4.- Conversion de caracteres chinos al pinyin

N

5.- Correccion manual de los textos segmentados y etiquetados

N\

6.- Procesamiento de los errores de textos chinos

N4

7.- Transferencia de los textos del Word al AntConc

Figura 4.1.- Procesamiento de la creacion del CCEE. Elaboracion propia.
Los criterios de seleccion de los respectivos documentos se basan en la utilidad para

formacion del nivel A2. Las fuentes del corpus CCEE se dividen en siete categorias, se

muestran en la Figura 4.2:
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Corpus de Chino para

Estudiantes Espafioles

Manuales

Ejercicios

YCT

N\

Chinese Made
Easy (Libro 1)

\.

El Nuevo Libro de
Chino Practico
(Libros 1, 2)

\.

N\

Kuaile Hanyu
(Libro 1, 2)

Correctos

Incorrectos

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Nivel 4

Nivel 4

HSK

Materiales de
lectura

Corpus HSK

\. J

e N

Puente a China

Nivel 5

Nivel 6

\. J

Figura 4.2.- Contenidos del CCEE. Elaboracion propia.
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1.- Manuales:

A continuacidn, se presentan los manuales que se usan en Espafia y que nos han
servido para la elaboracién del corpus:

a.- Chinese Made Easy for Kids (Libro 1) (3¥5F1E)

Esta serie esta disefiada para enfatizar el desarrollo de las destrezas orales de escucha
y produccion. La caracteristica de esta serie es un uso del enfoque comunicativo que
también tiene en cuenta las diferencias entre las lenguas europeas y China, en la que los
caracteres son independientes de su pronunciacion. Esta serie esta disefiada para alumnos
de 1° a 6° de primaria. La coleccion Chinese Made Easy for Kids se compone de cuatro
libros de texto divididos en niveles con cubiertas de diferentes colores. Han sido
publicados por Joint Publishing (H.K.) Co., Ltd. (07/2011).

b.- Kuaile Hanyu (Libros 1, 2) (R 5R10E)

Para satisfacer las necesidades de los estudiantes anglosajones de la escuela primaria
y secundaria, Hanban puso en marcha un proyecto titulado Kuaile Hanyu que consiste en
una serie de libros de texto. Kuaile Hanyu consta de nueve libros divididos en tres niveles.
Incluye libro del estudiante, libro del profesor, CD y CD-ROM suplementarios a los libros
del estudiante. El British Council publico los libros en el Reino Unido para el titulo GCSE
(General Certificate of Secondary Education).

c.- El Nuevo Libro de Chino Practico (#7355 H M IE)

Este titulo concentra una serie de libros de textos de ChLE, con el proposito de
ensefar chino a hablantes de lengua inglesa. Atendiendo a la demanda del chino que cada
vez se estudia mas, los editores hicieron las modificaciones pertinentes en la version que
publicaron en espafiol. Segin los editores se pretende desarrollar las destrezas
comunicativas mediante el aprendizaje de las estructuras y funciones de la lengua y la
cultura relacionada. La coleccion consta de setenta lecciones distribuidas en seis
volimenes. Los primeros cuatro tienen cincuenta lecciones, que van dirigidos a
estudiantes de nivel umbral. Los Gltimos dos volimenes contienen veinte lecciones para
los estudiantes de nivel intermedio. Cada volumen viene provisto de un libro de ejercicios,
manual del profesor, CD de audio y DVD. Se han seleccionado los volimenes 1 y 2 como
documentos del CCEE. Han sido publicados por Beijing Language and Culture
University Press.

2.- Ejercicios de los estudiantes espafioles:
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Para CCEE se han elegido los ejercicios de los estudiantes del IC-ULPGC (2011-
2012) y los ejercicios de 2° ESO (2015-2016) del CHI.

3.- Exdmenes de YCT:

Esta parte incluye algunos examenes del YCT desde el nivel 1 hasta el 4.

4.- Examenes de HSK:

Esta parte incluye exdmenes modelos de HSK desde el nivel 4 hasta el 6.

5.- Materiales de lectura:

La autora de esta Tesis Doctoral ha redactado cuatro materiales de lectura, titulados
Mis dias en el Colegio Hispano Inglés, David, Luis 'y Tii y yo (Anexo F).

6.- Corpus HSK:

Esta parte incluye once textos de los estudiantes espafoles del Corpus HSK.

7.- Puente a China®":

El concurso Puente a China es uno de los principales eventos internacionales chinos
promovido por Hanban, la embajada de la Republica Popular China, junto a los IC.
Ademas, es un concurso cuyo objetivo principal es ampliar la difusion del chino mandarin,
despertar el interés por el aprendizaje del idioma chino entre los jovenes a nivel mundial
y consolidar el conocimiento de la lengua y la cultura china. En CCEE se incluye un
discurso de Puente a China de IC-ULPGC.

Una vez establecidas las partes que componen el CCEE, se presenta el nimero de
caracteres y pinyin que componen este nuevo corpus en correspondencia con cada una de

sus fuentes, se muestran en la siguiente Tabla 4.1:

6]http://Www.hanban.edu.cn/chinesebridge/node 7489.htm. Consultado en enero 2016.
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Cantidad

Partes Nombres Codigo (en pinyin y
caracter)
Chinese Made Easy (1) | CME-B1-1—- CME-BI1-16 4.138
1.Manuales
El Nuevo Libro de Chino X-B1-1 — X-B1-14 4.289
Practico (1, 2)
X-B2-1 — X-B2-14 5.804
Kuaile Hanyu (1,2) K-B1-1-K-B1-24 4.626
K-B2-1—K-B2-24 9.550
Correctos H-C-R-1 3.352
2.Ejercicios H-C-R-2
Incorrectos H-C-W 3.000
YCT 1 Y IM (modelo de examen)/ 1.205
Y10901/Y11316/
Y11317/Y11318
3.YCT YCT 2 Y2M (modelo de examen) 2.792
/Y21002/Y21003/
Y21004/Y21005/Y2131/
Y21317/Y21318
YCT 3 Y31108/Y31109/ 8.504
Y31110/Y31111/Y31212
YCT 4 Y4M/Y41108/Y4119/ 8.950
Y41110/Y41111/Y41212
4. HSK HSK 4 H4M (modelo de examen) 3.989
HSK 5 H5M (modelo de examen) 4.725
HSK 6 H6M (modelo de examen) 5.625
5.Materiales de Mis Dias en el Colegio Mis1/Mis2/Mis3/Mis4 39.354
lectura Hispano Inglés
David David 1 4.488
Luis Luis 1 7.446
Tuyyo Tl 565
6. Corpus HSK | Texos de los estudiantes HSK-ES-1—-HSK-ES-11 3.836
espafoles
7.Puente a Soy Shanghainesa Wo shi Shanghai ren 618
China
Total 126.856

Tabla 4.1.- Cantidad de caracteres chinos y pinyin en el CCEE. Elaboracion propia.
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4.3. Segmentacion y etiquetado de palabras chinas

El primer paso es establecer una segmentacion automatica del corpus de ChLE. Dicha
segmentacion, después de la codificacion de los caracteres chinos, es otro de los embudos
en el campo del procesamiento de informacion de chino. La escritura china no se basa en
el alfabeto latino, por ello, no existen espacios claros entre los caracteres ni entre las
palabras, pero en muchos campos como la traduccion automatica, la comprension de la
lengua, la busqueda de informacion, estadisticas de frecuencia de palabras y los proyectos
lingiiisticos, se necesita establecer fronteras.

El chino mandarin es, morfol6gicamente, muy diferente al latin. El texto chino esté
compuesto por caracteres que funcionan como palabras independientes ya que poseen
diferentes significados, dependiendo de la estructura que lo acompaiie. Es por ello por lo
que separar los caracteres es muy importante antes de realizar el anélisis a través de la
plataforma.

El etiquetado es un proceso mas complejo que la segmentacion. Puede hacerse
manualmente y luego se puede conocer la etiqueta de las categorias y lograr el etiquetado
automatico. La principal dificultad del etiquetado automatico es el procesamiento de
palabras multifuncionales.

En la Universidad de Brown, el sistema TAGGIT utiliza 86 etiquetas y se usan 3.300
normas para realizar el etiquetado de categorias del Corpus Brown. El corpus LOB sigue
al Brown en este sistema. En 1983, Marshall propuso el programa de etiquetado
CHAINPROBS usado en el modelo probabilistico en el corpus LOB, alcanzando un 94% de
tasa de precision®.

En el proceso para clasificar las categorias de las palabras en chino hay dos aspectos
que hay que tomar en cuenta:

a.- Se deben tomar en cuenta las palabras multifuncionales.

Son muy comunes en chino, y en muchas ocasiones su funcion en la oracion suele
ser muy ambigua, ya que pueden tener varias funciones gramaticales distintas. Estas
palabras, a su vez, se pueden dividir en dos categorias: aquellas que independientemente
de su ubicacion en la oracidon tendran la misma funcion y aquellas cuya funcion estara
sujeta al lugar que ocupa en la oracion. Es decir, cuando se trata de la multifuncionalidad
de las palabras se deben adoptar estrategias flexibles.

b.- Los prefijos y los sufijos.

52 http://www.hit.uib.no/icame/lobman/lob4.html. Consultada en mayo 2017.
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Generalmente, estos son muy obvios en chino, pero a veces, algunos sufijos se usan
como raiz de las palabras, lo que complica la clasificacion de las categorias. Desde la
perspectiva del procesamiento de la informacidn, el prefijo y el sufijo son flexibles, ya
que no existe una unica forma. Distinguir ambos componentes es muy importante para
mejorar la flexibilidad del sistema.

El trabajo de etiquetado del corpus chino comenz6 muy tarde. La Universidad de
Tsinghua y La Universidad de Shanxi han realizado un trabajo muy valioso. Por ejemplo,
el sistema experimental de categorias de La Universidad de Tsinghua us6 el modelo
sintactico binario, que cuenta con 108 tipos de etiquetas. Los documentos elegidos fueron
textos militares, cientificos, tecnologicos y de noticias, incluidos 90 documentos de
entrenamiento y 10 tipos de exdmenes. El sistema experimental de categoria de la
Universidad de Shanxi us6 una combinacion de reglas y métodos estadisticos. Los
documentos seleccionados fueron del gobierno, reglamentos y otros aspectos de la ciencia.
Hay 25 categorias y 67 subcategorias. Un tercio ha sido etiquetado manualmente y dos
tercios de forma automatica, con lo cual, este sistema ha logrado un impresionante
progreso.

The Lancaster Corpus of Mandarin Chinese (LCMC)®, basado en un estudio piloto
de la relacion entre los vocablos y los caracteres chinos, adoptd una proporcion de 1:1.6,
lo que significa que se necesita un texto de ejecucion de 3.200 caracteres para conformar
un total de 2.000 palabras. Con dicha muestra, clasificaron el chino en 50 categorias con
sus etiquetas respectivas®®.

En 1993 se publico las normas de procesamiento del chino moderno. Alli aparece la
definiciéon de la unidad de segmentacion en dicho procesamiento, asi como las
caracteristicas semanticas y gramaticales, que incluyen el limite de palabras y frases.
Asimismo, se establecen las normas estructurales de inicio y culminacion de una palabra.
Las normas son el primer paso para la regularizacion de la investigacion de segmentacion
de chino. Actualmente, la mayoria de los sistemas actuales se basan en la segmentacion
automatica, con la finalidad de determinar la base de la palabra.

Dicha normativa fue publicada por la Oficina Nacional de Supervision Técnica de

China y se titula Normas del procesamiento informatico para la segmentacion del

vocabulario chino moderno ({5 |2 4b ¥ H BLARLAE 4318 L ¥E) (ver Anexo E), se

53 http://www.lancaster.ac.uk/fass/projects/corpus/LCMC/. Consultada en mayo 2017.
64 http://www.lancaster.ac.uk/fass/projects/corpus/LCMC/Icmc/lcme_tagset.htm. Consultada por tltima
vez en febrero 2018.
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muestran las etiquetas de categoria y la descripcion del vocabulario chino en la siguient

Tabla 4.2:
i . Descripcion
Numero | Etiqueta
Inglés Espafiol Chino
1 n noun Sustantivo 4]
2 nt noun-time Sustantivo de tiempo B 8] 44 1]
3 nd noun-direction Sustantivo de direccion 775144
4 nl noun-place Sustantivo de localizacion 4k iy 44 ]
5 nh noun-human Nombre propio de persona N%
6 nhf noun-human-first Apellido ¢
name
7 nhs noun-human-second Nombre propio de persona %
name
8 ns noun-space Topénimo 44
9 ni noun-unit Nombre propio de organizacion | L% 44
10 nz noun- inicial de Otro nombre propio HAh % 4
zhuan
11 v verb Verbo )]
12 vd verb-direction Verbo de direccion & [n) 2 1A
13 vl verb-link Verbo copulativo ESIE|
14 vu verb-auxiliary Verbo modal AEIR Z)A]
15 a adjective Adjetivo TE25 1]
16 f difference Palabra para distinguir [X 5] s
contrarios
17 m numeral Numero Him]
18 q quantity Clasificador = in]
19 d adverb Adverbio | 7]
20 r pronoun Pronombre XA
21 p prepositional Preposicion A1)
22 c conjunction Conjuncion % A
23 u auxiliary Palabra auxiliar Bhid]
24 e exclamation Onomatopeya que representa M r]
sonidos producidos por la voz
25 0 onomatopoeia onomatopeyas de la naturaleza o075 1]
26 i unit Expresion fija TE L5
27 j initial de jidn Inicial de jidn HRNE
28 h head Prefijo HE:30 %)
29 k suffixes Sufijo Ja ARy
30 X morpheme characters Caracteres no morfema B R T
31 g initial of gen Caracteres morfema ERT
32 w punctuation Puntuacién bR 5
33 ws punctuation-string Puntacién independiente FAF

Tabla 4.2.- Codigos de categoria y descripcion del Vocabulario Chino.
Elaboracion propia.
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El CCEE combina la segmentacion automatica y manual en funcion de los contenidos
del corpus, los diferentes roles y preferencias de los estudiantes, que han optado por un
método diferente. Por ejemplo, con los manuales se usan ambas, tanto la segmentacion
automatica como la manual. Asimismo, con los YCT, los HSK, los materiales de lectura
y los ejercicios de los estudiantes, se usa una técnica manual para la segmentacion.

Por ejemplo, uno de los softwares de segmentacion automatica se llama SCWS®
(Simple Chinese Word Segmentation). Se trata de un motor mecanico de segmentacion
del chino, basado en la estadistica de la frecuencia de palabras del diccionario, que logra
segmentar, correctamente, todo un parrafo. Dado a que entre las palabras chinas no existe
una clara separacion, la segmentacion rapida y correcta es una gran dificultad tecnolégica.
El SCWS se desarrolla con la lengua C, la cual puede definirse como un lenguaje de
programacion de sistema o codigo que sirve para desarrollar el sistema operativo UNIX,
utilizado en muchos softwares, incluyendo AntConc, la tasa de precision esta entre el 80%
y el 90%, lo cual puede satisfacer los motores de busqueda, palabras clave, etc. Se muestra

la interfaz en la Imagen 4.2:

PHPT 5 305 % (SCWS) 4} (GBK) - 443 xs (by hightman)

EAIE ﬁﬁﬁ]"ﬁﬂﬁﬂzh RERIFRSCoNR], THHINARIAS . M. (UTF-8SiXE Bikhg)
YE?EEE, £5 sows + xapian FRRETHES YESIE xunsearch ! |

BERARFSERT SRS H:
FRITH TR € AR BB —BRBIRRIR MR RS

— R RESE. B8 RRIZOHEAR, REAHEAR BNAHER RN TEIHA AR, ERATHRBIMEN  R17 RM, THBNMEREE, FOICRR
R HARRR— BN A R R R AR e

SFNRRERERE— S, RARRPRRAFENEENA. FESANMMERAAAAFAIRTZERENP, BRI MR, MUREAFERR, SRRRARER

[E&4ER] —@5@ ﬂ:ﬁ_—éﬁﬁi Degper
Ogsirane Dazon Dmman Oosgt 00 4 sk~ GABAT UFAETTES)

ﬁ‘ﬁlﬁ%(ﬁ)‘{ﬁ KN 523 FH) (s R A, SHliR)

TR 0 ) E— BERA . — B BE 0 2 RN A

1 4tl] 9 8 WELF% a B, EMA TR BB M EN BT R
.ﬂTf B — BN 4 A CEA M AR R R @ ER
2 117 R GIEE 0 25 0 o BB &5 0 $2 28 S MRA 11 X 7R A2 NE 0 b 0 B #8240 R

a#ERT: 0.0024840831756592% 1R Elscws sk BB HER Powered by SCWS (Module version:0.2.3-dev, Library version:1.2.3-dev) - by hightman

Imagen 4.2.- Interfaz del SCWS

5 http://www.xunsearch.com/scws/demo/v48.cht.php. Consultada en mayo 2017.
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Para ilustrar el funcionamiento de esta interfaz, se ha seleccionado el texto chino Soy

shanghainesa (Wo shi Shanghai ren) °° como ejemplo. Se debe pegar el texto en el
recuadro superior. Seguidamente, se pulsa el boton enviar %) y aparecera el texto en

el recuadro inferior, ya segmentado.
67.

A continuacién, se muestra el texo chino de Soy shanghainesa

RFEUF! M Dacil, S+ 1%, HFIh g —4F 7. REWIEF HE,
AR R E R BB, IRFTRES N, XEATRRE? M, KT REF ! fRIA
A, Bilhr B LR URRIX AN

T 46 % ST DUB I, B2 R LS RES X, WA -2 mkBt, B
AR DUTE 2 a2 T B o N, FRAR m % 0 B A1

Ak BRI, ZITAERATE RO & T, RN CIRAEME
T, RMEEEL R T RS T, M -BEEER, REMEAT, it
EHEM: VR BT ? R R AAANE? Wi ROV B ACRE M
Pi¥” Mt “AEFE T, BTRMRGE BE AR A DL b VR IR TR ) 22 A7)
AT IR B

BHEMAEENS, SWFREAAEMIRE, w20 555 R g, AN
S BI0 G2 go iRl yinhang 5 % yinhan, ML T GEY g. ZIf
AR B ASOERA AT E BB, el IREX 2 Bl

ZIME AR S b A EARRERE, HER R BRA AP EA,
A EERA TS UG, FRBR RS2 2, B AR R T B 2 1) o A SCAG T TR
BWRRR M, JEQQELE “Ha RN .

MR R BRI A, B R — R E LIFRAT, EH %
JAE. R E BANERE R EH/E, BB IR DUEZ I 2] A TAER
W7, BRT, WAL KB REMBG R EL T

BARE? RN AR LG AWE? tHETBAR(E 52 i e

AR ! H AR !

Traduccion:

5 Soy shanghainesa, presentado por Dacil Santana del IC-ULPGC, fue el primero en el concurso Puente a
China de Espafia en mayo de 2012 en Madrid.

57 En nuestro trabajo se usa la fuente china SimSun para los caracteres chinos y la fuente Times New Roman
para el pinyin.
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jHola a todos! Me llamo Dacil, tengo quince anos de edad. Llevo un anio aprendiendo
chino. Naci en Espana, pero quiero decir que soy de Shanghdi. Puede que me preguntéis
«;como puede ser posible?». Si no me creéis, escuchad: «Nonghao! Ou jiao Dali, ala
Shanghai nin» (jHola! Me llamo DA4cil, soy shanghainesa, en el dialecto de Shanghdai).
Dejadme que os cuente mi historia.

Cuando empecé a aprender chino, no tuve ningun problema con la caligrafia ni con el
orden de los trazos, por eso mi profesora de chino siempre bromeaba con que yo soy
china. Siempre me alegraba escuchar eso.

Un dia, cuando estabamos en clase, la profesora nos pidio que leyéramos un texto.
Cuando me toco a mi, tuve que leer en chino wo xidng zii fangzi (me gustaria alquilar un
apartamento), pero la lei como wo xidng jie fangzi (me gustaria aprovechar un
apartamento). La profesora se me quedo mirando y le pregunté qué pasaba. Ella me
pregunto riendose: «;Eres shanghainesa?». Yo le contesté: «No. ;jPor qué?». Ella me
dijo.: «Porque la gente de Shanghdi no dice “zii fangzi”, dice, “jie fangzi”. Entonces, por
eso eres shanghainesay». Desde entonces, en clase la profesora y los comparieros siempre
bromearon diciendo que yo era de Shanghadi.

A menudo cuando escribiamos dictados, no tenia nunca problemas, pero cuando escribia
en pinyin, siempre me olvidaba de la letra nasal g. Por ejemplo, cuando veia escribo
yinhang siempre lo pronunciaba yinhan, olvidaba la letra g. La profesora me dijo que el
dialecto de Shanghdai no tiene la letra nasal g, asi que me dijo: «jEres shanghainesa de
arriba abajo!».

La profesora también me dijo que debia de tener genes chinos, pero en realidad nadie en
mi familia es chino. Ya que estoy en contacto con los chinos, me gusta cada vez mads
aprenderlo, y quiero conocer mas la cultura y el conocimiento de China. ;Os digo un
secreto? Mi estado de QQ (una red social china) es: «Yo soy de Shanghai».

Shanghdi esta a caballo entre las culturas china y occidental, asi que mi suenio es viajar
un dia a Shanghai a aprender chino. También quiero visitar la Universidad de Estudios
Internacionales de Shanghdai, porque es donde trabaja y estudio mi profesora de chino.
Y, claro, seria mucho mejor si tuviera la oportunidad de conocer a mi idolo Huang
Xiaoming (un actor popular en China) .

;Qué os parece? ;Creéis que yo soy de Shanghdi? «;Yizai na xiangxin ou shi Shanghai
nin le ba?» (;Ahora creéis que soy shanghainesa? en el dialecto de Shanghdi.)

jGracias!;Xiaya nong! (jGracias! en el dialecto de Shanghdi.)
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Una vez colocado el texto en el recuadro superior y pulsado el botén, aparecera el

texto segmentado, se muestra en la Imagen 4.3:

PHPE 5 X517 (SCWS) H4HR (GBK) - #E£ki#5 (by hightman)
ﬁZKIJJ ?R}Eﬂ‘ﬁﬂﬂis&h EEE’]EPKh\ﬂ, ﬁ%ﬂmﬂﬂ%ﬂ)\% itﬂ[;#" (UTE-8iX % BEHR )

2 xunsearch !

BERAXFLERTEWSE:
KT BUDAcil SFELRE, KEIANDE—FT - KERIFILE, SSRERRE LEA RS0, XEARR? TS, (0 WiF! BT, it
RIFFaF SRIBERME . FRIEEAZIND 6 ﬁﬁi M*ﬁ)dﬂ'%ﬁ)ﬁ FﬁlplitB’JR BEMDE #Ebn%ﬂi‘zm*@/\ FRSHIEGR ANE -
HoRLRANME, EIRLRITRNRY - BHIE T EER 8 MEMER 7 “HBEET" - ET—EEEK, KaOWELT. wxEFaH: {
AT “HEF” MR “fBEF" ﬁﬁkl‘fmztﬁ/&lﬂﬁ' Mlktkl)"'b%ﬂ']ﬂﬁ@i&ﬁiﬂl’]*fi]“—" FRRAESLEA -
}’i\’ﬁikﬂ'liés.ﬂﬁ%" '%Rq-ikzﬁﬂ-ﬁ)ﬁm FIZSHENIHE, KANBETIREREMe. INHESIEy nhinS /iy inhin, M2 T/EAEMN BFRSFEL

%'Jﬁuﬂ?‘itﬂ’]%]:—zeﬁ*l)xﬂ’]gls ESERFERHAZFEN, FIRAMERERELS, KEFIEY, SidEas2anERT AT - ST

EEMEHAIR AN, RO ENE A EE LB, TREDRE. R LN EEATEs, FARE R B E S AL (R - 47,
:’A#;Mﬂhwi&.ﬁ?ztﬁ)\ﬂl’? W"WEI‘* B EATIE?

[EasEnin Ogens DO-x Dsssgr Depex
O mstrmgs Daron Do O osgst 100 4 gobian: [~ (BR AT U FLETRES)

H' [ ’ ‘W Wl \\:17’-]))::@/\ AR T BEF T moR " IE B 0 0 FEUTR E ERAHE T OAIEED
i EEMBE S SR EBE M. IWDHES By inhdne By i
FERRARFEA . CIREN B RNELE, REFEEZE . &8 m

T, TEFIRE - KT B X EBHEEAFEE BABE R

ﬁﬂ%&'ﬁ(ﬁkﬁkﬁ 1285 $H) ES/CaNE

5T R
ﬁ

:11 %
h‘f_lﬁﬂj 0.l 00374698638916022}" R[Elscws ok HiET & BT Powered by SCWS (Module version:0.2.3-dev, Library version:1.2.3-dev) - by hightman

Imagen 4.3.- Segmentacion de Soy shanghainesa por el SCWS

Se copia el texto segmentado de Soy shangahinesa al Word, como se muestra en la
siguiente Imagen 4.4:
RKFE G ! BRmDacl, 4F +H %, WEIFXELE T . REH
B WA, TRREHRE EBA, RAE2HEH, XEAWE? A
f&d, W & AW, B4 Bfl K. ik R K SF R XD 0
e .
Rl JFah 2£2] DOE B mHfR , R 6 LE M LW &S5 X, AREL 4 B
W, BTV R M PGE ZIM B JFHE i R & FEA, R IR & W X4
e |
AR ERBBE, ZWiERATBERT . ZRET, RMNZE"RAE
METF" BMRAEFRT " RELERHET", ZS —HEHFER, RME
wEAT, EREWR: KL LEAT? RE: FE. M2 E?
fU . BN LBAARNE B ET MR fEET", BUUIRZE LA !
MIELBLfE b 3R B BHE Z00 A [EE 0] B TR R &2 LEA .
BE RN &% WE, 5 N7 R EH M KRE, TS 55 6 &K,
REMZE2ELFE AT g. W RE L yinhdngSMyinhan, TE
WTEAEg. ZIMMEFREBARERAFAERETHN, UK
B IR X R LA
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EMERERBILE —EHFFEANERF, HRLERFXEEZAARF
BA, WTREBNZMMNEUSE, REZEEZY, RBERNEEL K F
B fnmil o HIF KK %, ROQQEL ML "R E LE
A"

A rAGEER Ho0RE, ROPBPERESR - RXRR L LEERT,
B FAPE. RER L Ll MEE REEFE, B TR LR K IGE
ZIM M TAE R T . BB T, R A NS BE RO BR Ty R
EE T S

EarE? I KB REASARE LBAE? HAEBMAS B E LRE T ?
Wi Kx ! B R !

Imagen 4.4.- Segmentacion de Soy shanghainesa por SCWS en Word

No obstante, en este texto segmentado quedan algunos errores, como los espacios
que preceden a los signos de puntuacion, estos deben ser eliminados manualmente; la
fuente de las letras latinas se cambia a SimSun o a la fuente Times New Roman, al igual
que aquellas palabras erroneas que resultan de una segmentacioén equivoca. Este proceso
se hard de forma manual. Por ejemplo, “%” (querer) y “Vi” (decir) son dos palabras
independientes, no son una tinica palabra, por eso hay que separarlas; la palabra “_I ¥4}
[E1E K27 (Universidad de Estudios Internacionales de Shanghdi) como nombre de una
organizacion, se usa como una sola palabra; la palabra “_Fif§ 1 (shanghainese/a)” debe
ser “ I iE7; las palabras “fH7E” y “E WAt son palabras del dialecto de Shanghai, no
tienen ningun significados en chino mandarin pero, en el dialecto de Shanghai, “f#7E”
significa “ahora” y “X IVft” significa “gracias a ti/usted/ustedes”, por eso, hay que
separarlas como “tH7E” y “BE . ¢, en lugar de “fFt 1£”y “& I .

Una vez realizada esta correccion usando la fuente SimSun en caracteres chinos y
Times New Roman en alfabeto latino, con espacio 1.5, el texto final y correcto es el que

se presenta a continuacion:

RZE 45! 3 M Dacil, A4 +5h %, & #3 v 2% % 7. & £
PEHES i, AR HOE U &R 2 BEA, R TR & M, X B4 WRE?
A AE AR Wre MGF A5 Y GANE, Bd B ik ROoR EIUR R X A
£
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W FFas %21 PUE RIEHE, FRr) Em M N See 5 o, AR A oo
Ha BB BTRL W DGE I B2 JFER 3 o2 PEA, ROR
Wr B X A i

- EIR REHE, 200 ik FRAT B R = R o T, & ORPZ O
“ OB M BT, R kA B ok v kB AE BT, 2o —H
Ba W oW oM BEaT, dh K E M K AR OE BEBA T2 3R A
o Nt We? dh e FSA BN A B “FHET M B “fESTT . P
L AR 2 Bl ok Mtk BUE BB BgEHE 200 A B4 B2 PR U
&2 A

e BAT &w s, 5 W KORA S RS, TR TE PRE R
fix, I ARE 2 Kid EaE g. WUl & & 8 yinhang 5 A% yinhan, T
ik T E&eE g 2o SR R ORBA UE 2 A 4 B a8 1,
FTUL W . AR 4% 2 BilgAL

2o e W b 2 A hEA K EE, K £ R KR K
A N 2 FEA, R AN i JUOE DU, & OB B Z Y, 5t B M
i 2 p PE OSCe BOaR. HR KRR A ME, R QQ &4
v A I w5 ) N

Eig my hUEEEE b IR o o, RO B iR ARk £ bl
AT, A F] WiE. & & B L RigANEERY: BF, B R 2 &
) BUE 2T ] O AR M Moy MR T, R A Ml BE IR HE
LT R T

LR ARAT AR R AR BN W7 BHE T MG R B T

=W
V)

HU

a2

P Kx B k!

Ademas, después de la publicacion de las normas nacionales, se encontraron muchas
herramientas para ambos segmentacion y etiquetado de las categorias de chino. Por
ejemplo, el Mytxtsegtag, este software puede sincronizar la segmentacion y el etiquetado
con una tasa de precision del 99%. Es una herramienta popular en este campo. Asimismo,
se selecciona el Nuevo Libro de Chino Practico I, leccidon 8. Si se hace clic en el archivo
correspondiente, se puede visualizar el texto segmentado y etiquetado como lo muestra

la siguiente Imagen 4.5:
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o IWENAESITNTRE v1.0 : g o & X

FEIR v BREENE [ BMGTERE
B/ J\n B/n
(fw —/m ) fw

MR S RS BRRSY RV Rn B BBE/ 2w
Fi=fnh oz e B Pfe o fw

Mok : A Fir Hiv —T/na o M {7{1r F/n Biv e O/n Adn 2/

Ehm/ah : /v KilVr Fin B/ Win Oin Mmoo v Rir R e 88/n o B8/n > fo B B0 B FH/m A/ B

o fw PR{I1r Tim B 2 fw

/b S iy By B8/ M By — 4 mg BB A e Bin N e BB o S Eiilr B —/m BESv S O A o S
EhEfh ¢ fw % A Ain Ofn Afn o v T8 2w

Mok : e THSY Dlin Dlin o fw

Fohzmfnh 2 fw Dln Dl/n B RSy BEbE/n 18/u 2/

ABP/nh : e A s fw Dl/n Dln 240 By B e B o fu

Ehmfch 1 fw e B 8241 —O/mg Adn 1B/ 2/

#HEPnh : Aw D D/n 2441 BV B/ FFRRE/n > fv HIR/d 2541 Eir Fin B/ Adn o fv iy Biv —/m 3E001/1h B/
BEH/n s fw {R/r Bfv o fw

Fihzfnh : fw B DB a o fw

#bnh : Sw R Ffn Biv e B 18 2w

Fdz/mh ¢ fw HVr Fom BEv A2 Bn o fw 3Bk Se R By BES BAFR/ T e

MH/nh : S iy Biv BEEE/ o fw

FEzmich 1 fw e Wiy A TR 2 /e

MHEPh : e e Bl B4 oo fw

v

TimeUse: 0.14 exiaohang@hotmail.com xiaohang (C) Copyright 2006 .

Imagen 4.5.- Segmentacion y etiquetado por Mytxtsegtag

Por supuesto, existen errores también con la segmentacion y el etiquetado que hay
que corregir “artificialmente”. Por ejemplo, la palabra “ V! JI” es un nombre propio de
persona y hay que etiquetarlo como “ V! Jl/nh”, los caracteres no se pueden separar y
etiquetar como “Jl/n Ul/n”, pues no significan nada; asimismo, el uso de la puntuacion
tiene errores: por ejemplo, no se puede iniciar una linea con un signo puntuacion.

4.4. Pinyin (el sistema de transcripcion de la fonética china)

Esta normativa idiomatica fue promulgada en 1958 en China, y en 2012 se public6
una actualizacion®. El contenido del proyecto consiste en usar las letras latinas para
escribir la fonética del caracter, ademas de crear tablas con letras iniciales, finales y tonos.
Asimismo, establece una normativa para la escritura, que incluye la marca apostrofo que
funciona como separador fonético. No obstante, no establece reglas ortograficas que
regulen los signos de puntuacidon (comas, puntos, paréntesis, signos de exclamaciéon e
interrogacion, entre otros). A continuacion, se presentan las diversas normas que rigen al
pinyin:

a.-Tabla del alfabeto:

5% http://www.edu.cn/20011114/3009777.shtml. Consultada en mayo 2017.
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E3=! |E=5 | |82 (B35 I
[Aa Y | n 3t
[Bb ot e |z |
ICe Et || |EX
D4 [0t || |[2a <17 |
[Ee = | |[Re R
IF£ [T If|[ss ([t 2 |
68 l«t e |
[tk ey % |
[Li I | |[v ot |
T3 ICEE [ Y |
K | = T | |
L1 En |ty y |
(I |z Pt |

Hay 26 letras en el pinyin. La letra v solo se escribe en lenguas extranjeras e idiomas

minoritarios y dialectos.

b.- Tabla de iniciales:

v s Jom [ £ J| & Jf ¢ | n ] 1 |
L o8 || =% || niE || o || »i§ |[ £ || 3w || »% |
I k I h | i I a I x |
[ «F || =8 [ 8 || ug || <& [ 1% |
| zh [ en || sk || r |z [ e ]| s ]
| wx;m || 42 || A% || eB@ || PE || O w# || 2B |

c.- Tabla de vocales:

1 i “o ou iou
& %5 uiE % B | %
N ia ut An 1an uan Lin
v PY Y & 3 % 158 [x38 |uz®
5 o en in uen in
i il ol I A& (2w 8 |[(ue 2
e ie lie
= | # (B35 ans iang uind
8 Hp # g |k g F
a1 uai <
= o=
R *FH FE T '%"-'E"]Eﬁ] ini - nend I
- - 5 | £ & XL W
el ueli
1R %\ R
ond oo ||iond
o 120 X LEOE |
2 I =

113



d.-Tabla de tonos:

| mE | mE | rE || x=FE |
. - . -~ 0 >~ 9@ > |

El chino mandarin tiene cuatro tonos y su uso incorrecto causa cambios en el

€T

significado. El primer tono se representa con “~, como en md ({&/madre); el segundo

(1342

tono es ascendente y se representa con “””, como en md (Jif/cafiamo); el tercer tono se

eV (TR

representa con “”, como en md (/caballo) y el cuarto tono, con “*”, como en ma ('

/reganar). Las marcas de los tonos se colocan sobre la vocal principal. Ademas, hay un
tono neutro, no s un quinto tono, que se pronuncia débil y corto, no lleva ninguna marca,
como en ma ("d/particula interrogativa). Los tonos para el chino son como la melodia
para la musica. Al igual que no podemos cambiar la cadencia de una cancion cuando
cantamos, no podemos cambiar la melodia de los tonos del chino.

Zhao (X JGAT), en 1930, cred un método para escribir los trazos de los tonos. Disefio

una cuadricula compuesta por dos lineas verticales con cinco grados. El valor del primer

(1342 (13421 (122

tono “7 es 5-5, el segundo tono “"” es 3-5, el tercer tono “*” es 2-1-4 y el cuarto tono

es 1-5, como se muestran en la Imagen 4.6:

5 5
2 - =1
3- - 3

2- \ -2
1- -1
Imagen 4.6.- Cuadricula para los tonos del chino

Asimismo, se hace necesario conocer la fonética del pinyin, organizada en la

siguiente Imagen 4.7:
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b pm f d t n 1 g k h z ¢ s zh c¢ch sh r j q x =

a ba pa ma fa da ta na la ga ka ha za ca sa zha «cha sha a

o bo po mo fo 0

e me de te ne le ge ke he ze ce se zhe <che she re e

ai bal pal mai dai tai nai lai gai kai hal =zai cai sai zhai chai shai ai

ei bei pei mei fei dei tei nei lei gei Lkei hei zei zhei shei el
ao bao pao mao dao tao nao lao gao kao hao zao cao sao zhao chao shao rao ao
ou pou mou fou dou tou nou lou gou kou hou zou cou sou zhou chou shou rou ou
an ban pan man fan dan tan nan lan gan kan han zan can san zhan chan shan ran an
ang bangpang mangfangdang tang nang lang gang kang hang zangcangsangzhang chang shang rang ang
en Dben pen men fen den nen gen ken hen =zen cen sen zhen chen shen ren en
eng bengpengmengfengdeng teng neng leng geng keng heng zengcengsengzheng cheng sheng reng eng
ong dong tong nong long gong kong hong zong cong song zhong chong rong

u bu pu mu fu du tu nu lu gu ku hu zu cu su zhu chu shu ru wu
ua gua kua hua zhua chua shua rua wa*
uo duo tuo nuo luo guo kuo huo zuo cuo suo zhuo chuo shuo ruo Wwo *
uai guai kuai huai zhuai chuai shuai wai *
ui dui tui gui kui hui zui cui sui zhui chui shui rui wei = 1
uan duantuannuan luan guan kuan huan zuancuansuanzhuan chuan shuan ruan wan *
uang guang kuang huang zhuang chuang shuang wang *
un dun tun nun lun gun kun hun zun cun sun zhun chun shun run wen * 2
ueng weng *
i bi pi mi di g ni 1 zit cit sit zhif chit shit rif ji qi xi yi+
ia dia lia jla qa xia ya+
ie bie pie mie die tie nie lie jie qgie xie ye+
iao biao piao miao diao tiao niao liao jlao qiao xiao  yao+
iu miu diu niu liu jlu qu  xiu  you+3
ian bian pian mian dian tian nian lian jlan qian xian yan+
iang niangliang jlang qiang xiang yang+
in bin pin min nin lin jim  qgn xin yin+
ing bing ping ming  ding ting ning ling jing qing xing ying+
iong jlong qiong xiong yong+
i ni i Jux qux Xux yux
iie niie lie jue 3 que s Xuex yuex
iian juan 3% quan ¢ Xuan ¢ yuan 3
iin jun % quni Xun yun

Imagen 4.7.- Fonética del pinyin

Normas de las combinaciones de los iniciales y finales del pinyin:
* % Representa un cero inicial (es decir, en el que nada esta antes que el sonido final de
la columna de la izquierda)

* *La u va siempre al principio de una silaba, pero cuando deja de ser una vocal y pasa a

silaba, la u se sustituye por w, formando wu.

» + Laien zi ci, si es diferente de la mayoria de los otros usos de la i en que es un poco

corta, no mucho. Se representa en la tabla por 1.

» [ Lai en zhi, chi, shi, ri es diferente de la mayoria de los otros usos de i porque es un

poco corta, no mucho. Se representa en la tabla por L.
» + Lavocal i, cuando no tiene inicial antes, se escriben yi, ya, ye, yao, you, yan, yin, yang,

ying, yong.
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«>% La vocal i, cuando se combina con j, g, x, se escribe ju, qu 'y xu, omitiendo la diéresis.
Por el contrario, cuando se combina con /'y n, se escribe i y nii.

«'? La vocal u, cuando no lleva inicial antes, se escribe wu, wa, wo, wai, wei, wan, wen,
wang, weng. El valor ui es en realidad la abreviatura de uei, por lo que se representa como
la silaba wei. Esta es la razon por la cual el pinyin la utiliza. Por ejemplo, escribimos shui,
no shuei. Igualmente, un es en realidad la abreviatura de uen, por lo que se representa
como la silaba wen.

« °La iu es la abreviatura de iou. Por lo tanto, al comienzo de una silaba, se representa
como you en lugar de yu.

» La vocal er se ha omitido en esta tabla. Cuando se usa er como ultima silaba de una
palabra, solo se coloca la 7 y se une a la tltima letra. Por ejemplo, “;donde?” se esbribe
ndr, en lugar de nd er.

* Se usa el apdstrofo cuando existen dos silabas conectadas y la primera termina en vocal
y la segunda empieza también por vocal, como “pi’ao”.

Zhang (2007: 34) y Liu (2010: 82) sefialan que algunos disefios y normas del pinyin
no se adaptan a los extranjeros, debido a que la estructura se centra en la ensefianza de
ChLE. Es por ello por lo que se debe investigar sobre el uso adecuado del pinyin, con el
fin de corregir los errores presentes en los materiales didacticos y las pruebas de nivel.
4.5. Problemas del uso del pinyin en la ensefianza de ChLE

Durante el proceso de preparacion para el examen chino oficial YCT2, se encontraron
diversos errores en el diseno del examen: un uso inadecuado de ntimeros y mayusculas,
unas marcas de puntuacion erroneas tanto en pinyin como en caracteres y en algunos
casos, su omision (Wang y Alfonzo de Tovar, 2017). Se muestra la totalidad de los
problemas detectados en ocho examenes de YCT2%, incluido el modelo del examen

YCT2 (en adelante, Y2M) en la siguiente Tabla 4.3:

% http://chinesetest.cn/index.do. Consultada en mayo de 2017.

116



Puntuacion | Puntuacion | Omision de
. Uso de Uso de .
Examenes . . en el texto | en el texto en signos de
numeros | mayusculas .. iy
en pinyin caracteres puntuacion
Y2M 3 15 0 26 7
Y21002 5 14 27 40 6
Y21003 5 15 27 40 6
Y21004 7 15 22 36 6
Y21005 5 13 25 39 5
Y21316 4 12 0 37 6
Y21317 2 14 0 23 6
Y21318 4 14 0 38 5
Media 4.4 14 12.6 349 6

Tabla 4.3.- Totalidad de problemas detectados en el YCT2. Elaboracion propia.

Una vez presentados los datos de los aspectos técnicos percibidos durante la
investigacion, se procede a la descripcion:

1.- Uso de numeros.

En los ocho materiales analizados, se hace recurrente un problema con el uso de los
nimeros. Los exdmenes de YCT nivel 1-3 se escriben tanto en caracteres como en pinyin.
Los enunciados en el examen se encuentran tanto en caracteres como en pinyin. La
confusion se presenta, cuando el estudiante encuentra los nimeros, Unicamente, en las
frases escritas en caracteres y no en pinyin, donde se encuentran con un espacio en blanco.
La lectura lineal de una frase se ve alterada y rompe con el sistema de percepcion lectora
eficaz. En la siguiente Tabla 4.4 se presentan los diferentes items donde se percibe un uso

inadecuado de los numeros:

Examen Presencia de nimeros en los enunciados
You ge. ge xiangjido
1 F & 4 4. 2. 54 HHE
Y2M WG yao chi ge.
3 B: & % 1z 6 4.
xianzai dian le nian
1.C HBE o 1 7T 2. B 2008
jintian hao sui
va100 3. C AKX 16 % 4. 71 %
Méiydu , ta dian gichuang .
5 B: #®&&H , fh 7 & 30 ( ) 27 S
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Examen Presencia de niimeros en los enunciados
fénzhong ta zai
1. B 10 & 7 A fit 7E 607
ta jinnian  sui le Zhi“mao
v21003 |3. C fit 5% 8% 7 4.5 RO
dian dud .
5 B: 9 & E2
ta sui le ge xuésheng
L CHh7%T LR £-
dian fén . Wo sui .
3 B 8 SR B8 T 4. F & 9 % .
W6  zai
y21004 |5 B: 604
Xiaopéngyou , liang ge shi
6 A: MK . B A 5 R ( )T
Shi
7. B: & 10.
dian fénzhong
| A 7 I;‘_"]: 2. B 10 4rfh
kuai . ge yue.
v21005 |3. B 2% % - .+ F oA A
WO lai Zhonggué  nian dud le.
539.A:4’*/i51< dE 4 F £ T .
yue hao fénzhong
1.C 6 A3 % 2. B 15 5%
sul, wo Xxido liang sui.
V21316 3 B: 16 B ) N A OB
dian
4. B: 9 & 50.
fénzhdong hou
1. B 15 % J5
Y21317 didn le, qu jiGo meimei
) 38. A: 9 & T, £ M &Kk ( Do
1. B 69 » F 5%
dian le, gichudang le.
Y21318 |3 A: 7R T, EK T.
W0O kéyl dud shul ma?

Tabla 4.4.- Uso de numeros en el YCT2. Elaboracion propia.
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Como puede observarse, los nimeros estan presentes de forma continua en YCT,
especificamente en lo relacionado con el tiempo, los precios, la edad, la cantidad, el
nimero de habitacion, las operaciones matematicas, etc. La ausencia numerologica en el
enunciado en pinyin causa confusion en la fonética, que para los escolares es fundamental
para la comprension y la emision de una respuesta correcta. Este tipo de problemas no
deberia existir en un examen donde el éxito depende de la comprension del enunciado.

Los aprendices de este nivel ain no alcanzan una competencia lectora de los
caracteres, por lo que la comprension del enunciado depende, netamente, de la expresion
fonética, es decir, del Pinyin. Al no aparecer el numeral en el enunciado, el alumno puede
perder informacidn relevante para su comprension. La solucion temporal propuesta es
explicar a estos el disefio de los dos enunciados y enfatizar que el valor numérico es valido
para ambos. Sin embargo, la verdadera solucion es insertar el valor numérico en ambos
enunciados, con la finalidad de adaptar el examen a los procesos perceptivos lectores, es
decir, de forma lineal y no con un zigzag visual que, sin duda alguna, solo causara
confusion e incomprension.

2.- Uso de mayusculas.

De igual forma, entre los problemas percibidos se identifica el uso inadecuado de las
mayusculas. Hay que destacar que el uso de estas letras en pinyin se rige por la normativa
de la escritura latina, por lo que deben usarse las mayusculas como letra inicial de
enunciados y nombres propios, entre otros casos. En YCT analizados y aplicados a los
estudiantes se percibe la ausencia de mayusculas iniciales en la parte auditiva del examen,
especificamente en las preguntas 16 a la 20, las opciones A, B y C son propuestas y hay

que usar mayuscula inicial. La tnica excepcion se encuentra en el material

Zhdngguo
correspondiente al Y2M, en la pregunta 17, opcion C ‘1"l se escribe China con la

letra mayuscula inicial. Cabe destacar que los equivocos percibidos no son recurrentes en
todas preguntas, es decir, solo se presentan en algunas de ellas.
A continuacion, se muestran en la Tabla 4.5 algunos items donde se observa la

ausencia de mayusculas, se han extraido ejemplos del Y2M:
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Examen Uso inadecuado de mayusculas

xihuan qing zuo yu hén dud
wo ldi le yi ge xingqr Zhonggudé hén da

17. A & k7T B — 4 Al C wHE M® X
xiexie ni td bu rénshi ni td bud hui shud Hanyu

18. A g & B fit & A AR C i A & B DB
méi guanxi wo yé shi wo bl shi

19 A & XR B & th % C &4 £
jintian hén re jintian  xingqgisan jintian  yué hao

200 A 4R MR # B 44X A= C 4R7H458

Tabla 4.5.- Uso de mayusculas en el Y2M. Elaboracion propia.

La ausencia de las mayusculas puede considerarse un error grave en el texto en pinyin,
pues afecta considerablemente a la comprension del enunciado. El docente debe aclarar
a los estudiantes este formato de disefio, ya que estos estdn acostumbrados a la lectura de
una escritura latina y al no encontrar mayusculas, puede causarles confusion.

3.- Problemas de puntuacion del pinyin.

La normativa del pinyin solo menciona el uso del apdstrofo como signo de
puntuacidn, que se usa para separar dos silabas conectadas y la primera termina en vocal
y la segunda empieza también por vocal. Con respecto a la puntuacién en el pinyin, se
encuentra un uso adecuado y acorde con la normativa idiomatica en los siguientes

examenes: Y2M, Y21316, Y21317 e Y21318, por ejemplo:

Ni you Hanyt mingzi ma?

2. A: B HF DUE BF 1§ 7

Méiyou, ni juéde shénme mingzi hdo?
B: ®fF , RulF a2 HBF # ?
Ni  hdo, wo kéyi zuo zher ma?
40. A: & % , AT A X)L G ?
Keyi, Zuo.

B: DJ‘ [’j\ R ) élé o
En los ejemplos anterior podemos ver que el uso de las comas y los signos de

interrogacion es correcto. Sin embargo, encontramos una gran cantidad de errores de

puntuacidn en cuatro examenes del afio 2010. Se presentan en la siguiente Tabla 4.6.
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Examenes Problemas de puntuacion en Pinyin
1. Zaijian .
Y21002 2. Zaijian , mingtian xuéxiao jian .
3. W6 yao hua yi ge dianshi.
4.Ta shi maéma de yi ge hao péngyou.
5. Ni de jido zhén xiao!
1. Hén hao , hén hao .
Y21003 |5 Ta ai chi ta de xido jido .
3. Bu, wo zai da dianhua ne.
4. Ta hén xihuan na zhi nido .
5. W6 yé xihuan .
1. dian fen .
Y21004 7 W6 yao qu xuéxiao le, zaijian .
3 W6 yao mai nage I de .
4. WO juéde nage hong de yé hén hao
5. Lai, chi mifan le.
1.Ta yi sui le.
Y21005 2. BG4 shi, wd yao hua xidoyd .
3. Jigjie ,
4. kuai .
5. WO zai zhé Ilimian, zhén ré.

Tabla 4.6.- Problemas de puntuacion en Pinyin. Elaboracion propia.

En los ejemplos presentes en la tabla anterior, se presentan varios enunciados de los
examenes Y21002, Y21003, Y21004 e Y21005. En los diferentes examenes se advierte
una gran cantidad de errores, se observa, que en la formulacion del enunciado se dejan
espacios en blanco entre la palabra y el signo de puntuacion. Por supuesto, esta estructura

también discrepa con la normativa de un idioma occidental y causa confusion e

incomprension del enunciado.

4.- Problemas de puntuacion en los textos en caracteres.

De igual manera, en los enunciados en caracteres también se perciben problemas con
marcas ortograficas erroneas. Asi como en el pinyin, pueden identificarse problemas con

el uso de la coma, los puntos, los signos de interrogacion, las comillas, la elipsis, etc.

A continuacion, se ejemplifican dichas faltas en la Tabla 4.7:
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Examenes Problemas de puntuacion en caracteres

LM R B O XA
Y2M o 0 , fk %) om o mil .
3R B WE AF B 2
4. WEH , W REB Ha LF & ?
5., wkEk E WRJL W 2
1. B .
Y21002 |2 R . MK ¥R W
3.0k £ @ Ha W2
4% B m — A EW
5.4 N R ?
1R B D8  EBAF ?
Y21003 |o R & . B @& .
3 F G Ha 2
4.t 2 b F oW A1 AN M
5k B Oz HE G ?
1. XFE meL g o?
Y21004 | HREE H X)L, F & @ F
3k BLE L oA K ?
4.6 B 30 & .
5.0 A MO BJL T ?

W 5% % K 1 °?

Y21005 |2 — % 7.

34k E W a1 AE 7
R, R OE m .
M, R A UL B B T2

—

o

g R i WA Ok oL, BR .
BRI .

JHEE oM s ?

o £ S W

K M mskIL . R E "2 WA 2

Y21316

BmkE R K
£ .

A F AR OAR W2

WA, £ “HEE£" 0 “F ~

CROMBRS E AT & ?

Y21317

e TR T

R, R ORRM MK
CARE 2

BT ROK . BE W2 T
5.0 Ea A w7

Y21318

el N S N o

Tabla 4.7.- Problemas de puntuacion en caracteres chinos. Elaboracion propia.

122




En la Tabla 4.7 se observa que son continuas las faltas ortograficas en los enunciados
en caracteres; de hecho, el nimero de incidencias es mayor que en pinyin. Durante el
proceso de preparacion del examen, se les debe indicar a los estudiantes que al igual que
en otros idiomas, en el chino también existen reglas para el uso adecuado de signos de
puntuacion. Es por ello por lo que el espacio en blanco entre los caracteres y la marca
ortografica puede considerarse como falta.

5.- Omisioén de signos de puntuacion: paréntesis y signos de interrogacion.

En YCT2, existe otro fendémeno relacionado con la ortografia, en este caso, con su
ausencia. Por ejemplo, en un enunciado en caracteres se encuentra un paréntesis que
indica la ubicacion de la posible respuesta correcta. No obstante, en su correspondiente
en pinyin no se realiza tal marca. Lo mismo ocurre con los signos de interrogacion, los
cuales se presentan en un solo enunciado y el estudiante debe intuir que es igual en su
equivalente. Si se recuerda el apoyo semantico que representa el pinyin para la
comprension textual, se puede reconocer tal falta como una posible causante de
incomprension y, por ende, se selecciona una respuesta erronea. La mayoria de estos
problemas se presentan en la parte final del examen, es decir, de la pregunta 36 a la 40.

A continuacion, se enumeran los items donde se presentan estos casos en la Tabla

4.8:
Examenes Problemas de omision de signos de puntuacion
Xiexie! WO xué Hanyu yi dud le.
YoM 1 B: g k¥ BUE ) 2B

Ni jia de shi dudshao?

2. A IRE M ( ) g b2
Mingtian hén

3 B: HIK fC D
Zhér de bdozi hén hdochi, ni ydo chi ge?

4. A: X)L BT R #He , IR E G ( I “¢
Hao,

5. B: [l][ 5 )o
Qing zuo, ni hé& shénme? Hé
Woé maile liang zht de niao,

) A: B XT B R ( ) ’
Zaoshang hao , ni  zudtian méi 1ai?

3 A: BE ¥, R OKER ( ) # Ok
Méiydu , ta dian gichuang .

4.B: &F o fb 7 & 30C ) EE
Wo de zai nar.

5.A: & B ( ) £ BIL -
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Examenes

Problemas de omision de signos de puntuacion

Ta zai nar, ta qu mai le .
Y21003 l_B: wh E FIL, W E E ( ) T
Hén
2 B: 1R ( Do
’ ni ji dian shuijiao?
3_A: ( ) L A MED 2
Ni  hao, wod zud zhér ma?
4 A RO, R CD & XL 2
Bu hé le, women xianzai qu  xuéxiao ,
s B: AW T, R OBE ( O E ER
Ni  &i san ge yue le?
Ni de shi dudshao hao?
o Ar R C D R 2 B 2
Yi nian yi nian dud .
3. B: — £ ( ) — F %
Ni bu chi yu?
4 A: iR ( ) A ng f?
Xiaopéngyou , liang ge shi
5 A: MR . WA S5 B ()2
Baba , pinggué le ma?
vo1005 | 1. A: BE.C O ¥R T @2
ging zuo .
7 B: ( ), W OA .
se de.
3. B: ( ) B oW .
Wo shi .
4. B: & ( DI
Zai , ta zai wd qu jiao ta.
sB: fE ., M (O R oE oW .
sui, woO Xxido lidng sui.
Y21316 l.B: 16 % , ( ) AN F OF
Zhé zht xiGo mao shi ni de ma?  Zhén
y Ar X R M ORARIK W R ( Do
NI zudtian ji_dian shui de?
A R OFER ( ) JL R BE O ?
Ni nar you héngsé de ma?
4. A: KWILA afs W ( i M 2
Ni mingtian yao qu
5A: /8 IR E £ ( X%
Wo shi 1ai de.
1LB: & £ ) %k .
Y21317 Hao le, chi le.
2.B: # T, ( % 5 T«
dian le, qu jido meimei
3A: 9 BT, E M Bk ( Dk
Ni péngyou hui shud ma?
4. A: & MKk £ W ( ) g7
Méiyou s¢ de shiabdo le.

s A BH (O i BE T.
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Examenes Problemas de omision de signos de puntuacion
WO keyi dud shui ma?
Y21318 1.B: & mflL £ BE 10 ( Y. g
Hén wo xihuan nar.
2. B: 1R ( ), T B BIL.
Qu le, shué wo de érduo hdo le.
3_B:'7§J’,( ) W R HE H T .
Jia i you niandi le.
4.A: FBC ) FH ¥H T.
Keyi, Zuo.
5. B: ®LL, ( Ji Alad

Tabla 4.8.- Omision de signos de puntuacién en pinyin y caracteres.
Elaboracion propia.

En la Tabla 4.8. se observa la ausencia de las marcas ortograficas en el pinyin. Al
igual que pasa con los niumeros, en el enunciado en caracteres se colocan las marcas y se
omiten en el enunciado en pinyin, suponiendo que es obvio para el estudiante. Cabe
recordar que los estudiantes son escolares que se remitirdn directamente al pinyin, ya que
es el sistema de lectura que dominan, dado su nivel de conocimiento idiomatico. En
resumen, se les debe aclarar a los estudiantes que los signos de puntuacion que
acompaiian al enunciado en caracteres son validos también en el pinyin y deben incluirlos
en su lectura.

Ademas, se encuentra el LCMC como el tnico corpus chino que incluye el texto en

pinyin. Se muestra la primera parte de sus textos en pinyin en la Imagen 4.8:

Category A Press: Reportage

(Note: Some texts may be shortened)

A01

dad qiang? neid waid— —bei3 jingl shid jianl yud jid shi? (sanl) tian? zhenl ying3 <nan? fangl zhoul mod) did3
402

1. " zhed duand 114 shi3 wo3 zuod zhengd”— —al peid 99 al wangd jind meid canl guanl xil zangd dang3 and guan3
duand jid yu3 xinl hua? shed ! 9 9 Tnian20 yued8rid bol fal

2, mian? hual gul niang? chul jiad jid peng? tong? jud zhoul chunl fangl wang? shud zhuangd 1 9 9 Onian2! 2 yue
jid rid baod)

3. qiand zhaid huan? fang? did yil zongl— —guo? neid daid kuan3 di3 yal fang? chan3 gongl kail pail maid xiand
hai3 yand 199 Tnian25 yued | 6rid<jingl jid rid baod)

4 wand 1i3 yuan? yued 1iu? dongl changl chen? xiao3 19 9 Onian? ! Oyued | 4114 {zhongl guo? shi? you? band)

Imagen 4.8.- El texto en pinyin en el LCMC
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Se observa que el uso de pinyin en el LCMC tiene las siguientes caracteristicas:

1. Seusan los nimeros 1, 2, 3, 4 para marcar los cuatro tonos en lugar de sus signos.
2. No se usa la mayuscula al principio de la oracion, ni en los nombres propios.

3. Se usan signos de puntuacion, pero no todos son necesarios.

El uso del pinyin en el LCMC causa dos dificultades principales: no presenta

correctamente los valores principales, por ejemplo, beil jingl (Bé&ijing/Pekin), pues
los signos de los tonos deben situarse sobre la e y la 7, no tras la i y la ng y separa todas
las palabras chinas con los nimeros de los tonos, por eso, es dificil leerlo.

4.6. Creacion de las normas internacionales del uso de pinyin

La normativa de puntuacion de la Repuiblica Popular China (4 N\ R IEAN ER
FrERR S A5 7L, codigo: GB/T 15834-1995) se publicd en 1995. Esta norma
especifica el nombre de las marcas, su forma y su uso. La normativa estdndar para la
escritura china tiene un importante papel de apoyo, el cual se aplica a los escritos chinos.
También puede usarse como una referencia en la ensefianza de lenguas extranjeras y en
el ambito cientifico.

La normativa incluye dieciséis tipos de signos de puntuacion de uso comun. El punto
es la ruptura, la pausa que representa, generalmente, el tono al hablar. Si no hay puntos,
se forma una sola oracion hasta el punto final. Al final de la frase, un punto, un signo de
interrogacion o exclamacion indica la pausa final y su tono. En una oracidn, hay cuatro
tipos de marcas: coma, coma enumeradora (dunhao), punto y coma y dos puntos. Estos
representan las diferentes posibles pausas que pueden realizarse en una oracion. Ademas,
existen nueve tipos de marcas de puntuacion que sirven para determinar la intencion de
la oracion, la linea de continuidad, el punto enfatiza, el guion, el punto separador, las
comillas latinas para indicar titulos ( { » () )y las marcas para nombre propio (__ ).

En el proyecto del pinyin, no se indica el uso de la puntuacion, es por ello por lo que
esta investigacion combina el uso de la puntuacién china y la latina para crear las del uso
del pinyin. En primer lugar, se crean las marcas de puntuacion del pinyin segin la

normativa latina, se muestran en la Tabla 4.9:
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Nombre Marcas de puntuacion

Numero Espaiiol Chino Espaiiol Caracter Pinyin
1 punto )5 : o
signo de N .0 o 9
2 interrogacion s o ) '
signo de iy = | | |
3 admiracion s :
4 coma SEAS) , , ;
coma
15 N
> enumeradora s ’ ’
6 punto y coma o5 ; ; ;
7 dos puntos B9
8 Comillas %l _% N/ Ny " <9 /2
o (O [ O [ O [
9 soportes EiR=) O O 0
10 guion 5 — — —
11 puntos wwe | | |
suspensivos
12 énfasis EEHY
13 guion EfS - |- — = —~
14 nimero ,de 1] 2 _ .
conexion
15 comillas | pea 0 | OO | O 0O
espaiolas
16 | mueade | ppn
enominacion
barra .
3.2
17 inclinada K / / /

Tabla 4.9.- Marcas de puntuacion del chino. Elaboracion propia.

Aunque en La normativa de puntuacion no se indica nada sobre la barra inclinada,
en la escritura china se usa, por ejemplo Jc4: /21 (sefior/a), es necesario ponerla en
dicha norma nueva. Ademas, se usan las marcas @, #, %, &, *, €, ¥, etc., cuando es
necesario en el texto del pinyin.

En segundo lugar, se crean formulas nuevas para el uso del pinyin orientadas a la
enseflanza de ChLE:

1.- Si existen numeros en el texto en caracteres también deben aparecer en la version
en pinyin o en cifras en el texto de pinyin.

Se presentan fragmentos modificados del examen YCT3, por ejemplo:
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50. Zhe xi€ shuiquod dudshao gian? «
XE KR 2L 8®? .
100 kuai.~
100 #. « (Y31108-50)

55. W0 jmtian shi 7 dian 40 dao xuéxiao de, nine? «
AR £ 7 A 40 2 EF8 89, R BE?
Wobi nizdaodaobanxiaoshi.«

BRE RE I F .. (Y31108-55)

34.Nipéngyou de fangjianhao shi dudshao?-
R BR & EBES & Z07 .
Tade fangjianhao shi 704.«
fbgy EES & 704. o
Wen: péngyoude fangjianhao shi dudshao?
|. AR B EES = Z7 . (Y31109-34)

2.- Siempre la oracidén se debe iniciar con mayuscula, como se presenta en los
siguientes ejemplos (leccion 1 de Kuaile Hanyu 1):
Diyike  Ta shishui
2R it RE
1. Ni jiao shenme? «
R fFar .
%0 D W@, -
3. Ta shi shui?-
R E?
4. Ta shi wode péngyou.
fit = BT AKX
5. Ni xing shénme?-
=& Ha? .
6. W0 xing ma..

xHE ..

3.- Los puntos deben estar junto a la letra final, sin ningin espacio separador, tanto
en pinyin como en caracteres; en los titulos de una leccién o una unidad, es igualmente

correcto ponerlos, por ejemplo (leccion 23 de Kuaile Hanyu 2)
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Diérshisan ke  Guangzhou bi Béijing re de dud «
g ZH=8& M b dtm B £ -

]

1. Wo shujia xiang qu Zhongguéd, wo xidang qu Béijing hé Guangzhou. «

2R B = $H, ®AE = dE MM .
2. Wo jia zai Guangzhou, GuangzhoubiBéijing re de dud, xiatian re de budélido. «
B xR ETM, [~ b b B 2, BER # 8 FET.

3. Shujianixiang qunar? o
=R k8B * ®HJ)L? .
4. Wo xiang qu Shanghdi, nine? «
x¥E = LB RBE? .
5. Woxiang qu Taiwan. «
® B £ 8E. .
6. Taiwan bi Shanghai yuan de duo. «
6 tk kB Z= B £. .

4.- Los nombres propios deben ir en mayusculas, por ejemplo:

58. Wode fSifi shi2 yug 1 hao de. -
28 KHLB2E 1S &9, .

Shiqu Béijing kan yéye ndinai dema? «

7 IR T FFEHEH A D2 (Y31110-58)
50.Qingwen, Baixidojié zaima?
EE, B /hNE &E S (Y31111-50)

4.7. Conversion de caracteres a pinyin a través del software

En la ensefianza de ChLE, nivel inicial (YCTI1-YCT3) , se necesita el pinyin, con
lo cual, cambiar los caracteres al pinyin se hace muy necesario. Para ello, se selecciona
el programa KTestpinyin. Este software es gratis y puede convertir, automaticamente, los
caracteres a pinyin. Es practico y se utiliza mucho en la ensefianza de ChLE. Se muestra

la interfaz del Ktestpinyin en la Imagen 4.9:
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i oERsEET o= %
| G spurEERaTy:
XE— !
RN FEHEL.T

A LB A SR B A SLF RN
WEBE RS HAMS Word/WPS/HTMLAZ =,

| »

zhé shi yi gé shi 1i!
x 2 — 4= i
shi yong han zi zhuan pin yin v4.7
£ H W FE® OB OB' AT
ké yi tOng gud you jidn cai dan gdi bian wén zi da xido

14 | geagr [# % 2% ]

HEERGHEN— HikH e
N AEEHEY e REKE ¢ H¥YBAE (N RENEEFHREFIRFL KT
o aEEEES) o LHETRE 9 £4E o E kT u EEsd

mARRTHHE e LRFETHE o £KF B FlEES
o mEZ#E o ERFEHE HREEYE ||NSHeEHZ
™ a>ag->g v->0 o ZHELERY wREFT¥ || BAWRE W il T RI%86

izl

Imagen 4.9.- Interfaz del software KTestpinyin

En las siguientes opciones, se elige colocar pinyin en la parte superior, poner los

tonos y los espacios entre las palabras; ademas, se selecciona la mintuscula y la forma en

pinyin arriba y el caracter abajo. Se copian los textos y luego pulsa pegar ( I # )

y luego Conversion (_), seguidamente, se muestran los textos en pinyin en el
recuadro inferior. Finalmente, se pulsa Copiar (_) y se puede pegar en el Word.

Se eligi6 el libro Kuaile Hanyu libro 2, leccion 10, como ejemplo para introducir el
procesamiento para crear un corpus con los textos a través del AntConc.
4.8. Transferencia de los textos al AntConc

Hay cuatro pasos para transferir los textos al corpus.

a.- Se selecciona un corpus ajustado a la intencion didactica establecida y se crea un
documento de Word. Todas sus oraciones deben estar enumeradas y alineadas.

Por ejemplo, en la leccion 10 se encuentran 20 frases, incluidos los textos y ejercicios,

enumeradas a continuacion, como se muestra en el siguiente texto:

FHR FESRETHAR
L - R4 KR ET 4R
2.- WERETHER.
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3. - IREERAAIR?

4. — WERADUEER.

5. — B T REAECAIRMEER
6. - RS KRETAHAMR?

7.- ’-ER LT HRIR.

8. - IREARA M AIR?

9. - WHIRA LR, /RIE?

10. - W RAHCARMB IR

11. - Tom fZFEE N, s PidliE.

12. - AR ETPOER, hERIGER.
13. - Tom tH<> i AEIE

14. - B KA EIER, bt S s R
165. - FEM— LT HERR, RER EEHRR.
16. - FEHRA P iRk

17. - AW A EE R TR,

18. - FEAHCFRAPUEIR.

19. - R PNGE, FAELHE,

20. — FRABAL AL L AL TR Eifg .

b.- Se convierten los caracteres a pinyin, a través del software K7estpinyin y se
segmentan manualmente. Luego, se copian los textos de la leccion 10 en el recuadro

superior del software K7estpinyin, como se muestra a continuacion en la Imagen 4.10:
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B Reravay T T I T S —— — S | S
GARBMETERITE: EXs
F+R HRERETHARE £
.- lRERETHAE?

2.- BRERETHEFIE.

3. - IREBREHAR?

A AT HITIFELE -

>

di shi k& nl jin tidn shang le shén me ke
£+ & K45 K Lk T H 2« iR
1.— nl jin tiadn shang le shén me ke ?

.- 4% X £ TH 4aR?

v o= .=
D —  wA atn +13n chrna 1A 45 ey 1EA

 BRER EX3
HERERGHET——— e
N AREEEY) e REHE o BYBRY |\m BENABHRFIRFL K TFcni)

o aEEERES o LHETRY 9245 | 33 4:54

& »

N RARFHHE o EREFFHET o 2K3 W ORiEEE )
o P o ERFENE NMRAREYE |WemeEpz NEIHS
o a>a g->g v->0 o ANELRY MRESTY |wEAENE B i T RIT86

Imagen 4.10.- Conversion a pinyin por K7estpinyin

Después, se copia el resultado de la conversion en el Word, como se observa en la

siguiente Imagen 4.11:

di shi k& ni jint@n shing le shén meke «

B+ & 45 X £ T AH 2B

1- ni jinti@n shing le shén mekd 2«

- 4 X £ T AH 4B

2- wo jinti@inshitng letl yi k& . «

- HS X L THER. -

3.- nl méitin youshén meke ? «

3-8 X B Mt 4R

4.- wo méitinydu hiinyl k& . «

4a- B X OB W FBR . ¢

5- xing qi erwd méiydushl xué k& hé dé yi k& . «
s- 2 BZ-#®w AR B F EMEBEBER.
6.- ni jintiln shing leshén meke ? «

6- 4 X £ T AH 4B/ T .

7.- wO jintilinshing leyinyu® k& o «
7-#H4 X £ THE K B. ¢

8- ni ming tifinyou shén mekdé ? «

8- WA X B + 4 BT
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9.- wO ming tinyouli shi k¥, ni ne ? ¢

9- B X B HE B, ET? .

10.- wo ming tifinySushd xué ke hé di IT k& . «

10- %8B X & B F EMHER. .
11-Tom shi ying gud rén, @ hui shud hanyl . «
11-Tom & & B A , #hz #H N F. «
12.- t jinti@nshing lehinyd k& , @ xi hudnhinyl k& o «
2- 45 X £ THR FR, MEWR X FER.
13.-Tom y& hul shud dé yi . «
13-Tom # & % @EiF .

14.- @ ming tifinydudé yi ke , 0 y& xi - :
- e X F BIEFER, MOLER FTEFER. ¢

&

15- wo xing qi yi shing leyinyu® k& , wO xi hudnshing yinyuwe k& . -
15- %FE Bk TEHF SR, BER £ & 5 R.

~

16.- wO ming tifinyouli shi k& hé shi xué k& . «
16- %A KX B HHE BEME F F. .
17.- wO xing qi erydudé yi k& hé di IT k& . «
17- % E BH_-F BERAMHER. -
18- wO méiyoushl xué k& hé hinyl k& . «

18- i A OB 2 BME FR. o
19.- we hu! shu® hanyt , wo xing g zhong guo . «
19- = B OWIE, BE Edh EBH . ¢
20.- wo xitng zud fEiji gl bijing hé shitng hdj o «
20- FHE AL KMELL R OMLE B oL

Imagen 4.11.- Copia de la conversion en el Word

Estos textos convertidos no tienen problema para una lectura preliminar, sin embargo,
como texto del corpus presenta muchas dificultades, por lo que se requiere una correccion
manual.

Esta investigacién ha realizado muchas précticas con el software, con el fin de
detectar los problemas en la conversion, obteniendo los siguientes resultados:

1.- No se usan mayusculas al inicio de la oracion ni en nombres propios;

2. - El pinyin no esta en Times New Roman, hay que corregirlo manualmente.

"M se debe utilizar

3.- Error en el tono neutral. Tales como la palabra del clasificador
ge, en lugar de ge.

4.- Los tonos de "Mi/a" no son correctos. "i/a" tiene el tono neutral cuando se usa
solo, sin embargo, tiene cuatro tonos dependendiendo de la palabra que lo acompaiie.
5.- El tono de “JL/er” no se representa correctamente. Tales como "zhéer" debe ser

"zher".
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6.- Los cambios de los tonos de "—/yi " y "/~/bu " son incorrectos segun el texto’".
7.- No se distinguen los caracteres con varias pronunciaciones. Por ejemplo, “ |
tiene dos pronunciaciones: "le" y "lido", se pronuncia /e cuando se usa como particular,
y se pronuncia /ido cuando se usa como un verbo o un adjetivo.
8.- No distingue los nombres propios, por ejemplo “H1 [E” (China) debe ser “Zhongud”
en lugar de “zhong gu6”.
9.- No se representa correctamente la puntuacién. No debe haber espacio entre la
puntuacion y la tltima palabra.
10.- No se puede segmentar correctamente las palabras en los textos en caracteres
chinos, todas las palabras estan separadas en ellos.
11.- El caracter y su representacion en pinyin no estan alineados verticalmente. Estos
problemas se pueden corregir manualmente, aunque implica mucho trabajo,
dedicacién y minuciosidad.
A continuacidn, se muestran los textos corregidos’':
Di shi ké Ni jintian shang le shénme ké
FT+REASRK £ T H2 R
1. Ni jintian shang le shénme ke?

AR BT A R
2. W0 jintian shang le Tiyu ke.

®AH5RK BT HE R
3. Ni m¢éitian you shénme keé?

R 8BR H s R?
4. W06 méitian you Hanyu ke.

*BR DA K.
5. Xingqr’er wo méiyou Shuxué ke hé Déyu ke.

7 Los cambios del tono de “—:1. Cuando se usa solo o al final de palabra, o representando niimeros,

se pronuncia con el tono original “y1”. 2. Se cambia al segundo tono cuando se une a un cuarto tono, como
“yi”. 3. Se cambia al cuarto tono cuando se une con un primer, segundo o tercer tono, como “yi”. 4. Se
cambia a tono neutral cuando se usa dentro de una palabra, como “yi”.

Los cambios del tono de “/A”: 1. Cuando se usa solo o al final de palabra, o representando niimeros, se
pronuncia con el tono original “bu”. 2. Se cambia a un segundo tono cuando se une con un cuarto tono,
como “bu”. 3. Se cambia a tono nuetral cuando se usa dentro de una palabra, como “bu”.

"' En los textos, cuando tenemos caracteres chinos junto al pinyin, el espacio entre palabras chinas en el
texto en caracteres chinos es un poco mas ancho que entre sus respectivas transcripciones en pinyin, por
eso, a veces el texto en caracteres chinos y su respective texo en pinyin no estan alineados verticalmente.
segun nuestra investigacion, la extension entre palabras chinas en el texo en caracteres chinos es 1-16.
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B ks e R R R
6. Ni jintian shang le shénme ké?
(i NI SO /N
7. W0 jintian shang le Yinyue ke.
AR LT EER R
8. Ni mingtian you shénme ke?
R a1 fa R
9. Wo mingtian you Lishi ke, nine?
R A R R e
10. W6 mingtian you Shuxué ke hé Dili ke.
TR A B RO s R
11. Tom shi Yingguoérén, ta hui shud Hanyt.
Tom & JEE A, fl 2 Ul PUE.
12. Ta jintian shang le Hanyt ke, ta xihuan Hanyu ke.
fin Ak BT BGE R, M B BGEE R
13. Tom y¢ hui shud Déyt.
Tom th 2 Ui 7EiH.
14. Ta Mingtian you Déyu ke, ta y¢ xihuan Déyu ke.
fis BIR A R R b B EX EE R
15. W9 xingqiy1 shang le Yinyue ke, wo xihuan shang Yinyue ke.
*EM— £ 7 KR K EX B HK R
16. WO mingtian you Lishi ke hé Shuxué ke.
=5 al: N S /T S~ L i
17. W0 xingqi’eér you Déyu ke hé Dili ke.
& BT A EiE R A i R
18. W6 méiyou Shuxué ke hé Hanyu ke.
o e RO PAE R
19. W6 hui shud Hanyti, wo xidng qu Zhongguo.
= woBaE, &k 8 X PE.
20. W0 x1dng zuo fe€ij1 qu Béijing hé Shanghéi.
2 G S Y| R S 7 L w8
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c.- Seguidamente, se muestran los textos en el Bloc de Notas en la Imagen 4.12:

| FrE - e I
) EEE) BR(O0) =ZBH(V) EEH)
Dishiké Ni jintian shang le shénme ké
BHRMEASKR £ T HAIER

1. Ni jintian shang le shénme ké?

AR E T 4R

2. W5 jintian shang le Tiyu ke.

AR £ T HhER.

3. Ni méitian you shénme ke ?
HREBRE 4R

4. Wo méitian you Hanyu ké.

REX A WER.

5. Xingqi ér wo méiyou Shixué ké hé Déyu ké. By
2= RwH R0 EE R

6. Ni jintian shang le shénme ke ?

AR E T A4 R

7.W6 jintian shang le Yinyue ke.

AR £ T EFR.

8. Ni mingtian ySu shénme ke?

REAR B A4 82

9 W& mingtian you Lishi ké, nine?

AR A HER RE?

10. W6 mingtian you Shuxué ke hé Difi ke.

>

m

< »

Imagen 4.12.- Textos en el Bloc de Notas

En esta fase aparecen los mismos problemas. No estan alineados los caracteres con
el pinyin, se debe corregir manualmente, de nuevo, para a continuacion guardarse a través

de UTF-8. Los textos ya corregidos se muestran en las Imagenes 4.13.1 y 4.13.2:

) Fi5E - A =@] %
HEF) HE(E) 1BX0) ZEE(V) EEI(H)
Dishiké Ni jintian shang le shénme ké -
BHREMESR £ THAR
1. Ni jintian shang le shénme ké?
AR E T 4R
| 2. W6 jintian shang le Tiyu ke.
BASR £ T HER.
3. Ni méitian you shénme ké?
REX A HaR?
4. Wo méitian you Hanyu ke.
#aeX A NER.
5. Xingqi ér wo méiyou Shixué ké hé Déyu ke. B
EM= FwH HFER MEER.
6. Ni jintian shang le shénme ké?
AR £ T Aa 87
7.W6 jintian shang le Yinyué ké.
SR £ T EFRR.
8. Ni mingtian you shénme ké?
REBR B A4 R?
9. W6 mingtian you Lishi ké, nine?
IR A HER HRR?
10. W6 mingtian yéu Shuxué ké hé Dili ke.

< »

Imagen 4.13.1.-Textos corregidos en el Bloc de Notas

m
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| FinE - TEE . =l@] %
MR RE(E) BR(0) ZE(V) #EEH)
TR B HFER A0 HIRR. A
11. Tom shi Yinggudrén, ta hui shué Hanyu.
Tom i EEA, = H g
12. Ta jintian shang le Hanyu ké, ta xihuan Hanyu ké.
i SK £ T UEIR. hERE R
13. Tom yé hui shud Dévu.
Tom ), & % EiE.
14. Ta Mingtian you Déyu ké, ta yé xihuan Déyu ke.
thEER B EEE, fhth EWEE R
15. W¢ xingqivi shang le Yinyue ké, wo xihuan shang Yinyué ke.
*EH— L T7TEFE HER L BFiE. =
16. W6 mingtian you Lishi ké hé Shuxué keé.
AKX B HEIEAEER.
17. W xingqi ér yéu Déyu ké hé Dili keé.
*ERT B EE R iR
18. W6 méiyou Shixué ké hé Hanyu ké.
FwA  E R E .
19. W¢ hui shud Hanvi, wo xiang qu Zhongguo.
: = W OBGE. BRB £ BE.
20. W6 xiang zuo feiji qu Béijing hé Shanghai.
A OATULEIR M Lis.

m

Imagen 4.13.2.- Textos corregidos en el Bloc de Notas

d.- El siguiente paso es pasar los textos del Bloc de Notas al AntConc.

Se abre AntConc, en el ajuste global (Global Settings) se selecciona el codigo
Character Encoding, en este caso es el Unicode (UTF-8). Esta codificacion permite
visualizar, simultineamente, las palabras o frases tanto en caracteres chinos como en

pinyin. Como se observa en la siguiente Imagen 4.14:

. AntConc 3.43w (Windows) 2014 =B %

File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files

Concordance |Concordance PlotIFile Vie‘wlClusters/N»Grams CollocatesIWord Listheyword Listl
Concordance Hits 0
Hit  KwIC File

Ll | ! ‘

. Global Settings [«

»

Category Character Encoding Settings

Current Encoding  Unicode (UTF-8)
Colors

Files

Fonts

Tags

Token Definition

Wildcards

Imagen 4.14.- Global Setting de AntConc

Seguidamente, se abre el archivo de la leccion 10, se muestra en la Imagen 4.15:
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- 5
P Choose one or more files li|
| ERERD®: | wERE SiEnE - @%@
B =3 . 2 EES bl
SErEaneE — K-B2-1 2016/1/9 16:29
=1K-B2-2 2016/1/9 16:32
-“ k-B2-3 2016/1/9 16:39 3
=5 1K-B2-4 2016/1/9 16:43
| K-B2-5 2016/1/9 16:44
- 1 K-B2-6 2016/1/9 16:48
“1‘% [ K-B2-7 2016/1/9 16:52
| K-B2-8 2016/1/9 16:54
ﬁ!\. k-B2-9 2016/1/9 16:57
HHETHL [ |K-B2-10 2016/1/21 20:24
- | K-B2-11 2016/1/9 17:05 il
QE Bunoan . ‘ amvemnazne
E amam e -
WA |Text Files (k. txt,*. text,*. TXT) + | EA

Imagen 4.15.- Open File de Kuaile Hanyu 2 en el AntConc

El archivo de K-B2-10 se muestra en el AntConc, como se observa en las siguientes

capturas de pantalla 4.16.1 y 4.16.2:

. AntConc 343w (Windows) 2014 = 7

=B 3%

File Global Settings Tool Preferences Help

Corpus Files

‘ConcordanceIConcordance Plot‘ File View |CIusters/N-Grams Collocateleord Listheyword List|

e
| K-B2-10.txt File View Hits 0

File K-B2-10.txt

Di shikeé Nijintian shang le shénme ké
TR MESR L THAR
1. Nijintian shang le shénme ké?
AR E T HaiR?
2.W¢ jintian shang le Tiya ke.
®ASR £ THFR.
3. Ni méitian you shénme ké?
[ FEX B 2R
4. W6 méitian you Hanyl ke.
REX A WER
5. Xinggi'ér wo méiyou Shuxué ke hé Déyu ke.
Ef— HmwE BFR niEER.
6. Ni jintian shang le shénme ké?
FE5R £ T4 R?
7.W6 jintian shang le Yinyué keé.
£ AT I =7 WM

Search Term (V| Words [ | Case [ | Regex

Total No.
!
Files Processed

[ —

(et ] 0

Stop

Hit Location

>

Clone Results

Imagen 4.16.1.-File View de la leccion 10 de Kuaile Hanyu en el AntConc
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 AntConc 343w (Windows) 2014 = 0 (=@ =

File Global Settings Tool Preferences Help

Corpus Files ‘Concordance[Concordance Plot‘ File View lCIusters/N—GramslCollocatesIWord Listl Keyword Listl
K-B2-10.txt File View Hits 0 File K-B2-10.txt

Lo Uy TG ST DOy
Tom & % &iE.
14. Ta Mingtian you Déyu ke, ta yé xihuan Déyu ke.
MERR B EHR Mt EWEER.
15. W6 xingqiyT shang le Yinyue ke, wo xihuan shang Yinyue ké.
*ER— L TEFR BER L FFE.
16. W6 mingtian you Lishi ke hé Shuxué ke.
HEAX B HRIRMHEFIR.
17. W6 xinggi‘ér you Déyu ke hé Dili ke.
*EHC F EE AR g,
18. W6 méiydu Shuxué ke hé Hanyl ke.
FiA  HF R IUER.
19. W6 hui shué Hanyl, wé xiang qu Zhongguo.
* & W MUE BB EZd4E.
20. W6 xiang zuo féiji qu Béijing hé Shanghai.

m

OB AW LR fnbiE. L
Search Term [/| Words [ | Case [ | Regex Hit Location

Files Processed

| Clone Results
Imagen 4.16.2.- File View de la leccion 10 de Kuaile Hanyu 2 en el AntConc

Como se observa en los graficos anteriores, alin no estan verticalmente alineados los
caracteres y el pinyin; sin embargo, es un excelente resultado, ya que facilita la bisqueda.
Primero, se coloca el caracter en el recuadro de busqueda, luego hacer clic en la pestafia
Concordance. Seguidamente, aparecerdn los resultados en la pantalla, se muestra en la

Imagen 4.17:
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4 AntConc 343w (Wind;nis)vZOII - ‘M

File Global Settings Tool Preferences Help

CorpusFiles | | Concordance Concordance Plot | File View | Clusters/N-Grams | Collocates | Word List | Keyword List
(Concordance ILits 8 I I I I I - l
Hit KWIC File -
1 anyou shénme ké? fREX H H4AIR? 4. W6 méitian yot K-B2-10.txt
2 tian you Hanyt ke, FHEX & IiF 8. 5. Xinggier wd me K-B2-10.txt
3 nyéushénmeke? {REEEK H {4 i8? 9.W6 mingtian y« K-B2-10.txt
4 bulishike, nine? FH{BAK A FHF IR, #RIE? 10. W6 mil K-B2-10.txt
5 uékehéDilike. FKEAR A HFR 0 HIBiE. 11.To K-B2-10.axt
6 xihuan Déyt ke. M BAR  H EiER, A th B BiF 8. K-B2-10.4xt
7 éhéShuxuéke. FKEAR A HEIBFMEFEIE. 17.W6 K-B2-10.xt
8 yikehéDilike. I 2H= F &5 1§ foibI2 if. 18 W6 K-B2-10.xt
<l < T b ] * ~
Search Term [/| Words [ Case [ | Regex Search Window Size
. 0
Files Processed wic Sort = = =
— level 1 IR Level 2 2R 2 Level 3 3R 2

Imagen 4.17.- Resultados de la busqueda del caracter H (tener) en Concordance

Ademas, se puede realizar la busqueda en pinyin; sin embargo, no se puede poner

el pinyin con los tonos directamente usando el teclado chino. Hay que hacer algunos pasos

para poner las vocales principales con sus tonos. Se eligi6 el teclado chino Sougou como

un ejemplo, al poner la palabra china “jifen” en pinyin, como aparece en la siguiente

captura de pantalla:

Search Term [V] Words [ | Case [ | Regex Search Window Size

| Advanced 50 =2

(i) EFHES (0 S1F)
3. 4 4.t 5.1 vl

Luego, al hacer clic en el icono de Mdas marcas especiales -

() BSHHRAS (354

b

aparecen todas las vocales principales con los tonos en la patalla, como se muestra en la

siguiente Imagen 4.18:
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ISEE =S - %

SiRER
53 46 1 1 4 a1 a4 @ o é& & a & & s 1 oM
wEEs alalala 5 6 &5 o e | a
s e & & & i i i i m 1
e a a4 u u a 4 4 4 n
sREMT
HaEsTs
s Y T o+ 1 X u &
e

1
P F U 4 X B L J L L
B 2 n T 7 £ 3 %5 & 73 7 Y
EEE T ¥ 4 7B TS L
HrEs
S

Imagen 4.18.- Las vocales principales con tonos en el teclado chino Sougou

En la patalla anterior, si se elige la vocal principal 6, que aparece en el recuadro de
busqueda de AntConc, y luego se coloca la 6 junto con la y y la u, se forma el pinyin you,
entonces se selecciona la pestafia Concordance y, luego, apareceran los resultados en la

pantalla, como en la Imagen 4.19:

"3 AntConc 3.4.3w (Windows) 2014 - l=l®] = |
File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files Concordance lConcordance PIotIFiIe ViewlCIusters/N-GramsICollocatesIWord Listheyword Listl
K-B2-10.txt (Concordance Hits 8
Hit KWIC File -
1 E7 #FiE. 3Niméitian you shénme ké? REX H K-B2-10xt
2 © B ft4 i8? 4Wo6 méitian you Hanyt ke, H BX B Wi K-B2-10.4xt
3 ET &% i8. 8Nimingtian you shénme keé? 1R BBX F K-B2-10.txt
4 B 4 187 9.Wé mingtian you lishi ke, nine? #BAX K-B2-10.xt '
5 Fi8, #RIE? 10.W6 mingtian you Shuxué ké hé Dili ke. ; K-B2-10.xt
6 L& % f8iE. 14.TaMingtian you Déyt ke, ta yéxihuan DéyK-B2-10.txt .
7 = &% 8. 16W06 mingtian you Lishi ké hé Shuxué ke, # K-B2-10.txt
8 #EE 8. 17.W0 xingqi ér you Déyl ké hé Dili ké. 3% £ K-B2-10.txt
P e w1 Y i " ||~
Search Term [V| Words [ | Case [ | Regex Search Window Size '
1;otal No. Stop Sort
Files Processed wiclendt
(— level 1 IR [¥] Level 2 2R 2 [¥] Level 3 3R 2 Clone Results
[

Imagen 4.19.- Resultados de la buqueda del pinyin you (tener) en Concordance
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Como puede verse en las pantallas, cuando se selecciona File View se pueden ver
alineados los caracteres con el pinyin. Sin embargo, cuando aparecen los resultados en la
pestaiia de Concordance lo hacen de forma horizontal, unos al lado de otros, primero en
pinyin y luego en caracteres. Hay que destacar que los resultados siguen siendo los
mismos, lo cual confirma que las busquedas son exitosas, se hagan tanto en pinyin como
en caracteres.

Al mismo tiempo, se puede hacer una busqueda a gran escala. Por ejemplo, se
seleccionan todas las 24 lecciones del libro Kuaile Hanyu 2 y se realiza la busqueda de
£ /ydu (tener) tanto en cardcter como en pinyin y aparecen las cuatro imagenes siguientes

4.20.1,4.20.2,4.21.1, y 4.21.2. Se puede observar que en el libro Kuaile Hanyu 2 hay un

total de 92 oraciones con H/ySu, respectivamente en caracteres y en pinyin.
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Imagen 4.20.1.- Resultados de la bisqueda del caracter i (tener)
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Imagen 4.20.2.- Resultados de la busqueda del caracter i (tener)
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Imagen 4.21.1.- Resultados de la Busqueda del pinyin you (tener)
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K-B2-4.txt 80 |—# E£&/. 13.Yinweijintian youke, sudyl wémen jintian bi|K-B2-20.txt
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Imagen 4.21.2.- Resultados de la busqueda del pinyin you (tener)

Si se observa desde la pestafia Concordance Plot, se puede conocer el estado de H
/yOu en las oraciones que estan en las diferentes lecciones, asi como la cantidad y la

posicion donde se ubica dicha oracion, se muestra en las Iméagenes 4.22.1 y 4.22.2:
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Imagen 4.22.1.- Resultados de la busqueda de you (tener) en Concordance Plot
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Imagen 4.22.2.- Resultados de la busqueda de you (tener) en Concordance Plot

Asimismo, en Clusters/n-grams se puede ver, claramente, qué palabras pueden

acompanar a you a la derecha, como se muestra en la Imagen 4.23:
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Imagen 4.23.- Resultados de la busqueda del pinyin you (tener) en Clusters/N-Grams
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Ademas, en Collocates, se observa la estadistica de las palabras que pueden

acompanar a you a la izquierda y a la derecha. Se muestra en la Imagen 4.24:
_——- T -
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Imagen 4.24.- Resultados de la busqueda del pinyin you (tener) en Collocates

Asimismo, en la pestaia Word List, se observa la lista de todas las palabras del

Kuaile Hanyu 2, como se muestra en las siguientes imagenes:

¢ AntConc 343w (Wind;vs)-ZOII —u— l=|®| %
File Global Settings Tool Preferences Help
CorpusFiles ‘ConcordancelConcordance PlotIFiIe Viewl Clusters/N-Grams | Collocates| Word List \Keyword List|
K-B2-1.txt = | |word Types: 814 Word Tokens: 7033 Search Hits: 0
K-B2-2.txt Rank  Freq Word Lemma Word Form(s) -
K-B2-3.txt ) E
K-B2-4.txt 1 188 WO —
K-B2-5.txt 2 188 3%
K-B2-6.txt 3 103 ql:l
K-B2-7.txt
K-B2-8.txt M 103 %
K-B2-9.txt 5 101 |de
K-B2-10.txt 6 92 you
K-B2-11.txt =y 92 7
K-B2-12.txt
K-B2-13.txt 8 87 E)J
K-B2-14.txt 9 70 ni
K-B2-15.txt 10 70 4R
K-B2-16.txt 11 68 ke
K-B2-17.txt N
K-B2-18.txt 12 66 iR
K-B2-19.txt 13 63 xihuan
K-B2-20.txt | |«&r «@&» <« v« Ml o
K-B2-21.txt Search Term [/| Words [| Case [ | Regex Hit Location
K-B2-22.6¢ 52 [ Advanced ] [ Search Only ] 0
Total No. Stop Sort Lemma List Loaded
2_4 Sort by (] Invert Order
Files Processed
‘ } Sort by Freq v Clone Results
L |

Imagen 4.25.1.

- Resultados de la busqueda de Kuaile Hanyu 2 en Word List
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Imagen 4.25.2.- Resultados de la busqueda de Kuaile Hanyu 2 en Word List

Obviamente, aparecen un total de 814 palabras con sus respectivas frecuencias en
pinyin y caracteres del Kuaile Hanyu 2 en Word List. Ademas, en el Word List, al hacer
clic en cada palabra, se mostraran todas las frases en las que aparece dicha palabra en los
textos en Concordance.

De esta forma, con el procesamiento de la segmentacion del vocabulario chino y el
etiquetado de pinyin, los textos chinos pueden mostrarse a través de AntConc y realizar
varias busquedas.

4.9. Textos de los ejercicios correctos de los estudiantes

Los ejercicios de los estudiantes son una parte valiosa e indispensable del corpus
CCEE. En el proceso de ensenanza de ChLE el papel de la produccion textual es muy
importante. Se recopilaron ejercicios hechos en clase y expresiones orales, con un total
de 6.352 caracteres. A su vez, se subdividieron los textos correctos e incorrectos y se
procesaron y etiquetaron de diferente manera. Para la parte correcta, se realizd la

segmentacion y el etiquetado de categorias, como se muestran en las siguientes imagenes:
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Imagen 4.26.- File View de los ejercicios etiquetados de los estudiantes
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Imagen 4.27.1. - File View de los ejercicios de los estudiantes
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163 . BER 3R 2K, BR 5K HRIT.

164 . FA WAL EL AR RS

165. 8L +— = # E M EE.

166 . 1 K £ LR /T

167 Lokt B £ FiE.

168 . 4 L R E 4R 1% £ .

169 . H2A 41 B £ £ f@.

170 . H IR E T, dEEAERIE LiEE.
171 34113 28 £ hE i EE-

172 B AR &4

173 34N 4K £ R 7T

174. 7 BB, REEWT -

175 AEERE, FTREHEFIA, AL EE 824 HiE. -
Search Term Words [| Case [ | Regex Hit Location

Total No. 0 =

Files Processed

Clone Results
| I

[Concordancel(joncordance Plotl File View lClusters/N-Grams Collocateleord List[ Keyword List

m

Imagen 4.27.2.- File View de los ejercicios de los estudiantes

Para la parte incorrecta, se hizo el etiquetado de errores y segmentacion. Para el
etiquetado se uso el formato de etiquetado del corpus HSK.

4.10. Inclusion y analisis de los errores en chino

Los datos tomados de HSK realiza un etiquetado relativamente completo de los
errores de palabras, frases, oraciones, textos y de puntuacion de las composiciones de
los estudiantes extranjeros que hicieron este examen oficial. A continuacion, se
presenta el proceso seguido para incluir los errores en chino del corpus HSK.

1.- Caracteres (incluyendo la puntuacion)
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Indica signos de puntuacion
que sobran.

Nuimeros | Codigo de Descripcion Ejemplos
etiqueta

1 [C] Etiqueta Cuozi (caracteres | iy ER[C] (“EkK 7 & 45
desconocidos o inexistentes). | ) X[C],

2 [B] Etiqueta ~ Biézi  (otros | $2 [B M1 & . % & [B
caracteres) &1,

3 [L] Etiquetas Louzi (falta un | J5H[L] &R[L]Z5
caracter)

4 [D] Etiquetas Duozi (caracteres | F[[D ]
sobrantes).

5 [Y] Etiqueta Yifizi. Se emplea | f[Y fw]. UI[Y ¥L]
para  sefialar  caracteres
tradicionales.

6 [P] Etiqueta Pinyinzi. Indica que | Z[Pytan]/r . f# P
el estudiante no ha escrito el | [Phy]
cardcter, sino su pinyin.

7 [#] Etiqueta para caracteres no | H[#|[#]RF B & 104
reconocidos. 4y

8 [BC] Etiqueta Indica que los signos | #j %5 [BC, %37 IAE
de puntuacion son | fih
incorrectos.

9 [BQ] Indica que falta un signo de | J& [ 1) ¥f & 1B ¢ &
puntuacion. [BQ, 14 ¥\ 4k % ~F

S,
10 [BD] Etiqueta Biaodianduoyu. | 3838 i B FI[BD, 13T

=

2.- Palabras chinas (incluyendo modismos)

Tabla 4.10.- Procesamiento de caracteres. Elaboracion propia.

Numeros | Codigo de Descripccion Ejemplo
etiqueta

Etiqueta ~ Cuoci.  Indica | 1. 5 {CC s}

1 {CC} vocablos y modismos | 9. B ARILE B B A S2
incorrectos. {CC L1,
Etiqueta Lihéci cuow (verbos | 1. F R eV {CLH} K

2 {CLH} separables). Indica errores de | 22 (CQ T
lihéci. La etiqueta se ha escrito | o g 4% 3x 4 [L]1Z 4F 45
después del verbo. 4 UL {CLH} ik +-- -
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Numeros | Codigo de Descripccion Ejemplo
etiqueta

Etiqueta Waiwénci. Sefiala el | 1.F ¥ {W2Africa}, B
uso de una palabra en una | 4K (W3jazz} -+

3 {W} lengua extranjera en lugar del
chino. Los extranjerismos se
han escrito dentro de la llave
después de la W, y su
traduccidén correcta en chino
antes de la llave
correspondiente.

4 {CQ} Etiqueta Quéci. Informa sobre | iX 5t {CQ T} i 7%
palabras ausentes. I B A 45 T o) B Sl g

il o

5 {CY} Etiqueta Cunyi. Evidencia | {H I 1 1th 41 1) 12 1%
vocablos que no se entienden. | (CY}, AT,

6 {CD} Etiqueta Duodci. Indica voz | «+---- ARG B LN
superflua. RN CD T 1.

Tabla 4.11.- Procesamiento de palabras chinas. Elaboracion propia.

3.- Oraciones:

Numero | Codigo de Descripcion Ejemplo
etiqueta

Etiqueta Cuown juzi. Indica
frases incorrectas. Por lo general,

1. (Ch se coloca en la frase antes del /
signo de puntuacion. Luego se
escribe en minuscula en pinyin
para indicar el tipo de error.

2. {ClIba} Error en frases con ba () LAl 38 A 1 F/

{Clba},

3. {CJbei} | Error en frases con béi (#%) /

4. {CJbi} Error en frases con bi (kb) /

5. {CIL} Error en frases con lian (i) /

6. {Cly} Error en frases con you () /

7. {CIJs} Error en frases con shi (JZ) /
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Numero

Codigo de
etiqueta

Descripcion

Ejemplo

{Clsd}

(IE,l: ...... E"])

{CJex}

Error en frases de Cunxianju
(frases que indican posicion con
el verbo ).

10.

{Cliy}

Error en frases de Jianyiju
(frases con dos verbos y un
objeto, el cual es el sujeto del
segundo verbo y se encuentra en
medio de ambos verbos).

BINNBATER &
Hi[B HI]™= AR
AT, Jegh Al
ANEBEHEA{Cljy),

11.

(CJld}

Error en frases de Lidndongju
(frases con dos 0 més acciones).

i H
1£ }
Ao

{Cl+zy 1IE
it AL %

12.

(CJshb}

Error en frases de Shuangbinyiiju
(frases con dos objetos).

/

13.

{Clxw}

Error en frases de Xingrongci

\\\\\

forma de predicado).

wRAE A 2
KEZZ {(Clxw},

14.

{CJ-}

Etiqueta utilizada para identificar
frases incompletas. Después del
guion se coloca en minuscula el
nombre de la parte que falta;
después de la minuscula se anota.
La etiqueta se coloca en el lugar
que falta en la frase.

15.

{CJ+}

Etiqueta utilizada para registrar
palabras superfluas. Después del
signo + se escribe en minuscula el
nombre de la parte sobrante y
luego se escribe dicho vocablo.
La etiqueta se coloca en el lugar
que falta en la frase.

16.

{CJ-
/+zhuy}

Falta o sobra el sujeto.

{CJ-zhuy A1} d H
TALRE R 25, iX
(SRS o NN

o
=

=1 )

17.

(Cl-Hwy}

Falta o sobra el predicado.

/

18.

{CJ-/+sy}

Falta o sobra el predicado no
verbal.

X FE 13 B {Cl-sy
R} LK,

19.

{CJ-/+by}

Falta o sobra el objeto.

/
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Numero

Codigo de
etiqueta

Descripcion

Ejemplo

20.

{CJ-/+buy}

Falta o sobra un complemento.

1 H #F 5T {CJ+buy
MECERR
iPPASFS

21.

{CJ-/+dy}

Falta o sobra el atributo.

X AFRAT{CI+dy i
N} 5T,

22.

{CJ-/+zy}

Falta o sobra el modificador
adverbial.

m H {ClHzy IE
£} L2
A

23.

{CJ-/*+zxy}

Falta o sobra el elemento
principal del sujeto o del objeto

M HAK{CI-zxy 15
By KE,

24.

(CIX}

Etiqueta que sefala un error en el
orden de la frase.

1.k £ #{CIX}iX
e \ A VE {CC i LI
IRANEF BT,

25.

{CJZR}

Etiqueta que indica dos o mas
errores en el orden de la frase. La
etiqueta se coloca al final de la
frase antes del signo de
puntuacion.

XA 7] @A T B —
P AF il R 1) A
{CJZR}.

26.

(Cled)

Etiqueta que indica palabras
repetidas en la oracion, ya sea
repeticion necesaria 0
innecesaria. La etiqueta se coloca
después de las palabras repetidas.

5 A AL R AR
7, {EH IR 2w,
HE[CYT PPk {Clcd}

27.

{Clgd;

Etiqueta que indica errores en las
formas fijas: “—=+++-* /N

PR 22 B A fR
FHC, &EL
N I
{Clgd} !

28.

(WWJ}

Etiqueta que indica frases
incompletas. Se coloca al final de
la frase.

LA 24 BR{WWI}
2.5 J& B KBS A
E AT,
{WWI}

29.

(CI?7}

Etiqueta que sefala frases
dudosas. Se emplea para indicar
que hay un tipo de error
indeterminado, que no se puede
colocar la etiqueta, frase sin
sentido o que hay errores
gramaticales.

HiER F, Ry
el ek B
(CI?}

Tabla 4.12.- Procesamiento de oraciones. Elaboracion propia.
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4.- Textos (incluyendo oraciones complejas=CP)

{CP} es la etiqueta que indica un error de relacion entre las frases. La llave de
apertura sefiala el principio del error y la llave de cierre indica el final del error. Dentro
de las llaves, antes del error se escribe CP y después se escribe P, antes de la llave de
cierre. Ejemplo: {CPeeecececececcecees , e P}. Lo normal es que la relacion entre las
oraciones sea correcta pero no hay conectores, con lo cual, no hay fluidez en la oracion.

Un primer ejemplo se observa cuando no hay relacion entre la primera frase y la
segunda, como se observa en el siguiente ejemplo:

{CP TMN& FEKHpR, —SREAHBASET kg, SRS
HR ) P}

En esta segunda frase se han usado conectores de causa-consecuencia:

{CP WX £ AI1{Cl-sy A} AUFIIFENT, XMW S AHIENR? Pl
HMAEMT . P

En las oraciones falta la conexion entre la primera frase y la segunda.

{CP Hl, BEE AIAEFEAKT{CQ K3k, {Cl-zhuy AAI1}{CD B} X I MR
HAL. HU{CIX} {CQ M} RATT YA d i LI SRt fr i P

En este Gltimo ejemplo, se observa que fth no esta claro, lo que significa que no hay
relacion entre las dos oraciones.

{CP FULHT A RIS, H—RRTRAGKCE. b, —REEMH,
P, K, B KRZE(CD BRI, WFa)LT— Rt 1, AHAEB H]D.
P}

5.- Otros puntos relacionados

a.- Prioridad al etiquetar: de lo mas general a lo més especifico. Capitulo o parrafo
= frase = palabra = caracter.

El error del capitulo incluye errores de frases, palabras y caracteres. El error de la
frase incluye errores de palabras y caracteres. A su vez, los errores de palabras incluyen
errores de caracteres. En todas las situaciones hay que efectuar el procesamiento segin
el orden de mayor a menor y etiquetar respectivamente.

Respetando la jerarquia, primero hay que etiquetar los errores segun la estructura
de los articulos. Si no se puede, habra que etiquetar con los errores de las oraciones. Si
tampoco se pudiera, se tendria que etiquetar con los errores de las palabras y, en su

defecto con los del caracter.
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Por otro lado, las frases donde estén o correspondan y falten {8, #%, f, =&,

yaLRLL ] hay que procesarlas segun los errores de oraciones y no como errores de

palabras. Es decir, a pesar de que con algunos fallos se puede realizar el etiquetado
seglin errores con frases o palabras, puesto que se trata de un tipo de error especial,
generalmente se ha optado por usar la etiqueta de error de frase.

En cuanto a los errores de palabras, si la palabra que falta en la frase se incluye en
alguna frase especial, hay que etiquetarla como un error de frase. Si no incluye este
error, pero la palabra es una parte especial de la frase, hay que procesarla como un error
de frase en la que le falta una palabra. Si no hay relacién entre la palabra y su contexto,
hay que etiquetarla como error de palabra.

Por ejemplo:
N R IAIHE {CC BEE PG5 1 et H i) ah, Rak<REain”. (CP R A
VI et E N, T H SR E E K ARE[BQ, AN ILE“G AR W7[BQ. ]
P}

Con errores en el uso de las conjunciones en oraciones complejas no se puede
etiquetar como error de palabra o carécter.

Igualmente, en FAFIXAN A LA T J LA & {CJy}, hay un error con 7, asi que
no hay que etiquetarla con error de frase, sino con error de predicado no verbal o error
de palabra faltante.

En XfFIEMKYL {CCREY , XRZEAM {CIxw}, no hay que usar /&, por lo
que hay que etiquetarla como error de frase incorrecta.

Asimismo, en I NIXFH{CD W LG, - TEIRZ NG E{Clzy Y& FH
], #F se puede emplear como modificador adverbial, por lo que no se puede etiquetar
como error de palabra faltante.

Esta frase no es de A&+ [, asi que hay que etiquetarla con el error de palabras
incorrectas, no como error de frase incorrecta.

MACC Xy BUAE I DU R U, 1R R g ax i = KB 1 {CC I}
En el siguiente ejemplo, las palabras H G y no existen, por lo que es error

de palabras, no de caracteres.

Har {CcC B4} . #HE {CCHH} .
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Finalmente, en el siguiente ejemplo se observa como el orden de los caracteres %
> no es correcto, por lo que es un error de caracteres, no de palabras.
BUESANB FEF A R,

b.- Si un error tiene dos etiquetas, hay que separarlas con una barra inclinada (/).
Por ejemplo:
biti & DAL {CI-dy BHE/CI-zxy )R &}

L WA AR 77 {8 {CIxw}/{CJsd} !

c.-Situaciones donde no es necesario etiquetar dados los errores en la segmentacion
de parrafos.

Si los parrafos no estan separados o lo estan de manera incorrecta, no es necesario
etiquetarlos. Si hay errores con el contenido del parrafo o de la frase, o el sentido es
indeterminado, o hay muchos atributos o muchos modificadores adverbiales, pero la
gramatica es correcta, no es necesario etiquetarla.

Por ejemplo, aqui puede observarse una confusion con el término £x &£ .

TV N RBE 2 I E (CC FANRKMERR, hWaiE[CIRsT. KRR
FESEEHTEH{CCHEMRZMZE{CQMIT}, WLIEMALZ.,

En el ejemplo siguiente, se observa un punto de vista contradictorio en la oracion.
XA NE BRI, KGRI g m i EEZG L. Ak
PR E R A Eag iR, VAR S — AL/

En el ejemplo siguiente, para el concepto /552 5 no esta claro su significado, con
lo cual, no es necesario etiquetar.

A L AR B 2T LS B AR 7 i e [ 5 R X A 1)

En el ejemplo siguiente hay demasiados atributos, por lo que la expresion es muy
compleja, aunque el sentido es correcto.

A% W RER 2L 531 LB o B R AE L B4R b — B AASBEIZ 2R T Pz
1PN

De acuerdo con nuestra practica docente, afiadimos la etiqueta CL para indica que
falta de conjuncion.

4.11. Procesamiento de los textos etiquetados al AntConc
Se incluyen los textos espafioles de del Corpus HSK y los ejercicios incorrectos.

Para conseguir esto, en primer lugar, se buscan los textos de los estudiantes espafioles
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en el corpus HSK, en que existen documentos originales y etiquetados, por ejemplo, el

B[] @] 2] 8] [¥] ] [F] [2] [ve] B [ter] {o] o} | ] e | | [1€
ommﬁwo...ﬂjf.?e%mn? 4;&2[&....««%&@1..»\ |6 |
IEIEIGIRIE NEE ISR I P
I I e I G R N E R S R A
] foll 1 (o] (1 [3] [F] [owd [0 [ /][] | [ 18 [9) [ =
18] o] ] (3] [ (84 [ (D] o] (2 [ P L] [ | £ [
ol | L2 o [ 10| [ 1[0 PRy o] (g (]| o] 125 [ofe) [ |
kN EHIEPIRIREIEE S w < | o8] [ @
W&AE@ Has 10| ) [ [ 2 R () (3 o 2] ey [
(e [ 10 [ 2] |5 [ &) [ B0 | [3e SR
R e R I R R | B R
IR INIE I EHIEIBIGEIGIE €S 1€
RIERIEIGIESIRIRINNISIEE ; FIRE[ |~ |+
S |l Lol N [ Q[ J%“mm,w IR IENES
B |15 || [ 5] ¥ [1€] 2o v O8] [ | fws | F] [ 9] |9 [
S [ 1| [ [at [P o] [T b Jopz 3] [ [ { N [ o8 [<5
EHN| 4[5 [@] [¥] [ 23] | <] | (| ][] (o) (] [ 2] ] |30 [
) |4l 2] [ | & e | | e e (][R S (o) [ o | )
o [veld | % @ B o 1€ [ 19 05 L 1E] s ] o] LY
o] o] [N | oof o] ot (W0 ] [ 142 [ 18 [ [ ] (] ] (] (e [

documento de HSK-ES-10, como se muestran en las siguientes imagenes 4.28 y 4.29:

PR X RNEERFEREL LN
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{E3743: 200510205630200049. txt

200510 8442%. 00021200049

X CCRITRTTH. EBCE&E2, REENZEECEN SN AEERTIHEWRE
AR (CTbeil s MAEBCEAEM- ?i?ﬂ’]ﬂ*ﬁ‘éaﬂmw BofENS - RHEFNES
Emﬁmmﬁmmﬁmxkﬁﬁm HEEIMERT RSN T « FARREREAEFL
,._mmmgﬂnzﬂ?a’] bR s HHRAETER— ﬁﬁ*vﬂﬁﬁﬁﬂ’])\ﬂfi%_g?" (CCRRE Y (CTbe
i BRRTHARZE—ER (CGE o« FILUEASD LS — MR TRE R AT/ 2
THES TSRS R ZEBERIER . FX, ‘ﬁ‘ﬂﬂﬁﬂim TR B S AT A —FhiR
¥ BE1# BRINE, - ERREEC, HEIMIERRHEER—uTEMN— ST HRERENR
(CTbeil s BR—FFEFBEVINEN] B, BRNERERTHHKIINDTE2REN,

LR T IR Bk &EE.B’]EJL i!a BF=MAIREDY — U EREE A M ENT
e | ARZAMECSHEEEIN (0o

(108L) (151Z)

SF8: a7
Siagh: 238

Imagen 4.29.- Textos etiquetados del HSK-ES-10 en el Corpus HSK

Posteriormente, se pasan los textos a Word, el tamafo de fuente SimSun de los
caracteres es 12 con un interlineado de 1,5. Como se muestra en el siguiente texto:

fE3C44: 200510205630200049.txt

10. % {C &} Tifradl, RACWEZRR, REZENZECERAER I,
R FAT A R PAR 2 ANZWOD {Clbei} , TMHREHCEAEN . HEEH
ERAHCHEN, HOMBR. XFEMESZKIE M7 Il SR A, R
i, R B A AT 1o A PR3 KA A7 alk it 40 2
ANEF o ANEETT, B AR R R T B AR B AR {CC W
{Clbei} , HEXAUHXRZ Mo {CC £} ml. FIURINARE E 55—
ANFAT G R—A KL ST A& mAT 3 B 47 003 IR NZ B R 1
Blo AR, ARHEARRAT O R AL B — R (B HIME[B 5] & K. %
FUERE O, AR K5I — 67 R K — 28 30ih %R R B xR
{Clbei} , (HR—HFGRAFERYTEAT. i, A AT IR 3R 20
FEERAREZNT, PP A AT A XA FE: RECHER. R—EAS
R FE Ry — AR IR 2 N BB . A AROZA i E S EB H M
{CD A} &

ML 367

SLA L 238
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En un tercer paso, se realiza la segmentacion y se traslada al Bloc de Notas, como

se puede ver en la siguiente imagen 4.30:

| HSK-ES-10 - iB=& ; (=[E] % |
WHF) BEE HRO) =BV EZEH)

1E 24 - 200510205630200049. txt -
10.% {CE} THiTHsh, RECHEER, REEMNRECERAERT. A8
(108L) (151Z)

B . 367

HiEE. 238

<« .. »

Imagen 4.30.- Textos etiquetados del HSK-ES-10 en el Bloc de notas
El cuarto consiste en entrar a AntConc, donde aparecera el texto ya en la interfaz

en la pestafia File View, como se muestra en la Imagen 4.31:

¥ AntConc 3.43w (Windows) 2014 = T W T (=8 % |

File Global Settings Tool Preferences Help

CorpusFiles ‘ConcordancelConcordance Plot‘ File View ‘Clusters/N-Grams l Collocateleord Listl Keyword List‘
HSK-ES-10.txt File View Hits 0 File HSK-ES-104xt

{E 374 . 200510205630200049 . txt =
10.% {CE} Fiftdhih, RACHBIER, REEHNEEERF
ER . ABE T2 RE AZWL {Ubei} , MHIEBDEFE
. REEMERFEECH AR, BCHER. XFEMEE ZMADN
TTTE B ANME, M, R R AR Feh 2 A8S A . BRI K
TS AR AT AP R AP Y. R, HHELAER 2 W skl
A AIEFEER {CCRE) {Cbei}, BEEXAHBRE &
{cCE} & FILBENFALILRBBE N MMTHIER A KIFM. AT
F03E SRATIRE RS IFR) B R R F Bk 0 B. B2, AEHE R 5T 8 Sheh
ERE=TH—MREBEIEBEINES. EHEEES, HENT
AOREERE —UHEN LTHBRRER {bei} , BE—FFH
ABEERITEN. R, B2 8 5T & 2 W 52 R B, LA
F X TATTE A XA T BACHEN. B—EASHHERN—u
?’xzf&%ﬁ/\ﬁﬁ%ﬂﬁma’ﬂo BMARZEMESMHEBEIN (DS
(108L) (151Z)
HFEL 367

>

m

Search Term [/] Words [| Case [ | Regex Hit Location
Files Processed
Clone Results
|

Imagen 4.31.- File View de los textos etiquetados del HSK-ES-10 en el AntConc
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De la misma manera, se analizan los ejercicios incorrectos de los estudiantes, como

se muestran en las siguientes Imagenes 4.32.1 y 4.32.2:

& AntConc 3.4.3w (Windows) 2014 o\ X

File Global Settings Tool Preferences Help

Corpus Files Concordance | Concordance Plot| File View |Clusters/N-Grams | Collocates | Word List | Keyword List
|File View Hitsl 0 F|ile H-C V|Vtxt l I | l

L. {CDEHA} T AN —TH{OX 3% B 2{CQ 1.

2. MEE B MRCTE) BT

3. I BER(CCE) EF R A&

4. 4 B BR{CCIT R Bk

5. RF{CCEMRT !

6. FPESF ST4L #0 ch[E 34K B FRAY B AR /Y 1 B {CQPHCIzhu-wei .

7. #%B —BRACOHE NS

8. B X AR, 4 EEIB(OX), IEH(CL) #I{CQ} $t .

9. B BEC IR TECCTHBEERR), TH(CCH) b ECUHH THE.
10.BREE(C] 3% B E{CL) R E ARICHT-

1L A2 B £ 1BEFR FICAHIE BhCL & CoR) R &5H.

12. RF{CDFVE ARE TE(CLEE1E(BIE 1 422 M.

13. 4K EA{CDF B} 4t £ £ 3L

4 RBRE T=S(CQ £ 5.

15. BEX 3% 191970 £ B{CQ} ‘?E'J

m_|»

4, 2 4R A e, HO0E TC s, — VT rmmdns BAT OTE AR cmm AT S
Search Term [V] Words [ | Case [] Regex Hit Location
Files Processed
— Clone Results
J

Imagen 4.32.1.- File View de los textos etiquetados de ejercicios incrrectos

. AntConc 343w (Windows) 2014 = = © o8| R |

File Global Settings Tool Preferences Help

/&% lConcordancelConcordance Plot‘ File View ‘Clusters/N‘GramslColloca!eslWord Listl Keyword List|
C-W.txt]

File View Hits 0 File H-C-W.xt

139. Carlos 1R &4 U5 188, X{CLIZE HLA) #% . -
140. RER[CIH) BB W B £ 3FE.

141. 3% B8[C) & Efx TIE.

142. 30 % FrEE H(OX LR

143. 1R $0iE 7 40E ;B 7 WBEIE?

144. 3% WRCO— R N RS AT 7.

145. 308 =758/ EE(CLEE) 3 =)L, # O3k F 8] X —# 708 #7#.
146. HAY 137 T2 RAE! 1008{CL} ART!

147.3%8% %, HITH, soofcLy AR, 3 B?

148. £ £X(CL M TE{CLRIE| TR S{CLK}, ) Bk fn ik LBESH
WA, FEA{CCIREE} 83 BT T {CLU-

149. #A B LE(CLiEh. BHCCA £EE L ELEH FER£7T.
150. —R{CDEI T4, MR EBE 7.

151 3R {CCHn) 4ih A2 5 R

152. 1A 4 i 7 T3R(CCT 1.

153. $ifh AL RE[CIE.

Search Term [V] Words [ | Case [ | Regex Hit Location

Total No. 0 =

Files Processed

—— [c"’"e Res“'“]

m|

1

Imagen 4.32.2.- File View de los textos etiquetados de los ejercicios incorrectos
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De esta manera, se pueden realizar diferentes bisquedas como, por ejemplo, H

(haiyou: y/e/ademds/también), como se muestra en las siguientes imagenes:

& AntConc 343w (Windows) 2014 = ™ (=3 =%
File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files Concordance |Concordance Plot | File View | Clusters/N-Grams | Collocates | Word List | Keyword List
(Concordance il-lits 20 l l l I I o ‘
Hit  KWIC File -
1 A X ER. AABEON, TRCLBCQ #k. 9. & H-C-wat
2 IR TE(CCEHTRERRA], 115 (COm) 4 FE(CLAA THE. H-C-W.xt
3 3T RE{CIX) A3 PICCTYEF 1A (CChn) 223 UE RICCRM H-C-Waxt
4 EET MEHR(CQ IBF. 18 15 (CL B 3 B{CCH R Bk, H-C-W.xt
5 233 8 T{CQMBQ, 1. itH RIRT. 24.FUE HA(C H-C-Wat |5
6 ), 4 BIRAACOR AR, ITH(CCn 4 FRA BR. 3 H-C-Wixt
7 W{CLER AZ{COREE . 35005 {CL b 35 =#{CCME[C] H-C-W.ixt
8 BCIBCE) & (CL1—= /L, ITH{CCH) HIBCE). 36. Hf H-C-W.axt
9 HIEE fth 2 %3 {CLHEBQ], TA{CCin) BiE[CF Rif. 3¢ H-C-Waxt |
10 [CQl. 453% WH{COM #lF, I0H(CQ I ACGER) BF. H-C-Wixt
11 BAZ SR3){CCRRL) BEE(BQ), 1A {CCHN) 8R3){CCRME) B—5 H-C- Wit
12 (COETHERR(CX AT T Bid, iR (COMMMA) B IFF 2F. 6 H-C-wixt
13 E{CUEE{OX AT T[BQl, TA{CL X T RE L[CH. H-C-Waxt
<l o« [ m P« LS
Search Term [V| Words [ | Case [ | Regex Search Window Size
= o
Files Processed prBEE
‘—‘ level1 IR £ Level 2 2R Level 3 3R 2 Clone Results

Imagen 4.33.1.-

Resultados de la busqueda de &4 /haiydu en Concordance

B AmConc 343w Windows) 2014 ) - =[BT
File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files Concordance \Concordance Plotl File ViewlClusters/N-Grams | Collocates | Word Listl Keyword List|
H-C-W.tx{ Concordance Hits 20
Hit KWIC File -
7 WACLEE AF{CORRR . 35,008 {CL 20 e — PR U7 1E [C] [H-C-waaxt
8 BICHE(CE) = (CL)—=)L, TH{CCH} FE(CE). 36. K H-C-W.ixt
9 HIE . B 23RCLHEBQ], A {CCH} BiF[C1FRIF. 38 H-C-W.ixt
10 [CQl. 453k FF(COM #uF, THCQ B ACCER BH. H-C-Wixt
11 iZ SR>){CCREL) BKEBQ], 11F {CCH) SR3){CCREL) B5—r H-C-Wixt
12 S{CCMT yRSR(CX TT BiE, 715 (COfMA] & JEEF. 6¢H-C-W.ixt
13 S E{CLER{CX ARTT [BQl, TACLIRET RS L[ICHY. H-C-Wixt
14 7. 74340 BF T 200 08 TCUAIESE. 75.0ER G H-C-W.ixt
15 8.BH) TR {ccaEiE) wh? 799075 HEB(CCR) FHE{CCEE R H-C-W.ixt
16 ERANE(CCAIR) LR 1B? 997 A (CChn) X4 ik RiER. H-Cwae |
17 213AN 3 [CREB{CLBQ, 11 (CCHy FAT{CL) #H1F{CIX) 1 H-C-W.txt
18 RCLBAF B E£ hE. 132.0F5{CCH SF EH RS 13 H-C-Waxt
19 1495541 B LE(CLE) . 118 (CCHE) 23585 t B H-C-Waaxt
| 20 . BWPARZBT T. 1SLIEHCOM R R 152 H-C-Waxt
<lalr < [ m | oy | » ~
Sea;h Term [V] Words [ Case [ | Regex Search Window Size
= o 3
Files Processed it _ _
(—— level1 IR £ Level 2 2R 2 Level 3 3R Clone Results

Imagen 4.33.2.-

Resultados de la busqueda de i1 /haiydu en Concordance
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En la pantalla de Concordance Plot, obviamente, el error del uso de i /haiySu al

principio fueron mas frecuentes, pero, paulatinamente, se fueron distanciando y

disminuyendo, como se muestra en la Imagen 4.34.

. AntConc 3.43w (Windows) 2014 = % ¥ (=@ %
File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files Concordance| Concordance Plot [File Viewl CIusters/N-GramslCollocates | Word Listl Keyword List‘
H-C-W.txt Concordance Hits 20 Total Plots 1
HIT FILE: 1 FILE: H-C-W.ixt
No. of Hits = 20
File Length (in chars) = 5190
Total No. Search Term Words [] Case [ ]| Regex Plot Zoom
: o a
Files Processed
| I

Imagen 4.34.- Resultados de la busqueda de i&4 /haiydu en Concordance Plot

Con Cluster/N-Grams y Collocates se observa la presencia de i /haiydu con las

palabras que pueden acompaiiarlo o unirlo. Se muestra en las Imagenes 4.35 y 4.36:
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¢ AntConc 3.4.3w (Windows) 2014 - (=18l =

- - - e e -
File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files ‘ConcordancelConcordance Plotl File View| Clusters/N-Grams Collocateleord Listl Keyword I.ist|
Total No. of Cluster Types 8 Total No. of Cluster Tokens 20
Rank  Freq Range Cluster =
1 10 1 A {ccin
2 4 1 TE{cl
3 1 1 A {cdin
4 1 1 TR RIR
5 1 1 TR HE
6 1 1 iEH 1T
7 1 1 B {cf
8 1 1 T H {cq
<@ <@ <@r < i~
Search Term (V] Words Case [[| Regex [ | N-Grams Cluster Size
=5 Min2  Max2
Start Stop Sort Min. Freq. Min. Range
Total No. Sort by []Invert Order  Search Term Position 1 5B B
:“es S Sort by Freq v On Left On Right
—— Clone Results

Imagen 4.35.- Resultados de la busqueda de 14 /haiydu en Cluster/N-Grams

| & AntConc 3.4.‘3w (VVind;vs)'ZOIT —— » |M‘
File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files IConcordancelConcordance PlotlFile ViewlCIusters/N-Gramsl Collocates IWord Listl Keyword Listl
Total No. of Collocate Types: 129 Total No. of Collocate Tokens: 200
Rank Freq Freq(l) Freq(R) Stat Collocate =
1 1 0 1 618982 #t#& =
2 1 1 0 6.18982 &) L
3 1 1 0 6.18982 Bk
4 1 1 0 6.18982 #If1
5 1 1 0 6.18982 &I
6 1 0 1 6.18982 HEHR
7 1 1 0 6.18982 TE&
I 8 1 0 1 6.18982 & iEzEh
9 1 1 0 6.18982 Bf
10 1 1 0 6.18982 EiE
1 3 1 2 6.18982 ikiF
12 1 1 0 6.18982 %
13 1 0 1 6.18982 |t
O ™ IR ™ IR ™ IR ™ O ™ K r -
Search Term (V] Words [ ] Case Regex Window Span [ | Same
wrs From.. 5L 5 To..5R [
Total No. Start Stop | Sort Min. Collocate Frequency
:“es B " Sort by [] Invert Order 1 =
— Sort by Stat v Clone Results

Imagen 4.36.- Resultados de la busqueda de i /haiydu en Collocates
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Finalmente, en Word list se observan el ranking y la frecuencia de todas las palabras

y las etiquetas de todos los textos, como se muestran en las siguientes Imagenes 4.37.1 y
4.37.2:

'i W AntConc 343w Windows) 2014 - (== %]
File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files |Concordance|Concordance Plotl File ViewlCIusters/N-Grams Collocates| Word List |Keyword List|
Word Types: 617 Word Tokens: 1239 Search Hits: 0
Rank Freq Word Lemma Word Form(s) o
1 72 ld E
2 63 b3
3 60 c
4 26 &
5 25 fth
6 21 cjx
7 20 iEF
8 17 N
9 13 cq
10 12 ccfn
1 11 F
12 9 bq
13 9 E:
<@ <@ <« ] » < (RS
Search Term [/| Words [ | Case [ | Regex Hit Location
pay ) [ Advanced ] [ Search Only ] 07:
Total No. Stop Lemma List | | Loaded
:“es = R Sort by [T] Invert Order
J_\ Sort by Freq v Clone Results
Imagen 4.37.1.- Word list de los textos de H-C-W
'3 AntConc 343w (VVindovws)'ZOIZ —— o ‘M‘
File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files IConcordancelConcordance Plotl File Viewl Clusters/N-Grams | Collocates| Word List |Keyword List‘
Word Types: 578 Word Tokens: 1460 Search Hits: 0
Rank Freq Word Lemma Word Form(s) -
566 |1 RAT
567 |1 ¥
568 |1 FAEL
569 |1 FRE M
570 |1 e
571 1 =y
572 1 L
573 1 B
574 |1 1%F
575 1 SfER
576 |1 &
577 |1 AR
578 1 HH) |E
O™ IR ™ I ] » < ICIES
|Search Term (V| Words [ | Case [ | Regex Hit Location
rE [ Advanced ] [ Search Only ] [
Total No. Stop Lemma List | | Loaded
:iles Processed rt by [ Invert Order
J_ ’Ssirt by Freq v Clone Results

Imagen 4.37.2.- Word list de los textos de H-C-W
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Como se observa en las anteriores imagenes, en el documento H-C-W se muestran
578 palabras, y los errores con mas frecuencia son CL (falta de conjuncion), C (caracteres
desconocidos o inexistentes), CJX (un error en el orden de la frase), CQ (falta palabras)
y CC (uso palabra o modismo incorrectos). Por lo tanto, el CCEE puede analizar
estadisticamente los errores y aportar excelentes resultados.

Durante el proceso de creaciéon de corpus chino propio, es necesario hacer la
segmentacion, el etiquetado y la conversion a pinyin. Aunque los tres pasos se hagan de
forma automatica, es imprescindible revisarlos y corregirlos manualmente. Esto es debido
a que se requiere corregir la segmentacion, el etiquetado de las categorias, la alineacion
entre los caracteres y el pinyin, asi como la puntuacion. Todos estos errores deben ser
corregidos uno a uno, ya que debe comprobarse que no existen equivocaciones para poder
ser trasladados al AntConc y realizar una busqueda exitosa, necesaria para el proceso de

ensefianza-aprendizaje del vocabulario chino.
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CAPITULO V. INVESTIGACION CON CCEE: ANALISIS
DE LOS RESULTADOS
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5.1. Resultados de la idoneidad de CCEE para crear actividades de aprendizaje

En el capitulo IV demostramos que el uso de CCEE hace posible identificar de los
principales errores que cometen los estudiantes a la hora de su produccion escrita en chino
(ver 4.10 y 4.11). En este capitulo presentamos como se ha trabajado con CCEE en el
aula. De manera general, indicamos que se proporciond continuos comentarios sobre los
errores presentes en las muestras, y los estudiantes trabajaron con las correcciones hechas
con o sin el corpus. Los resultados sugieren que estos emplearon CCEE para corregir los
errores de seleccion de palabras, estructuras de los vocablos y colocaciones, pero tenian
menos probabilidades de utilizar corpus para corregir los errores de eliminaciéon o con
respecto a la sintaxis.

De igual forma que en el trabajo de Crosthwaite (2017), en nuestro estudio de caso,
la observacion directa en la clase después de la aplicacion de CCEE sugeria que la
percepcion de la utilidad del corpus para el aprendizaje de cuestiones de gramatica era
menor con respecto a la adquisicién de vocabulario y el aprendizaje de frases, y que el
tiempo y el esfuerzo dedicados al andlisis de datos de concordancia y la comprension del
feedback del profesor era percibido con ciertas dificultades por nuestros sujetos de
investigacion. Por esta razon, nuestra Tesis Doctoral es, por lo tanto, un paso inicial
importante para identificar cuestiones relacionadas con la retroalimentacion enfocada a
que los estudiantes consulten continuamente el corpus, y como este acompafiamiento
afecta el éxito de esta consulta.

A continuacién, presentamos las actividades realizadas propuestas en el aula y los
resultados obtenidos con CCEE para la mejora del vocabulario. Todas se realizaron entre

marzo y abril del 2016 con diferentes ediciones de YCT3 (A2).

5.1.1. Adivina la palabra

Agrupamiento Se participa en parejas

Reglas Un estudiante tiene que explicar y el otro adivinar
Objetivo Comprobar que los estudiantes conocen el uso de palabras del
YCT3 (A2)

Temporalizacion | 20 minutos

Recursos /

Tabla 5.1.- Actividad 1. Elaboracion propia.

Desarrollo de la actividad:
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En este juego, elegimos algunos sustantivos y verbos del vocabulario de YCT3 (A2),
tales como abuelo, abuela, empanadillas, regalo, medicina, llamar por teléfono, nadar,
correr, etc.

En primer lugar, los alumnos se organizan en parejas. En cada una de ellas, uno de
los estudiantes tuvo que utilizar otras palabras para definir la propuesta para su busqueda
y el otro, adivind qué palabra estd describiendo su compaiero. El profesor busco en el
corpus un verbo o un sustantivo (se pueden buscar caracteres chinos y también la fonética),
como se muestran los resultados en las Imagenes de 5.1.1 a 5.1.6. La primera pareja que

adivine mas palabras resulta ganadora.

& AntConc 3.4.3w (Windows) 2014 o | B & |

File Global Settings Tool Preferences Help

GorpusiEiles Concordance |Concordance PIotIFiIe ViewlCIusters/N-GramslCollocates[Word Listheyword List
Y31108.txt Concordance Hits 38

¥31109.txt Hit KWIC File -
Y31110.txt ) . o o

Y31111txt yéye chifanba. 3F7, % M 55 B2fR M. 20. Nixiang sheY31108.txt
Y31212:xt aba, mamahéws. IO A, F5. HiF. 8. BB H0 #H v31109.1xt

waimian tiangi zénmeyang? ShE RS EARET 2Y31109.4xt
dadianhualema? 45K 2 FFMAER, HREFF 3T EY31109.0x

1
2
3
4
5 SR 2 FFMER, WG FF ITHIE T MIB? Dile, Y311094xt
6
7
8

sinaima? B £ ibm F AR 55 BB 132 59Z6u, wéme|Y31110.txt
deshengri. i BER 2 FF BIEB. 40.Qingjin, hua|Y3111ltxt
' 36.Yéye, wo xiang shuijiao. T, A BEEW. Hdo, wY31212ixt

Imagen 5.1.1.- Resultados de la busqueda de 5555/yéye (abuelo)
. AntConc 3.4.3w (Windows) 2014 B —— =

X
File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files Concordance lConcordance Plotl File View[CIusters/N-GramsICoIIocateleord List[ Keyword Listl
¥31108.txt Concordance Hits 6
¥31109.txt Hit  KWIC File -
Y31110'm . . N v -, A2 RS s A
Y31111lixt 1 hi ndinai song wode yi. X& 15 * FEHI &, 3Taléile, Y31108.txt
Y31212.txt 2 imahéws. A0 A, %%, ih. &8, BB FHE. 14.¥31109.0¢
3 ma? 2 EXdtm F RFF BB 13?2 59Z6u, wémenqu Y31110:xt
4 28.Nainai, ninnarbushafu? 516, # BJLR §FAR? 29.N Y3111llixt
5 g bangnin zud shénme ma? 115, FEE AE M T4 1)y312124
6 rang ta qu nd shénme?  [a]: 515 ik fhE F HA ? 366 Y31212:10x
Imagen 5.1.2.- Resultados de la bisqueda de #5#/5/ndinai (abuela)
. AntConc 3.4.3w (Windows) 2014 o8] X
File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files

Concordance lConcordance Plotl File ViewlCIusters/N-GramslCollocates[Word Listl Keyword Listl

Y31108.txt Concordance Hits 5

e -
V3111160 i, zénmeyang? HF 0E 0T, EAME? Méiwent Y31108.txt
Y31212.xt xié jidozi zhen hdochi. X& {iF H #flZ.  Nido huifei Y31110.xt

ozi, hidobuhdo? MLt 1z P, 3FAEF? 5.Women biyi Y31212.txt
ozi hén hdochi. 411 XL B 107 4R 3FRE.  Xiexie! Huar Y31212.txt

1
2
3 nichishénme? F BF #1457, & 12 42 44Jintian |Y31111l.ixt
4
5

Imagen 5.1.3.- Resultados de la basqueda de 13i-f-/jidozi (empanadillas)
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- AntConc 3.4.3w (Windows) 2014 o o8 X
File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files Concordance |Concordance PlotlFile ViewlCIusters/N-GramslCoIIocates|Word Listl Keyword List|
Y31108.txt Concordance Hits 4
Y31109.6xt Hit  KWIC File .
¥31110.txt [ v s P . . . R s F
Y31111lixt 1 wu shisonggéiwo de? XA ALY 2 Etg TRAI?  Bashi|Y31108.ixt
Y31212.txt 2 ngriliwa. X2 HE ER L. Nihao, hén gaoxing ré Y31110.txt
3 2 OXE i # fRED 4B L7 43.Woaihecha  # [Y31lllat
4 F‘J? X2 i EAR EER LT Shiwd mamasong weY31212.4xt
Imagen 5.1.4.- Resultados de la busqueda de #L#)/liwu (regalo)
@ AntConc 3.4.3w (Windows) 2014 e — (=B8] % |
File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files Concordance |Concordance Plotl File Viewl Clusters/N-Grams | Collocateleord Listl Keyword Listl
Y31108.txt Concordance Hits 5
gﬂggx Hit  KWIC File -
V31111 txt 1 U quyduydng le? {R I X ik TP 54.Nihuizud Zhon Y31108.txt
Y31212.txt 2 6.Ni hui ybuydng ma? {R= ik 15 ?  Dangran hui, daiY31109.txt
3 uiyéuydng ma? R EE £ Wik 1B? 28.izi shang najian [Y31110.txt
4 buydng zénmeyang? Bl £ vk EAM? S1Nin shi zaiji Y31110:
5 iE”‘: 39.Yéuydng léibuléi? ik BAE? Bl women Y31212.xt
Imagen 5.1.5.- Resultados de la busqueda de Witk /youyong (nadar)
¢ AntConc 3.4.3w (Windows) 2014 X
File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files Concordance lConcordance Plotl File Viewl Clusters/N-Grams I CollocatesIWord Listl Keyword List|
Y31108.txt (Concordance Hits 4
zgﬂggx Hit  KWIC File A
Y31111ixt 1 ShE B T, MRIE X EFEB? Qu % Y31108.txt
Y31212.txt 2 13?2 Taqupiobule A% #3:F 7. 48.Nizuétian zénme1Y31109.txt
3 . X, BEX BL #% BF. 57.Waimian guafeng le, [Y31110.xt
4 % B2 B, 8K #E £ P, 52.Gao laoshi wémeny Y31212.txt

Imagen 5.1.6.- Resultados de la busqueda de #247/piobu (correr)

En el transcurso de la actividad con CCEE, el profesor escucho las palabras

formuladas por los estudiantes, y luego las anot6 en una tabla. En los siguientes ejemplos

se muestran resultados de nuestros sujetos de investigacion.
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Palabras Palabras usadas

%545 /yéye (abuelo) & 85 & /baba de baba (el padre del padre)

W45 /mai nai (abuela) =& i i%/baba de mama (la madre del padre)

¥ fjidozi z,/ch1 (comer), ' [E/Zhonggué (China),
(empanadillas chinas) 1R ¥ /hénhdo (bueno)

ALW/liw (regalo) 4 H/shengri (cumpleafios)

T UK s&/shi (ser), i&3l/yundong (deporte), &-XKX/xihuan
/youyong (nadar) (gustar)

12 /paobu (correr) s&/shi (ser), 1Z#)/yun dong (deporte)

Tabla 5.2.- Resultados de la actividad 1 de 2A. Elaboracion propia.

Palabras Palabras usadas

4545 /yéye (abuelo) B8 % /baba de baba (el padre del padre)
W45 /mainai (abuela) =& Ei%/baba de mama (la madre del padre)

¥ fjidozi 1 [£]/Zhonggudé (China), Fz/chi (comer), 1R #f/hén hio

(empanadillas chinas) (bueno)

AL¥/iwn (regalo) £ H/shéngri (cumpleafios)

Ji# Uk /y6uyong #&/shi (ser), iz 3l)/yundong (deporte), 5 XX/xihuan (gustar)
(nadar)

i /paobu (correr) s&/shi (ser), 12 3))/yundong (deporte)

Tabla 5.3.- Resultados de la actividad 1 de 2B. Elaboracion propia.

Con esto podemos ver que, a través de esta actividad, los estudiantes fueron capaces
de encontrar las palabras en el vocabulario asociado con el conocido en un corto periodo

de tiempo. Esto ayudé a nuestros escolares a consolidar el aprendizaje de vocabulario.

5.1.2. Crear familias de palabras
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Agrupamiento Grupos de cinco estudiantes.

Reglas Cada grupo trabajara con una palabra.

Objetivo Comprobar el desarrollo del vocabulario de los alumnos.
Buscaran sin6nimos o anténimos, y luego rellenaran los huecos
con las palabras encontradas.

Temporalizacion | 20 minutos

Recursos Papel

Tabla 5.4.- la actividad 2. Elaboracion propia.

Desarrollo de la actividad:

Para esta actividad se escogié un glosario de cinco vocablos chinos después de una
negociacion con los estudiantes: colegio, animal, color, deporte y guapa, como se
muestran en las Imagenes 5.2.1 a 5.2.5. Cada grupo trabajé con un vocablo, seguidamente,
buscaron sindbnimos o antonimos, con el proposito de rellenar los huecos con las palabras

encontradas. El grupo ganador fue el que fue capaz de encontrar el nimero mayor de

VOCeES.
A AntConc 3.4.3w (Windows) 2014 » T wwe (=|B] |
File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files Concordance lConcordance PIotIFiIe ViewlClusters/N-Grams Collocateleord Listl Keyword List
Y31108.txt (Concordance Hits 6
:zﬂgzz Hit  KWIC File .
Y31111xt 1 ts 'R B R E S0 Hiode, mingtian jiar Y31108.txt
Y31212.txt 2 FASK 2 748 40 F FiE B, RE? WS bini Y31108.1xt
3 xuéxizo. I Rk TN 5 13.Nimen jia ydu jikdu r Y31109.txt
4 xuéxizo? & BAR E4 £ 5 29.Zhége diannio shi sk |Y31109.txt
5 e BF, M EREN & F BITEB R. 14Xan Y31110xt
6 ta qu xuéxido le. ATE, £ F4 T.  Weén:. Geége quni|Y31212.txt

Imagen 5.2.1.- Resultados de la bisqueda de “#1%¢/xuéxiao (colegio)
QAntConc3.4.3W(Windc;us)'201z - - o|B| R |

File Global Settings Tool Preferences Help

Corpus Files Concordance lConcordance PlotIFile View[CIusters/N-GramsICollocates[Word Listl Keyword Listl

¥31108.txt (Concordance Hits 5

Y31109.6xt Hit  KWIC File ;

Y31110.txt N N o o - —

Y31111.txt quguo dongwiyuan? R &L EH#IE?  Dui, wé hé téngxue Y31109.txt
31212.tx4 dongwuyuan? /{11 B4 £ ¥ 49.7Zhé jige béizi shi s||Y31110.txt

qu dongwayuan. Al B £ #¥E. 58Wdde dianndo hud Y3111 1.txt
nlijianguo, hénkeai. HE zHPIE 2 Wi, R R, Yv31212ta
gwhyuédn ma? R ET JbR FHHIE 13? 26.Nil4i Zhongg Y31212.4xt

v AW N

Imagen 5.2.2.- Resultados de la busqueda de z# i /dongwiiyuan (zoologico)
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# AntConc 343w (Windovws)'20]z —— ] =@ = |

File Global Settings Tool Preferences Help

Corpus]Eiles Concordance lConcordance Plotl File Viewl CIusters/N-GramslCollocatesIWord Listl Keyword Listl
Y31108.txt Concordance Hits 4
¥31109.txt Hit KWIC File -
Y31110.xt . = . P
Y31111lixt 1 de? ) e 2 4 28?2 25 Mingtian tiangi ré Y31108.txt
31212.txt 2 énmeyanséde? RE {4 FIEM? Liséde, niydum Y31109.txt
3 yénséde? FHE £ 4 Fi®#I? 26.Mingtian xiawd de|Y31110.txt
4 a? FE, BENAFTF B FE WLLIB?  Youméiydu I Y31212.4x

Imagen 5.2.3.- Resultados de la busqueda de Ziit2/(yanse) (color)
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Corpus Files

Concordance ‘Concordance Plotl File ViewlClusters/N-GramslCollocateleord Listl Keyword List
Concordance Hits 3

Hit KWIC File -
1 Wwx%, BX W) #tE=3h. 37Mama, woémen chd|Y31109.txt
2 undongma? REX # X 230 13?7 Dui, wdméitian Y31110.4x¢t

3 yundong, aishuijido. E A% iz5), EHEW. 4.WanshangY31212.txt

Imagen 5.2.4.- Resultados de la bisqueda de iz /j/yundong (deporte)

|3 AntConc 3.4.3w (Windows) 2014 T T W W = (=& ] =7

File Global Settings Tool Preferences Help

Corpus Files Concordance IConcordance Plotl File ViewlCIusters/N-GramslCoIIocateleord Listl Keyword List|
¥31108.txt Concordance Hits 6

Y31109.txt Hit KWIC File =
Y31110'm R . s v 1 N = N Y v B
Y31111ltxt pidoliang, doukéyi. & R ==, HPWLL. 57. Xiaxué l(Y31108.txt
Y31212.txt zui pidoliang? BN #FF & 257  26.Ni xué tidowl dudchi Y31109.txt

pidoliangba? FMI Fi¥E R == M? 44.Zhéxié jidozi zhe|Y31110.0xt
oliang, danshi taichangle. R £%, B2 XK7T. 39.Niy31lllwxt
"3i pidoliang le! Xiéxieni. & iEx 7! B8 R. 9.zZhésh ¥31212.xt
enpidoliang. {REI kA H Z5.  Yisheng, wode érduotY31212.4xt

a bk W N

Imagen 5.2.5.- Resultados de la busqueda de ¥5:5%/piaoliang) (guapo/a)

Al finalizar la actividad, se escribieron todas las palabras utilizadas por los estudiantes.

El formato anterior permitio realizar familias de palabras como la siguiente.
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laoshi/

2

(profesor)

jiaoshi/
=

(aula)

ongxue
[F =7

bénzi/ xuéxiao/

NS £33 (compaiie
(libreta) (colegio) ro de
clase)

shiibao/

shiijia/
i

(estante)

Figura 5.1.- Famila de “##¢/xuéxiao (colegio) de 2A. Elaboracion propia.

yu/ .
(pescado)

laohl/Z
% (tigre)

nido/
(p4jaro)

mao /4
(gato)

Figura 5.2.- Famila de Z#)/dongwu (animal) de 2A. Elaboracion propia.
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hongse/
a
(rojo)

huingse/ B lanse/ 15
(amarillo) & (azul)

fénhong
sé /Mrer
1 (rosa)

zise /&%

t, (lila)

baise / heise /

&) R
(blanco) (negro)

Figura 5.3.- Famila de Ziiff/y4nsé (color) de 2A. Elaboracion propia.

t1 zOqit/

da lanqiu/

) Bk FTIEER
(jugar al . (Jl'ugar atl )
fﬁtbol aloncesto

yundong/
23]
(deporte)

youyong/
Tk
(nadar)
kuai /R
(répido)

Figura 5.4.- Famila de iz #/j/yundong (deporte) de 2A. Elaboracion propia.
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méigui
hua /H R
1€ (rosa)

yanjing/
HREE (0jo)

(guapo/a)

.....

ZHZH

(hermana
mayor)

lanse/
R

(azul)

toufa/
(pelo)

Figura 5.5.-Famila de {&7%/piaoliang (guapo/a) de 2A. Elaboracion propia.

jiaoshi /

U=

. (aula) tongxué /
00/ (compafer
(amigo/a) o de clase)

xuéxiao/
=25
(colegio)

wanr/3i

JL(jugar)

shiibao /
SR

(mochila)

Figura 5.6.- Famila de “#/xuéxiao (colegio) de 2B. Elaboracion propia.
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mao/ A
(gato)

xidngmao
/B

(panda)

yu/f
(pescado)

laoht/&

nido /%
& (tigre)

(pajaro)

Figura 5.7.- Famila de Z/)#)/dongwu (animal) de 2B. Elaboracion propia.

hoéngse/
at
(rojo)

huéngse

w

(amarillo)

lanse/

1 (azul)

chéngse/

fénhong

( ieAEd : se/BreL
naranja

. (rosa)
baise/

M
(blanco)

Figura 5.8.- Famila de Zii%/yansé (color) de 2B. Elaboracion propia.
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wanr/3t

JL (jugar)

da lanqiu/
FI Rk

(jugar al
baloncesto)

yundong /
123

youyong/

IR
(nadar)

Figura 5.9.- Famila de iz #/j/yundong (deporte) de 2B. Elaboracion propia.

méigui
hua/FFE
1€ (rosa)

yanjing/
MRS (ojo)

xié/H#E
(zapatos)

piaoliang/
NE =

(guapo/a)

didi/ 5
(hermano
pequeiio)

yifu/A<
Mg (ropa)

Figura 5.10.- Famila de J%%/pidoliang (guapo/a) de 2B. Elaboracion propia.

A través de esta actividad, los resultados muestran la viabilidad del CCEE ya que
ayuda a los estudiantes a crear un espectro de palabras que sirvié para mejorar su

capacidad de utilizar el vocabulario.
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5.1.3. El teléfono

Agrupamiento Toda la clase.

Reglas Susurrar palabras
Objetivo Comprobar la pronunciacion y el dominio de las palabras de los
estudiantes.

Temporalizacion | 15 minutos

Recursos Papel

Tabla 5.5.- la actividad 3. Elaboracion propia.

Desarrollo de la actividad:
Para esta actividad se eligen tres clasificadores: 4</bé&n (clasificador para libros), {f
/jian (clasificador para ropa) y {K/ci (clasificador de frecuencia) y también las

conjunciones K 4/yiwei (porque) y It EA/sudyi (por eso/entonces), como se muestra en
las Imagenes 5.3.1 a 5.3.5.

Primero, el profesor solicitd que un voluntario se acerque, los otros estudiantes se
quedan sentados y cierran los ojos. El docente escogié una palabra en el corpus CCEE e
invita al alumno que la memorice lo mas rapido posible, para facilitar esto, se le indico al
cOmo se pronuncia correctamente, hasta que este no tenga dudas. Ya es el momento de
que los demas abran los ojos. A continuacidn, el estudiante se acercard al siguiente
compaifiero y le dird al oido qué palabra le ha dicho el profesor. Luego, este se la dira al
siguiente y asi sucesivamente. Entonces, el tltimo tendra que decir en voz alta la palabra
que le ha susurrado. El docente dird en ese momento si la palabra que ha dicho el ultimo

es la palabra original.

%AntConc3.4.3w(\Nind<;vJs)v201Z — o|B]| %
File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files Concordance |Concordance Plotl File Viewl CIusters/N-GramslCollocatesIWord Listl Keyword List
¥31108.txt Concordance Hits 8
|
y31111:m 'é bén sha zhen yéuyisi. X A 3 EHEE. 18.Ninhaiy Y31108.txt
Y31212.4xt nshatai youyisile. &&, X A H K BERT. 7Tashic¥31109.uxt

izhébén. #HF T, FE X £. 38Ma wd chuan nd jian hi Y31110.4xt
uyisi, niyaobuydokan? X = PRAEEE, KEBELE y3lllowx
Zhé bén sha wé kanguo. X A 5 FFL. 56.Niméitian Y31110.xt
leyibénsha? &4 7 — 74 $?  Duibuqgi, yduyibén Y31212.xt
nzaiwo zhér. AR, F— A& EHXIL. 13.NichishuicY31212.txt
5bénsha. XE & 1000 £ & . 44.Niyao he gudzhi m ¥Y31212.4xt

00 N O bW N

Imagen 5.3.1.- Resultados de la biisqueda de 4</bén (clasificador para libros)
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3 AntConc 343w (;Vind;ﬂs]'ZOIlz -—— . =@ = |

File Global Settings Tool Preferences Help

Corpus Files Concordance lConcordance PIotlFiIe Viewl CIusters/N-GramsICollocateleord Listl Keyword List|

Y31108.txt (Concordance Hits 6

V31109t Hit  KWIC File A

Y31110.txt : .

Y31111.txt 1 le najianhdokan? X B+ KR, RS WA IFE|Y31108.1xt

2 X PO RR, RS 2FE?  Douhén pidolianc Y31108.txt
3 yifu shishuide? &+ £ 3P 4+ AR 2 1#HI? 29.Nin shen Y31110.xt
4 jian haokan? 13, ¥ F WF {f 2FE?  Nichuanqunzijiu [Y31110.txt
5 ngyishinide ma?  fR3F, X EEhRk 2 FRYS?  SHY31llltxt
6 dudshdo qian?  i&a), X 4 KR £ $? 598iésha ¥312121xt

Imagen 5.3.2.- Resultados de la bisqueda de 1/jian (clasificador para ropa)

¥ AntConc 3.43w (Windows) 2014 0 W@ (=8| & |
File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files Concordance |Concordance Plotl File Viewl CIusters/N-GramsICollocatesIWord Listl Keyword List|
Y31108.txt Concordance Hits 4
gﬁgzx Hit  KWIC File -
V31111 bt 1 iB&jingma? & B B — % 3k JUR 137 24.Tade yisi Y31108.txt
2 ng ni xiadi zaildi. il 4R T+% BFE. WO bluxidng ting ni|Y31110.txt
3 ? XA, B ULAEHE —11B? 54.Zheé Imian shishénm|Y31111.txt
4 izailai. W0 3@ B Tk Bk. 55.Qidnmian nage ¢|Y31212.4xt

Imagen 5.3.3.- Resultados de la bisqueda de #X/ci (clasificador de frecuencia)

 AntConc 343w (Windows) 2014 W W W ww =

=B | TR
File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files Concordance ‘Concordance Plotl File ViewlCIusters/N-GramslCollocatesIWord Listl Keyword List|
¥31108.txt Concordance Hits 5
Y31109.6¢t Hit  KWIC File .
Y31110.txt ol
1 Yinwéi tiangi tai léngle.  FH RS K % T. 59.Zai¥311084xt
¥31212.4xt 2 inwéi jintian shi bayué shiwt. FH $X 2 MNB +FH. 5Y31109.xt

3 inwéi jinnién bi qunidn mang. F7 ASF  HEF C. Wi Y31110xt

4 suéyi women jintian baqu le. [FH K5 A&, B 3D v3llllea

5 Yinwei tade zixingche diale. A% M) B1TE E7. 151Y31212uxt

Imagen 5.3.4.- Resultados de la bisqueda de [ A/yinwei (porque)

3 AntConc 343w (Wind;Ns)'ZOJ.z ———- =@ % |

File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files

Concordance IConcordance Plotl File Viewl CIusters/N-GramsICoIlocates|Word Listl Keyword List|
Concordance Hits 2

Hit KWIC

File -
1 AR, BOMEXR R 7. FrULi®E.  Méiguanxi, qulY31108.xt
2 baqule. FEX XS & L #) 4K AET. T)¥3llllw

Imagen 5.3.5.- Resultados de la bisqueda de I LA/sudyi (por eso/entonces)

Se recogerdn en una lista las palabras que los alumnos hayan dicho durante el
desarrollo de la actividad.
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Palabra Pronunciacion
A /bén bén—bén—bén—bén—ben—ben—bei—bei—bei—bei—bei—bei—bei
—bei—pei—pei—bei—bei—bei—bei
f/jian | jian—jian—jian—jian —jidn —jidn—jidn—jidn—jian jidn—jian—jian
—jian—jian—jian—jian—jian—jian—jian
/e ci—ci—ci—ci—ci—ci—ci—ci—ci—ci—ci—ci—ci—ci—ci—ci—ci
—ci—ci—ci
N yInwei—yinwei—yinwel—yinwei—yiwéi—yiwél—yiwei—yiwei—
YINWEL | yiweisyTwei—yiwéi—yiwéi—yiwéioyiwe —yiwei—yiwei—yiwéi
—yiwéi—yiweéi—yiwel
AT LA/ sudyi—sudyi—sudyi—sudyi—sudyi—sudyi—sudyi—sudoyi—sudyi
sudyi —su0yi—sudyi—sudyi—sudyi—suoyi—sudyi—sud0yi—sudyi—suoy1
—>Su0yI—Ssuoy1l

Tabla 5.6.- Resultados de la actividad 3 de 2A. Elaboracion propia.

Palabra Pronunciacion
A/bén | bén—bén—bei—ben—beéi—bei—b&i—bei—bei—bei—pei—bei—
bei—gai—gei—gei—gei—get—get—get
fF/jian | jian—jian—jidn—jian —jian —jian —jian—jian —jian —jian—jian
—jian—jian—jian—jian—jian—jian—jian—jiadn—jian—jian
R /ci ci—ci—ci—ci—ci—ci—ci—ci—ci—ci—ci—ci—ci— ci—ci—ci
—ci—ci—ci—ci
N/ yInwei—yImnwei—ymnwel—ymwel—yiwei—yiwei—yiwei—yiwei—yiw
yinwei | CloyIwei—oyiwéi—yiwei—yiwei—yiwel —yiwei—yiwei
—yiwéi—oyiwei—yiwéi—yiwel
Fr L/ sudyi—sudyi—sudyi—sudyi—sudyi—sudyi—sudyi—sudyi—sudyi—su
sudyi 0yi—sudyi—sud0yi—sudyi—sud0y1i—sudyl—sudy1l—sudy1—sudy1
—Su0y1—suoy1

Tabla 5.7.- Resultados de la actividad 3 de 2B. Elaboracion propia.

En la opinion de nuestros sujetos de investigacion esta actividad les ayuda a aprender

nuevo vocabulario. De los resultados anteriores se puede observar que, por una simple

silaba, los estudiantes no cometen errores, y con palabras mas complejas de varias silabas
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estos omiten o cambian los tonos. La primera lexia fue mas complicada para los
estudiantes, pero a la quinta, los resultados fueron significativamente mejores.

5.1.4. Construir frases

Agrupamiento Divide la clase en grupos de cinco alumnos.

Reglas Cada persona es responsable de una parte de la siguiente frase,
trabajard con cinco palabras.

Objetivo Construir frases con la siguiente estructura sintactica:
Tiempo + Lugar + Sujeto + Verbo + Objeto del verbo.

Temporalizacion | 30 minutos

Recursos papel

pegamento

Tabla 5.8.- la actividad 4. Elaboracion propia.

Desarrollo de la actividad:

En primer lugar, cada integrante del equipo se enumera del 1 al 5. El profesor entregd
a cada uno cinco tarjetas en blanco. El estudiante 1 escogid y escribid cinco voces
relacionadas con el tiempo (marcadores temporales, dia y hora). Estas se eligieron de
CCEE. El alumno 2 anotara vocablos relacionados con el lugar, este vocabulario también
podré ser elegidas del corpus o se podran utilizar otros términos similares. El tercero fue
el responsable de escoger y escribir los cinco nombres de personajes internacionales. El
estudiante 4 tuvo que elegir cinco verbos del corpus y finalmente, el 5 seleccion6 y
escribira cinco que cumplan la funcion de objetos de verbos como se muestra en el corpus
CCEE.

A continuacion, el profesor busca palabras en el corpus y se las muestra a los alumnos.

Se eligieron las siguientes del corpus CCEE: palabras referentes al afio: 4 4F/jinnian (este

ano), BH4F/mingnian (el afio que viene), 24F/qunian (el afio pasado). Se muestran las
Imégenes 5.4.1,5.4.2 y 5.4.3.

4 AntConc 3.4.3w (Windows) 2014 o | B =%

File Global Settings Tool Preferences Help

Corpus Files Concordance lConcordance Plotl File Viewl Clusters/N-GramslCollocatesIWord Listl Keyword List
¥31108.txt Concordance Hits 3

Y31109.txt Hit KWIC -
Y31110.txt X . — . ”

Y31111.txt 1 i, wéjinnidnsisul. A, #HAF M. 13.Nibaba méim Y31108.txt
Y31212.txt 2 jinnian bi qunidn mang. AEX 4F HEFE L. Wen: N Y31110xt

3 ang xidoxué yi nidnji. Z, M 4F £F T, £ pFE —|v31ll0ax

Imagen 5.4.1.- Resultados de la bisqueda de 44 /jinnian (este afio)
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& AntConc 3.4.3w (Windows) 2014

File Global Settings Tool Preferences

Help

Corpus Files

Concordance IConcordance PlotlFile Viewl CIusters/N-GramslCoIIocateleord Listl Keyword List

Concordance Hits 1
Hit KWIC

File

1

anyao qu Zhongguéd. 2, T EAF B L dE.

16.L4i chif

Y31110.txt

Imagen 5.4.2.- Resultados de la busqueda de Eﬁfli/mmgman (el afio que viene)

¢ AntConc 3.4. 3w (Wlndows) 2014

o3| =

File Global Settings Tool Preferences Help

Corpus Files Concordance |Concordance Plotl File Viewl Clusters/N-Grams | Collocates | Word Listl Keyword Listl
Concordance Hits 3
Hit KWIC File
1 qunién bi, nishouducle. #0 EF i, RE £7T. Yinw Y31110xt
2 qunianmang. EA ASF L EF L. Weén: Nande zénn|Y31110.xt
3 woyixie. H —H £ 4 L EF £ —. Wenkrnianjiy Y3111l

Imagen 5.4.3.-Resultados de la bisqueda de :4F/quniéan (el afio pasado)

Palabras referentes a los meses: — H/yiyué (enero), — H/éryué (febrero), — H

/sanyué (marzo), etc. Palabras referentes al dia: %7K /jintian (hoy), HEK/zudtian (ayer),
BH X /mingtian (mafiana). Se muestran las Imagenes 5.5.1 a 5.5.3.
. AntConc 3.4.3w (Windows) 2014 R — (=8| % |
File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files Concordance |Concordance PIotIFiIe ViewlCIusters/N-GramsICollocates | Word Listl Keyword List|
Y31108.txt Concordance Hits 19
zgﬂggz Hit  KWIC File |-
V311116t 1 wanshang ni jidian huflsi? 4% BE  {R/LA EFE? V311081
Y31212.4xt 2 i dao xuéxizode, nine? AT E 74 40 F P Y31108ut
3 tian zhongwii chide shi mifan. 4% thaF 0EH) 2 KiIR. 1Y31109.xt
4 1 weishénme bl gaoxing? 1R 4% A4 A BHX T wWeY31109.xt
5 51.Jintian de yuéliang zhenda. % 1 AE EA. YinweY31109txt |=
6 jintian shi bayué shiwt. EA 4% 2 AB +H. 52NihiY31109.txt
7 i géiyéye dadianhualema? 4% Z FFRIER, 4 v31109.xt
8 Nijintian chuan shénme? R 4% ZF {47  Jintian hénY31109.txt
9 snré, woxidng chuan qunzi. 4% R, FHE F BF.Y31109.uxt
10 nzhongwti qu ndr chifan? & 4% sy £ B)LIEIR? 24 Y3111040x
11 53.Jintian tiangi zénmeyang? % K5, E43E? Hénré,Y31110ixt
12 |zhémedadefeng. #HFE 4K & XA KHY M. Shiy3lllli
13 ®A KRS &#h, Bl BB 4% AFET. Taihdolel w|Y31lllixt
;.\:‘P :Ifn T ’ ’ ‘ = . "’ll* = o o » .4.-‘.... II -
Search Term [/] Words [ | Case [| Regex Search Window Size
o= 0
Files Processed iwiciSort _ _ _
— level1 IR £ Level 2 2R [V] Level 3 3R Clone Results

Imagen 5.5.1.-Resultados de la busqueda de 4-7K/jintian (hoy)
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¢ AntConc 3.43w (Windows) 2014 T @ . =@ =R |

File Global Settings Tool Preferences Help

Corpus Files Concordance |Concordance PIotIFiIe ViewlCIusters/N-GramsICollocates | Word ListI Keyword List|
Y31108.txt Concordance Hits 6

¥31109.txt Hit  KWIC File .
Y31110.txt N . .

V3111140t . subyiméilai.  FAER, B EER ER T, Fbligsk. v31108xt
Y31212.txt tianzénmele?  [A]: BR) FEX BEA T? 36.Wode dianniY31108.txt

zénme méi lai dalanqia? R BER B4 i 3k T EBK?  v31109.xt
6 zénme méiydu kandao ni?  HER BRE #* E4 BE Y31110txt
biéchile. Xt B 2 X M, B/ 7T.  Hiob(Y311lllixt
tongxué qu kan dianyingle.  BER HInEF £ F B Y3122

A b W N

Imagen 5.5.2.- Resultados de la bisqueda de FE K /zuétian (ayer)

& AntConc 343w (\-Nindo-ws)'201z - . =& = |

File Global Settings Tool Preferences Help

Corpus Files Concordance IConcordance Plotl File ViewlCIusters/N-GramslCollocates[Word Listl Keyword List‘

¥31108.txt (Concordance Hits 11

Moorsens Hit  KWIC File A

Y31110.txt

V31111.xt 1 5. Mingtian tiangi réburé? B RS HUREM? 26, Nip|Y31108.txt

Y31212.txt 2 g, woémen yigi qU xuéxio. BB b 'R, B —|y31108.xt
3 hingtian jian, zaijian. 378, 88K W, BMW.  Tamenm |Y31108.ixt
4 en mingtian qu nali? A7) BT £ BPE? 32 Taiyang hé Y31108.txt
5 gtian zénme qu xuéxiao? # BAE B4 £ FE? 29Zhe¢|Y31109.4xt
6 hqukanyishengba.  Ff #%f1 BAE £ F BEXE MB.  Ta|Y31109.txt
7 amen mingtian qu nar? 4] B8E £ BFJL? 36.W6 zénme Y31109.txt
8 jitquydndong.  #xFHR. AR A BEEEEh. 37.0)Y31109.ixt
9 G dedianying shijidiande?  BA% T4 B EZ 2 Sl Y311104t
10 nshiyéye deshengri. 3% 8% B FFMEH. 40¢Y31lllwx
11 pni qubuqd tizdqid? BB, BAR R EAE B REK? 22. V312124t

Imagen 5.5.3.-Resultados de la busqueda de B X /mingtian (mafiana)

Palabras relacionadas con un lugar: 7£ 54 B /zai Madéli (en Madrid), 75k 5{/zai
Beijing (en Pekin), 7E_['if#/zai Shanghii (en Shanghai), 7EE%E% H/zai Basailuona

(en Barcelona), {E$i7#7/zai Lasi (en Las Palmas), etc. Se muestra la Imagen 5.6.

. AntConc 3.4.3w (Windows) 2014 =2 = |

File Global Settings Tool Preferences Help

Corpus Files Concordance ‘Concordance PIotlFiIe ViewlCIusters/N-Grams I Collocates | Word Listl Keyword List|

¥31108.txt (Concordance Hits 6

ziﬁggx Hit  KWIC File -
- . - - L ox s I

Y31111ltxt ngma? B B—ik k& 7 B2 24.Tade ydsan shi S‘Y31108.txt

Y31212.4xt e? Zai Zhonggué de ndliz 3 dbm B2 7 hE M WE?‘Y?:IlOtht

i B&ijing jinian le? {7 RFH 3k dbm JLE T?  5nian 5:Y31109:¢¢
anniyéye ndinaima? 2 X Lm F RFF 5K B2 5S‘Y31110.txt
Béifingde? & B Jlm F dm H)? 48Xinlaide nén tén Y31111.¢
dongwiyuan ma? {R AT bR BDE 139 26.NTIéiZ‘Y31212.txt

A b W N

Imagen 5.6.- Resultados de la busqueda de -t 5{/Beijing (Pekin)
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Verbos: #£/Zhdo (buscar), ] Hi%%5+-+--/da dianhua gé&i (hacer una llamada por
por teléfono a...), 7/kan (ver/leer/mirar), 7/da (jugar/hacer con la mano), Mfr/ting
(escuchar), /t1 (jugar con el pie), 7 Bli/bangzhu (ayudar), 3/mai (comprar), etc.

Se muestran en las Imagenes 5.7.1 a 5.7.8.

‘- AntConc 3.4..3w (\Nind:Ns)-Zolz . 1 =@ =

File Global Settings Tool Preferences Help
Corpus Files

Concordance |Concordance PIotI File Viewl Clusters/N-GramsICoIIocatesIWord Listl Keyword Listl
Concordance Hits 3

Hit KWIC File -
1 oshénme? [0). ZMTE £ {472 35 Duibugi, wézucY31108.txt

2 zhdobldaole. MY/ # A F T. Wen: Nidew Y31109.txt

3 ¢iyou. B BB AP T, #wEB.  Bigi, by3llllwm

Imagen 5.7.1.-Resultados de la busqueda de #%/zhdo (buscar)
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File Global Settings Tool Preferences Help

Corpus Files Concordance |Concordance PIotIFiIe Viewl CIusters/N-GramsICollocates | Word ListI Keyword List|
31108,k Concordance Hits 5

Y31109.txt Hit KWIC Fle )
Y31110.txt . . " ; : T ; . ol
Y31111.txt dadianhua?  RTE f5ifE T HiE? 11lHénhdo, nide ydrY31108.txt
Y31212.txt 2 FFMER, REFF 1T HIE T B2 Dile, ziosh |Y31109.txt

r didiagnhuane. M 7E )L T 1% . 11.Ninde xidoma |Y31110.txt
idddianhuane? R i T HIE B? Wodidi, taxiY3llllixt
anhua? R ATARHE & 47 BiE? 23Wosinidnjile,  Y31212.xt

v bW N

Imagen 5.7.2.-Resultados de la bsqueda de $T L1525 +-+/d4 dianhua. .. gé&i
(hacer una llamada por teléfono a...)
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Moy Hit  KWIC File -
Y31110.txt _ . B
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4 zai kan shénme ne?  Rf1 £ & 4 |B?  Womenjiade: Y31108:txt
5 kandianying. BHHEER F BE. Niting, shuizaid Y31108uxt |-
6 zaikantade changbizi. HHE F B EBF. 15.Niya¥31109.uxt
7 rengba. 3P A BAK £ F EX M. Tamen mingtié Y31109.txt
8 énmene? H R NER EE A |B? 42Zhéshishuigy ¥31109.txt
9 Kan, nar yduzhixidonido. &, MILH R /hB. 43.wWe¢Y31109.4xt -
10  hikandetaiwanle. 3 FEBR & B F B ABT. WeY311104xt
11 aiwanle. 3 REBR F B F B8 KERT. Wen: Nide:Y31110.xt
12 K PREER, KELE E?  Zhébén shawd kan guo. ¥31110.4xt
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Imagen 5.7.3.- Resultados de la bisqueda de % /kan (ver/leer/mirar)
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Y¥31110.txt
Y31111.txt
Y31212.txt

Imagen 5.7.4.-Resultados de la busqueda de $T/da (jugar/hacer con la mano)
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Concordance Hits 11

Hit KWIC File
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3 nqia? REEER E4 E FE T EEK?  Taimang. AC. «|Y31109.txt
4 2 FFMER, RE S5 ITHIE T 13? Dile, zdosh ¥31109.xt
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6 T, BE  #F J& #HE 4T T. 59.Nijintian chuan shé Y31109.txt
7 ir dadianhuane. Mt 7£ 3F)L 4T HiE TB. 11.Ninde xidoma Y31110.txt
8 ffn BEA OE S BT EBR R.  14.Xianzai shiyid|Y31110.4xt
9 uidadianhuane? ff 451 IT HiE ? Wodidi, taxi)y3llllixt
10 judalanqic? REA B E 3T EH? 30.Wang l3oshi xihuc [Y31111.txt
11 anhua? R HARHE 45 4h 3T BiE? 23.Wosinidnjile,  Y31212.xt
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Corpus Files Concordance |Concordance Plotl File Viewl Clusters/N-GramsICoIIocatesIWord Listl Keyword Listl
Concordance Hits 3
Hit KWIC File -
1 ting. R Bl T, AL 0. 9Tayodushdu nazhe yige |Y31108.txt
2 ing, shuizaichanggene? R 07, i 7 183 1B? 46.Zh|Y31108.txt
3 ting ni changge. % A8 Uﬁ 1% 01BF%. 46.Ni pangbiand [Y31110.txt
Imagen 5.7.5.-Resultados de la busqueda de Wt /ting (escuchar)
"3 AntConc 3.43w (Windows) 2014 ™ el | %

File Global Settings Tool Preferences Help

Corpus Files

Concordance |Concordance Plotl File Viewl Clusters/N-GramslCoIIocateleord Listl Keyword Listl

Concordance Hits 1
Hit KWIC File
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Imagen 5.7.6.- Resultados de la busqueda de 7 Blj/bangzhu (ayudar)
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File Global Settings Tool Preferences Help
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Concordance Hits 12

Hit  KWIC File

1 i de zixingche. X FtZ T # E B BATE. 8.Nibié shuo leY31108.txt
2 i mdi xiangjiao? R EE & X FE? Dui, tajitmii le ¥Y31108.xt
3 i leliang gexigua. 3, M#E X7 WA FM. 14.W6 zai Y31108.txt
4 ongxi. 13, HAMEFE F X KA.  Hio, badianshi ¥Y31108.txt
5 in madi de qunzi. X2 % #F X BIFEF. 2Ni téufashang Y31109.txt
6 B4 B 2 4 BHE O A97  30.Nibi dianshi guan |Y31109.txt
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8 ne? & &I, £ HFHE EZH E?  Wodexuésheng. Y31109.xt
9 5xin méai de kuzi. X2 T # LAY #BF. 4Tamenjia youn Y31110.mt
10 B AANF 2 4R T A97 50.Women qu yéuydn Y31110.txt
11 FE ®A KR T, fRE X —%% B, 53Duibigi, nin|Y3111lixt
12 jubao, zénmeyang? XZ H T H) FPAE, ELHE? 10 V312126

Imagen 5.7.7.-Resultados de la busqueda de 3%/mai (comprar)
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Imagen 5.7.8.-Resultados de la busqueda de %/t1 (jugar con el pie)

Palabras como objeto: < Fi/dongxi (cosa), % 4 /yisheng (médico), A& Ek/z0qit
(fatbol), % ERk/lanqin (baloncesto), & “/yinyué (musica), & F/héuzi (mono), H 5%

/yueliang (la luna). Se muestran las Iméagenes 5.8.1 a 5.8.6.
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Imagen 5.8.1.- Resultados de la bisqueda de #< Pti/dongxi (cosa)
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¥31108.txt Concordance Hits 8
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Imagen 5.8.2.-Resultados de la busqueda de =4 /yisheng (médico)
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Imagen 5.8.3.- Resultados de la bisqueda de & Ek/z0qit (fatbol)
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3 fhF0 @A FE A% BT B . 14Xianzai shiyididr Y31110.xt
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Imagen 5.8.4.-Resultados de la busqueda Qe-ﬁﬁﬁk/l_énqiﬁ (baloncesto)
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Y3111t ueliang nage da? KPR #n A= B~ K?  Dangransh |Y31108.xt
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Imagen 5.8.5.-Resultados dela bisqueda de H 5&/yuéliang (luna)
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File Global Settings Tool Preferences Help

Corpus Files Concordance lConcordance Plotl File ViewlCIusters/N—GramsICoIIocateleord Listl Keyword List‘
¥31108.txt Concordance Hits 4
Mo Hit  KWIC File -
¥31110.txt - T - =
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Imagen 5.8.6.- Resultados de la busqueda de % 1-/h6uzi (mono)

A continuacidn, cuando todos los alumnos tengan un glosario de voces preparadas
para esta actividad, cada uno, siguiendo el orden establecido, pegara sus cinco tarjetas
respectivamente, en el lugar adecuado de cada frase en el folio. Una vez reunidos los

cinco grupos de tarjetas, se leen las frases. Posteriormente, se incluyeron en el corpus.
Grupo 1 de 2A:
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Tiempo Lugar Sujeto Verbo Objeto
Qunian zai Basailuona Fran ti zuqiu.
PGS £ EES L Fran ) AEER,
Sanyue zai Las1 Tony kan yueliang.
=H e DA ) Tony & Hze,
Zudtian zai Béijing Lin bangzhu héuzi.
WER £ b5 22N ) Bt
Mingtian zai Shanghai Victor zhdo dongxi.
LIPS £ ki Victor £79 R,
Jintian zai Madéli Pablo G. J. da lanqin.
Ao Fe 1E Tyfi B Pablo G. J. T R,
Tabla 5.9.1.- Frases del grupo 1 de 2A. Elaboracién propia.
Traduccion:
1 | El afio pasado en Barcelona Fran jugaba al futbol.
2 | En marzo en Las Palmas Tony mira la luna.
3 | Ayer en Pekin Lin ayudo a un mono.
4 | Marniana en Shanghdai Victor va a buscar algo.
5 | Hoy en Madrid Pablo G. J. juega al baloncesto.
Grupo 2 de 2A:
Tiempo Lugar Sujeto Verbo Objeto
Mingtian zai Shanghai Dani F. bangzhu zuqiu.
UiPS 1£ bifg Dani F. HeBh R,
Jintian zai Basailuona Alberto C. ti yisheng.
L fE ELIEBH Alberto C. B EE,
Yiyue zai Madéli Dani Glushakov ~ mai dongxi.
—H * HEE Dani Glushakov SE iR
Eryué zai Béijing David Salchich zhio lanqit.
—H 1 b David Salchich H Tk
Zudbtian Zai Last Pablo Mohammed ting houzi.
Obamah
HER 1E By Pablo Mohammed M-,

Obamah
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Tabla 5.9.2.- Frases del grupo 2 de 2A. Elaboracion propia.




Traduccion:

1 | Manana en Shanghai Dani Febles va a ayudar al futbol.

2 | Hoy en Barcelona Alberto Cahue le dio una patada a un médico.

3 | En enero en Madrid Dani Glushakov hace la compra.

4 | En febrero en Pekin David Salchich busca un baloncesto.

5 | Aver en Las Palmas Pablo Mohammed Obamah escucho a un mono.
Grupo 3 de 2A:

Tiempo Lugar Sujeto Verbo Objeto

Mingtian zai Basailuona Sofia kan dongxi.

R £ BEDH Sofia & K1,

Jintian zai Last Minerva ting yinyue.

AR 7 ki Minerva Wy B Ko

Sanyue zai Shanghai Paula zhdo zuqiu.

=/ £ L Paula E5d AEER

Zudbtian zai Béijing Maria da lanqia.

WER £ bt Maria T R,

Yiyue zai Madéli Lucia&Claudia  da dianhua yisheng.

—H e F e Lucia& Claudia ?; IEEiEé’a‘ R4,

Tabla 5.9.3.- Frases del grupo 3 de 2A. Elaboracion propia.

Traduccion:

1 | Manana en Barcelona Sofia va a ver algo.

2 | Hoy en Las Palmas Minerva escucha musica.

3 | En marzo en Shanghdi Paula busca una pelota de futbol.

4 | Ayer en Pekin Maria jugo al baloncesto.

5 | En enero en Madrid Lucia y Claudia llamaron a un médico por teléfono.
Grupo 4 de 2A:
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Tiempo Lugar Sujeto Verbo Objeto
Mingtian zai Shanghai Carolina ting dongxi
HH ® i Carolina Wy it
Yiyue zai Madéli Aina dd dianhua houzi.
—H £ e Aina g?%iﬁé’a‘ v
Jintian zai Basailuona Julia kan zuqiu.
SR £ EES IR Julia & AEER,
Zudbtian zai Last Maialen bangzhu yisheng.
WER 1 F Maialen W B=A,
Eryué zai Béijing Claudia zhio lanqit.
—H £ b5 Claudia & B3k,
Tabla 5.9.4.-Frases del grupo 4 de 2A. Elaboracién propia.
Traduccion:
1 Maniana en Shanghai Carolina va a escuchar algo.
2 | En enero en Madrid Aina llamo a un mono por teléfono.
3 | Hoy en Barcelona Julia ve futbol.
4 | Ayer en Las Palmas Maialen ayudo a un médico.
5 | En febrero en Pekin Claudia busco una pelota de baloncesto.
Grupo 1 de 2B:
Tiempo Lugar Sujeto Verbo Objeto
Zudbtian zai Béijing Jorge da dongxi.
WE R £ b Jorge T R,
Eryué zai Basailuona Alvaro kan yisheng.
yE e DR Alvaro B R,
Qunian zai Madéli Carlos da dianhua Yinyue.
S AF 76 Dt Carlos ?’?Eﬁﬁﬁé/a\ H Ko
Jinnidn zai Last Aday ting lanqia.
S £ il Aday Wr B3k,
Mingnian zai Shanghai Joséé zhdo houzi.
4 £ b Josee & v

Tabla 5.9.5.- Frases del grupo 1 de 2B. Elaboracion propia.
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Traduccion:

1 | Ayer en Pekin Jorge golpeo algo.
2 | En febrero en Barcelona Alvaro fue al médico.
3 | El ario pasado en Madrid Carlos llamé a Yinyue.
4 | Este ario en Las Palmas Aday escucha a una pelota de baloncesto.
5 | El ario que viene en Shanghai Joséé va a buscar un mono.
Grupo 2 de 2B:
Tiempo Lugar Sujeto Verbo Objeto
Mingtian zai Basailuona Nuria zhdo yisheng.
UiPS 1E EIEDTR Nuria & B=A,
Jintian zai béijing Laura ting houzi.
SR £ b5 Laura Wy v
Yiyue zai Madéli Azahara t1 dongxi
—H £ HfEE Azahara % K,
Eryué zai LasT Inés kan yinyue.
—H el Inés & H Ko
Zudtian zai Shanghai Alejandro mai lanqiu.
WE R 7 ki Alejandro SK EEK,
Tabla 5.9.6.- Frases del grupo 2 de 2B. Elaboracion propia.
Traduccion:
1 Mariana en Barcelona Nuria va a buscar a un médico.
2 | Hoy en Pekin Laura escucho a un mono.
3 | En enero en Madrid Azahara pateo algo.
4 | En febrero en Las Palmas Ines vio musica.
5 | Aver en Shanghdi Alejandro compro una pelota de baloncesto.
Grupo 3 de 2B:
Tiempo Lugar Sujeto Verbo Objeto
Yiyue zai Béijing Peppi (Luis) da lanqiu.
—A £ b5 Peppi (Luis) T BER,
Zudbtian zai Shanghai Esteruu kan yinyue.
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Tiempo Lugar Sujeto Verbo Objeto
R £ L Esteruu = B
Qunian zai Basailuona Daniela zhdo houzi.
PGS £ EES IR Daniela & v
Jinnian zai Las1 Clatuu dd dianhua dongxi.
At Bl Clatuu s A,
Mingnian zai Madeli Parnelo(Jeremy)  ting yisheng.
UiPN £ s Parnelo(Jeremy) W B,
Tabla 5.9.7.- Frases del grupo 3 de 2B. Elaboracion propia.
Traduccion:
1 En enero en Pekin Peppi (Luis) jugo al baloncesto.
2 | Ayer en Shanghdai Esteruu miro una musica
3 | El afio pasado en Barcelona Daniela busco un mono.
4 | Este anio en Las Palmas Clatuu llamo a Dongxi por teléfono.
5 | Marniana en Madrid Parnelo (Jeremy) va a escuchar al médico.
Grupo 4 de 2B:
Tiempo Lugar Sujeto Verbo Objeto
Zudbtian zai Basailuona Patricia ting yinyue.
WER £ BEDI Patricia Wr H R
Jinnian zai Béijing Eduardo dd dianhua hoéuzi.
S4F 7 b5 Eduardo g?% waE T
Qunian zai Madéli Aurea tT lanqid.
Jo4E 7 I f Aurea %) WEER,
Mingnian zai Shanghai Laura R. zhdo yisheng.
H R ® kg Laura R. # A
Yiyue zai Las1 Miss Lili kan dongxi.
—H e OA ) [EELEA & RV

Tabla 5.9.8.-Frases del grupo 4 de 2B. Elaboracion propia.
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Traducciodn:

1 | Ayer en Barcelona Patricia estaba escuchando musica.

Este anio en Pekin Eduardo llamo a un mono por teléfono.

El afio pasado en Madrid Aurea pateé una pelota de baloncesto.

2
3
4 | Marniana en Shanghai Laura R. va a buscar a un médico.
5

En enero en Las Palmas Miss Lili estaba leyendo.

Esta actividad logr6 despertar la motivacion de los estudiantes. Los resultados muestran
que estos crearon un gran numero de frases, respetando el orden dentro de la frase.

5.1.5. Juegos de memoria

Agrupamiento Trabajo individual

Reglas Segun los resultados de busqueda del corpus, se escribiran las
palabras que son capaces de recordar

Objetivo Conocer la capacidad de los alumnos para memorizar vocabulario
chino

Temporalizacion | 15 minutos

Recursos Papel

Tabla 5.10.- la actividad 5. Elaboracion propia.

Desarrollo de la actividad:

El profesor forma un glosario de diez palabras con CCEE, estas se muestran a los
alumnos durante un minuto. Este grupo de voces se les adjudicé un namero de la siguiente
manera: grupo 1, del 1-10; grupo 2, del 11-20; grupo 3, del 21-30; grupo 4, del 31-40 y
grupo 5, del 41 -50, como se muestran en las Imagenes 5.9.1 a 5.9.5. Transcurrido el
tiempo establecido, los alumnos escribieron, tanto en caracteres como en pinyin, las voces
que recuerden de cada uno de los grupos. En ultimo lugar, el docente recogié los

resultados de la actividad para luego corregirlos y organizarlos en una tabla.
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Imagen 5.9.3.- Resultados de la busqueda del Grupo 3: palabras del 21-30
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Imagen 5.9.1.- Resultados de la busqueda del Grupo 1: palabras del 1-10
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Imagen 5.9.2.- Resultados de la busqueda del Grupo 2: palabras del 11-20
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Imagen 5.9.4.- Begultadog de la busqueda del Grupo 4: palabras del 31-40
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Imagen 5.9.5.- Resultados de la busqueda del Grupo 5: palabras del 41-50

Resultados:
Grupo | Velocidad correcta Errores
1 100 % /
2 100 % /
3 100 % /
4 100 % /
5 80 % Las palabras 4> K/jintian y /&4 #¥/zénmeyang son
dificiles de escribir.

Tabla 5.11.1.- Resultados de la actividad 5 de 2A. Elaboracién propia.
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Grupo | Velocidad correcta Errores
1 100 % /
2 100 % /
3 100 % /
4 100 % /
5 80 % Las palabras 4K /jintian y /&4 F£/zénmeyang son
dificiles de escribir.

Tabla 5.11.2.- Resultados de la actividad 5 de 2B. Elaboracion propia.

Los datos que aparecen en las Tablas 5.11.1 y 5.11.2 fueron recogidos de después de
preguntarles a los alumnos durante la clase. Los estudiantes gracias a esta actividad
memorizaron el vocabulario a corto plazo y mostraron gran interés. Por supuesto,
cometieron errores con palabras cuyas escrituras eran dificiles.

5.1.6. Redacta una historia

Agrupamiento Participacion en clase

Reglas Los alumnos construiran oraciones completas que deberan
conectarse hasta crear una historia.

Temporalizacion | 30 minutos

Objetivo Desarrollar la competencia comunicativa

Recursos Papel

Tabla 5.12.- Actividad 6. Elaboracion propia.

Desarrollo de la actividad:

El profesor busca en CCEE “K“/tianqi (el tiempo)”, como se puede observar en la
Imagen 5.10, la palabra presenta una frecuencia alta en CCEE. Seguidamente, este
construye una frase con “X“/tiangi”, por ejemplo: 4K K IR If/Jintian tianqi hénhio
(hoy hace buen tiempo/hoy hacia buen tiempo). Esta oracion fue el inicio de la historia
que se pretendid crear. A continuacion, y respetando el orden establecido, cada estudiante
construyo6 una frase completa, la cual deberd tener un sentido 16gico y coherente. Entre
todos crearon una historia. El profesor escribe la historia completa y la introduce en el

corpus como un nuevo documento.
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Imagen 5.10.- Resultados de la busqueda de & “</tiangi (el tiempo)

Se incluiran dos historias, una por cada grupo (2A y 2B).
La historia de 2A:
B RRAREF —~EE TR~ K 2 % Las Canteras—{H2, FRE LR —~K N
SREFTET— (EFR) FICERIZ T~ B 7 —3AT G Bzt~
WA K L F B~ — R s~ SRR iz~ 3 G WA P& R —
Wz 7 —FATH R 7 — BN IRAIAR RS T —~ 5K 5, FAT5e )Lk — 5 575 1R
PRIR— (RJ5) JK T — RBORMRIERK/NE IR E X~ 2R (5K 1
KIEALF— GRJE) RizMR— GRE) BREEH, !
Jintian tianqgi hénhdo — baba mai pinggud — yinwei ta yao qu Las Canteras — danshi,
w0 yao qu xuéxiao — ymwei ji tian shi wansheéng ji¢é — (zai xuéxiao ) wo bd pinggud
chi le — ymwei wo ¢ le — women (hai) yao cht dangao — wo hé péngyou qu kan
dianying — woOmen yiqi chi dangdo — dangao hén haochi — wo (hai) hé niundi hé
gaolegao — wo chi bdo le — women huijia le — yinwei wode yifu po le — huijia hou,
women wanr youxi — Wanshengjié hén kuaile — (ranhou) wo mai le yi zh1 héis¢ de hén
piaoliang de xidomao — w0 hén gaoxing — danshi wo (jintian) de yifu buhdo — (ranhou)
wo chi wanfan — (ranhou) wo shuijiao, wan’an!

Traduccion:
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(Hacia buen tiempo hoy—mi padre fue a comprar manzanas—porque queria ir a Las
Canteras—pero yo iba a ir al colegio—hoy era Halloween—comi una
manzana—porque tenia hambre—ibamos a comer una tarta—mi amigo y yo vimos una
pelicula—nos cominos la tarta juntos—la tarta estaba deliciosa—bebi leche y Cola
Cao—estaba lleno—volvimos a casa—porque mi ropa se rompio—después de volver a
casa, jugamos a un juego—estabamos felices en Halloween—compré un gato negro y
bonito—yo estaba contento—pero hoy mi ropa no estaba buena—y luego me comi la
cena—fui a dormir, buenas noches.)
La historia de 2B:
B RRAARIF - A Pago FTIEIR— AR = % — Fr LAz TIRZ -2 58 UE
LT — RNl — /i = B A S Abdul >R ARIEZS Alberto—Abdul fRIFE
—RJE, REWK-IE TN E, RE T-F D B T -8R, AT
LR BN T I )5 — 115 - E W Alberto, Alberto ZMFJL 1 —3A T2 1L
BENR ) —FATT— 24T 5 Bk — Alberto %1 7 —Alberto (Ft) [HIZK T,
Jintian tianqgi hénhdao — wo de péngyou Pago da lanqitt — women hén gaoxing — sudyi
wo chi le héndud — chiwan fan hou, w0 mai le yi zh1 xidomao — xidomao shi h&is¢ de
— ta jiao Abdul — wo xidng song géi Alberto — Abdul hén pidoliang — ran hou, wo
qu yéuyong — yoéu le liang ge xidoshi hou, wo I¢i le — w0 (jiu) shuijiao le — di ér
tian, women qu xuéxiao — women you zuihou yi mén kdoshi — wo méi kanjian Alberto,
Alberto qu ndr le? — wOmen shi zai xuéxiao rénshi de — women yiqi da lanqia —
Alberto shii le — Alberto (jiu) huijia le.
Traduccion:
(Hacia buen tiempo hoy—mi amigo estaba jugando al baloncesto—estabamos
felices—por eso comi mucho—después de la comida—compré un gato—era negro—se
llama Abdul—queria regaldrselo a Alberto—Abdul era bonito—y luego fui a nadar
—estaba cansado después de dos horas—fui a dormir—el siguiente dia, fuimos al
colegio—tuvimos el ultimo examen—no vi a Alberto, ;donde estaba Alberto? —nos
comocimos en el colegio—y jugamos al baloncesto—y Alberto perdio el
Jjuego—entonces volvio a casa.)

A través de esta actividad se puede observar que los estudiantes son capaces de tomar

crear un discurso mas o menos extenso.
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5.1.7. Competicion por equipos

Agrupamiento | Toda la clase, dividida en dos grupos por sexo/género (variable de
estudio)

Reglas 1.Deben responder con total veracidad

2. Al responder, se debe crear una frase completa, no solo palabras
sueltas

3. Cada grupo puede discutir su respuesta

4. Solo pueden hablar en chino

Objetivo Desarrollar el pensamiento rapido.
Tiempo 45 minutos
Recursos Papel

Tabla 5.13.- Actividad 7. Elaboracién propia.

Desarrollo de la actividad:

Antes de la actividad, el profesor hizo las preguntas con un vocabulario aprendido en

sesiones de clases anteriores. Las cuestiones formuladas fueron las siguientes:
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Imagen 5.11.1.- Preguntas del grupo de nifios de 2A

Help

ConcordanceIConcordance Plotl File View lCIusters/N-Grams CoIIocatesIWord Listl Keyword List

File View Hits 0 File 2A boy group 11.txt

11.Marla ) 4R £ /LB 152

Las respuestas a las preguntas:

Nuiamero Preguntas Respuestas
1 Carolina 5 = X A4 Bt 2 Carolina # = ¥ 4.,
(Carolina zui xihuan shénme yanse?) | (Carolina zui xihuan fénhdngse.)
2 Aina EXANEZRIGTE 17 2 Aina EXI558 17,
(Aina xihuan bu xihuan qidokeli?) (Aina xihuan gidokeli.)
3 Lucia ZXAfH4 2 Lucia &= XK HEG,
(Lucia xthuan shénme?) (Lucia x1 huan shuijiao.)
4 Paula PUIE A3 IFANGT 2 Paula PUE WAFIREF
(Paula Hanyl shuo de hao bu hdao?) | (Paula Hanyu shud de hénhdo.)
5 Minerva F A 12, 2 Minerva [ % i 2 IH i,
(Minerva de aihao shi shénme ?) (Minerva de aihao shi huahuar.)
6 Julia NERJEZR 4183 2 Julia "N PR JE 2k 2T 7K
(Julia xiake hou lianxi shénme (Julia xiake hou lianxi youyong.)
yundong?)
7 Claudia L.fI4HGH AT 4 44 5 2 Claudia L.{J4H4H 7Y Daniela,

(Claudia L. de jigjie jiao Daniela.)
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.....

mingzi?)

8 Maialen AT 7E W B 2
(Maialen jia zhuzai nali?)

Maialen ZX{£7E Playa de Hombre,
(Maialen jia zhuzai Playa de
Hombre.)

9 Sofia & X AT4 54 2
(Sofia xihuan shénme dongwu?)

Sofia & X,
(Sofia xithuan mao.)

10 YRHE, claudia S. 5 ¥%H kiss it
FF T =& i <2

(Ni zhidao, Claudia S. youméiyou
kiss guo Lili 1dosh1?)

Claudia S. Kiss 1 i U & i,
(Claudia S. Kiss guo Lili ldoshi.)

11 Maria fI4EHZJLH LS 2
(Maria de shéngri shi ji yue ji hao?)

Marfa 4 H A2 1 H 30 5,
(Maria de shéngri shi 1 yue 30 hao.)

Tabla 5.14.- Respuestas de las preguntas del grupo de nifios de 2A. Elaboracién propia.

Traduccion de las preguntas y sus respuestas:
1. ;Cudl es el color favorito de Carolina?

(El rosa es el color favorito de Carolina.)

N

A Aina le gusta el chocolate o no?

(Si, a Aina le gusta el chocolate.)

3. ¢;Qué le gusta mas a Lucia?
(Dormir le gusta mas a Lucia.)

4. ;Paula habla chino bien?
(Si, Paula habla chino muy bien.)

5. ¢Cudl es el hobby de Minerva?

(La pintura es el hobby de Minerva.)

6. (;Qué deporte practica Julia después del colegio?

(Julia practica la natacion después del colegio.)
7. ¢Como se llama la hermana de Claudia L.?

(La hermana de Claudia L. se llama Daniela.)

Co

. /Donde vive Maialen?
(Maialen vive en Playa del Hombre.)
9. ;Qué animal le gusta a Sofia?
(4 Sofia le gustan los gatos.)
10. ;Claudia S. ;Le dio un beso a Miss Lili?
(Si, Claudia S. le dio un beso a Miss Lili.)

11. ;Qué dia es el cumplearnios de Maria?
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(El 30 de enero es el cumplearios de Maria.)
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Imagen 5.11.2.- Las preguntas de Grupo de ninas de 2A

Las respuestas a las preguntas:

Niamero Preguntas Respuestas

1 Fran =-XFT EERA 2 Fran = XFT 5B,
(Fran xihuan da lanqiti ma?) (Fran xihuan da lanqit.)

2 Tony 54T IR A AL HE 2 Tony i I K /2 Victor,
(Tony zuihdo de péngyou shi shui?) (Tony zuihdo de péngyou shi

Victor.)

3 Dani Q. i W5 25 1 WR L2 Dani Q. /& I i 2% 1 Teide,
(Dani Q. sheéngzhou de shihou qu le (Dani Q. shengzhou de shihou qu
nali?) le Teide.)

4 Dani F. 47 3547 BRIT AN 2 i 5t i Dani FERNFITZ i &

SRR ? {1
(Dani F. ydou méiyou gén Lili laoshi (Dani F. gén Lili [dosh1 shud guo
shud guo “wo ai ni”?) “wo ai ni”.

5 Pablo i _EJL s B b ? Pablo M b+ il b .

(Pablo wéanshang jididn shuijiao?) (Pablo wéanshang shiyi dian
shuijiao.)

6 Pablo G. & X AL HUIL /& _FifE? Pablo G. =Xk L.

(Pablo G. xihuan Béijing hdishi (Pablo G. xihuan Shanghai.)
Shanghai?)

7 David 5% A LK ? David %A 2 Ko
(David you méiydu niipéngyou?) (David méiydu niipéngyou.)

8 Alberto (4 HEZ LA LS ? Alberto FJIAEHZ 1 H 19 5.
(Alberto de shéng ri shi ji yue ji hao?) | (Alberto de shéngri shi 1 yue 19

hao.)

9 Victor FJ&F =} A4 44572 Victor [ 5f &Y Alejandros
(Victor de g€ge jiao shénme mingzi?) | (Victor de gége jiao Alejandro.)

10 Dani Q.= X A5 M H [ 32 ? Dani Q.5 XX H [E 32 .

(Dani Q. xthuan bu xthuan Zhonggué | (Dani Q. xthuan Zhdongguo cai.)
cai?)

Tabla 5.15.- Respuestas de las preguntas del grupo de nifias de 2A. Elaboracion propia.
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Traduccion de las preguntas y sus respuestas:

1. ;A Fran le gusta jugar al baloncesto?

(Si, a Fran le gusta jugar al baloncesto.)
2. ;Quién es el mejor amigo de Tony?

(Victor es el mejor amigo de Tony.)
3. ¢Adonde fue Dani Q. en Semana Santa?

(Dani Q. fue al Teide en Semana Santa.)
4. ;Dani Febles le ha dicho a Miss Lili: ;Te quiero?

(Si, Dani Febles le ha dicho a Miss Lili: Te quiero.)
5. ¢A qué hora se va Pablo G. a la cama?

(Pablo G. se va a la cama a las 11.)
6. (A Pablo Garcia le gusta Pekin o Shanghdai?

(A Pablo Garcia le gusta Shanghdai)
7. ¢David tiene novia?

(No, David no tiene novia.)
8. ¢;Cuando es el cumplearios de Alberto?

(El 19 de enero es el cumplearios de Alberto.)
9. ;Como se llama el hermano de Victor?

(El hermano de Victor se llama Alejandro.)
10. ;A Dani Q. le gusta la comida china o no?

(Si, a Dani Q. le gusta la comida china.)
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Imagen 5.11.3.- Preguntas del grupo de niiios de 2B

Las respuestas a las preguntas:
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Numero Preguntas Respuestas

1 Carla FIRFIDEHE T 2/05 2 Carla BIRIIDLES T 197,
(Carla shangci de Hanyu kao le (Carla shangci de Hanyu kao le
duoshdo fen?) shifén.)

2 Estefania [FJ4HMH M A4 4 F 2 Estefania [ ZH4H MY Sofia,
(Estefania de ji¢jie jiao shénme (Estefania ji¢jie jiao Sofia.)
mingzi?)

3 Aurea FHA LN ? Aurea FHA T E A,
(Aurea jiali you ji kou rén?) (Aurea jiali yOu si kou rén.)

4 Inés 5t = AT A Bt 2 Inés fx = XI5 £h,

(Inészui xthuan shénme yanse?) (Inés zui xihuan lanse.)

5 ¢Laura JHEAH B K 2 Laura J.45 % A <.,

(Laura J. you méiyou nén péngyou?) (Laura J. you nén péngyou.)

6 Daniela = XYk £ 1 <2 Daniela = XXk 5%,

(Daniela xihuan tiaowit ma?) (Daniela xihuan tiaowu.)

7 Nuria 5 %15 ? Nuria F 1K 94,

(Nuria you dudgao?) (Nuria you 1 mi 94.)

8 Patricia FJPUE U AFUF AN 2 Patricia ) PUE WAFIR S
(Patricia de Hanyu shud de hdo bu (Patricia de Hanyu shuo de
hao?) hénhdo.)

9 Laura R X7 15 5 /30 < Laura R A EWIZ IG5 77,
(Laura R. xihuan chi gidokeli ma?) (Laura R. bu xthuan chi gidokeli.)

10 Azahara £ 5 XA A8 2 Azahara £ 5 X0,
(Azahara zui xihuan shénme (Azahara zui xithuan mao.)
dongwu?)

Tabla 5.16.- Respuestas de las preguntas del grupo de nifios de 2B. Elaboracion propia.

Traduccion de las preguntas:

1. ;Qué calificacion obtuvo Carla en el ultimo examen de chino?

(Carla obtuvo un 10 en el ultimo examen de chino.)

2. ;Como se llama la hermana de Estefania?
(La hermana de Estefania se llama Sofia.)
3. ¢Cuantas personas tiene la familia de Aurea?
(La familia de Aurea tiene cuatro personas.)
4. ;Cudl es el color favorito de Inés?
(El azul es el color favorito de Inés.)
5. ¢Laura J. tiene novio?
(Si, Laura J. tiene novio.)
6. (A Daniela le gusta bailar?

(Si, A Daniela le gusta bailar.)
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7. ¢Cuadnto mide Nuria?

(Mide Nuria 1.94.)

8. ¢Patricia habla chino bien?

(Si,

Patricia habla chino bien.)

A Laura R. le gusta comer chocolate?

(No, A Laura R. no le gusta comer chocolate.)

10. ;Cual es el animal favorito de Azahara?

(El gato es el animal favorito de Azahara.)
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Imagen 5.11.4.-Las preguntas del grupo de ninas de 2B
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Las respuestas a las preguntas:

Nimero Pregunta Respuesta

1 Andrés E WA 41850 2 Andrés =X E R K,
(Andrés xihuan shénme yundong?) | (Andrés xithuan gao’érfu.)

2 Jeremy FIZEHZJLH LS 2 Jeremy FJAEHZ 10 H 22 5,
(Jeremy de shéngri shi ji yue ji hao?) | (Jeremy de shéngri shi 10 yu¢ 22

Hao.)

3 Carlos B GHIH MY A4 44572 Carlos fFJZHIHNY Andrea,
(Carlos de ji€jie jiao shén me ming Carlos de jigjie jiao Andrea.
z1?)

4 Luis 7335 A ? Luis A4 Z K
(Luis you méiydu niipéngyou?) (Luis you niipéngyou.)

5 José i B XA AR ? José F EMPUE R
(José zui xihuan shénme ke?) (José zui xihuan Hanyu ke. )

6 Alvaro Z ik ? Alvaro % Aday,

(Alvaro ai shui?) (Alvaro ai Aday.)

7 Aday 5 =4 2 Aday = XK,

(Aday zui xihuan shénme?) (Aday zui xihuan shui.)

8 Alejandro Z XX LE LR FES | Alejandro Z XK FED I,

AR ? (Alejandro xihuan Basailuona.)
(Alejandro xihuan Mddéli haishi
Basailu6éna?)

9 Jorge WEBRITAF B ARE? Jorge WEIRITIHR LT

(Jorge lanqgiu dd de z€énmeyang?) (Jorge lanqgiu da de hénhao.)
10 | Eduardo f B MAT A TR ? Eduardo iz & WA H .
(Eduardo zui xihuan shénme ké?) (Eduardo zui xihuan Tiyu ke.)

Tabla 5.17.- Respuestas de las preguntas del grupo de nifias de 2B. Elaboracion propia.
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Traduccion de las preguntas:
1. ;Cudl es el deporte favorito de Andrés?
(El golf es el deporte favorito de Andrés.)
2. ;Qué dia es el cumplearios de Jeremy?
(El cumpleanios de Jeremy es el 22 de octubre.)
3. ¢Como se llama la hermana de Carlos?
(La hermana de Carlos se llama Andrea.)
4. ;Luis tiene novia?
(Si, Luis tiene novia.)
5. ¢Cudl es la clase favorita de José?
(La clase de chino es la favorita de José.)
6. ;A quién quiere mas Alvaro? A. Aday B. Jorge C. José
(Alvaro quiere mds a Aday.)
7. ¢Qué le gusta mas a Aday? A. Agua B. Dormir C. Jugar al baloncesto
(A Aday le gusta mas el agua.)
8. ;A Alejandro le gusta Madrid o Barcelona?
(A Alejandro le gusta Barcelona.)
9. ;Como juega Jorge al baloncesto?
(Jorge juega al baloncesto muy bien.)
10. ;Qué clase le gusta mas a Eduardo?
(La clase de Educacion Fisica le gusta mas a Eduardo.)
El profesor hara preguntas a cada grupo, por cada respuesta correcta obtendran un
punto.

Resultados:

Grupo Puntos
Hombre 16
Mujer 14

Tabla 5.18.- Resultados de la actividad 7. Elaboracion propia.

5.1.8. Adivinanzas

Agrupamiento | Participa toda la clase

Reglas Levantar la mano rapidamente y responder
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Objetivo

Desarrollar el pensamiento rapido
Tiempo

15 minutos
Recursos

Papel

Tabla 5.19.- Actividad 8. Elaboracidn propia.

Desarrollo de la actividad:

Las preguntas se muestran en las imagenes siguientes. El docente hizo las preguntas

una por una, y los alumnos interactuaron de manera sastifactoria.
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Imagen 5.12.- Las preguntas de la actividad 8

Traduccion de las preguntas y sus respuestas (Elaboracion propia):
1. ;Cudl es el clasificador de "ropa"? (jian/ 1 )

2. ;Cudl es la capital de China? (Béijing/ JL3)

3. ;Qué desea el panda? (Sacarse una foto en color.)

4. ;Qué fecha es hoy? (Es 29 de marzo.)

5. ;Cudl es el cantante chino de la cancién china “Be a man”’? (Chénglongl i 7)
6. ;Donde esta la Gran Muralla China?

A. Pekin (JE7T) B. Shanghdi (L)  C. Xian (F5%)

7. JEn qué anio estamos? (Estamos en el aiio del Mono.)

8. ¢En qué ciudad estan los Soldados de terracota?
A. Pekin (JE5%) B. Shanghdi (L)  C. Xi’an (F5%)
9. ;Cémo se escribe “Espaiia” en chino? ( FGHET)

10. Tengo cuatro patas por la manana, dos a mediodia y tres por la noche. ;Qué soy?
(El ser humano)
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5.2. Clasificacion de los estudiantes segiin el analisis de las variables

Al mismo tiempo que se realizan las actividades comunicativas que demuestran
como se puede usar CCEE, se han obtenido informacion acerca del uso de las estrategias
de aprendizaje en nuestro estudio de caso. Para nuestros adolescentes cuyo primer idioma
emplea un sistema de escritura alfabética, aprender a leer chino es especialmente dificil
debido a la naturaleza no alfabética de su ortografia. Debido a que los caracteres chinos
representan el lenguaje hablado de una manera en gran medida irregular y no sistematica,
es importante establecer las estrategias seguidas al identificar los significados de las
palabras en chino.

Nuestros resultados sugieren que los estudiantes utilizan estrategias ya identificadas
en la literatura existente y, de hecho, las estrategias de algunos estudiantes se relacionan
estrechamente con los grupos de estrategias de Oxford (1990) descritos por Grenfell, M.
y Harris, V. (2015b) y Caceres-Lorenzo (2015) para adolescentes. Dada la complejidad
de la ortografia china, el enfoque Optimo para desarrollar la alfabetizacion de nuestros
estudiantes debe incluir una actitud paciente por parte del docente. Leer y escribir en un
idioma implica claramente una variedad de habilidades lingliisticas. La adquisicion y el
aprendizaje de unidades lingliisticas (sustantivos, verbos, etc.) obviamente implican su
memorizacion de tal manera que puedan recordarse activamente.

En nuestra investigacion en la accion ratificamos lo que sefiala Gu (2003a: 2), sobre
que las estrategias de aprendizaje del vocabulario deben incluir estrategias para" usar "y
"conocer una palabra" de manera reflexiva. Este resultado coincide con Saminy y Lee
(1997) quienes argumentan en contra de la tendencia de considerar que los estudiantes
perciben los caracteres simplemente como un conjunto de trazos, y que aprenden
simplemente mediante la practica repetitiva. Al igual que Shen y Ke (2007), enfatizamos
la importancia de desarrollar la conciencia metalingiiistica de los estudiantes: su
capacidad para analizar los caracteres, comprender las formas componentes y estudiar las
funciones de los radicales.

En la Figura 5.11 se expresan las diferencias entre los 42 sujetos. Lo primero que
llama la atencion es que nuestros escolares no recurren a un gran numero de estrategias
(muy pocos llegan al 5/5). Estos datos coinciden parcialmente con los expresados por
Caceres-Lorenzo (2015: 261) con aprendices de 14 afios, en los que estudiantes L1

espaiol llegan a un 4 en la estrategia no memoristica.
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Figura 5.11. - Resultados de las estrategias empleadas. Elaboracion propia.

En el examen de la Figura 5.11 se observa que los sujetos de investigacion son tan

homogéneos como pensabamos al inicio de nuestra Tesis Doctoral, porque se evidencian

diferencias entre los escolares. Esto queda mas claro en la siguiente Tabla 5.20 en la que

es posible verificar como la desviacion tipica es superior a 0,5 lo que es un indicador de

la heterogeneidad del grupo.

Media de cada estrategia

3,05

3,01

2,92

3,01

3,03

Desviacion tipica

0,94

0,99

0,94

1

1,17

Tabla 5.20. - Otros datos de las estrategias de aprendizaje.
Elaboracion propia.
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Al mismo tiempo, el anélisis la mejora de cada sujeto después de haber utilizado el
corpus para el aprendizaje de ChLE nos permite clasificar a los alumnos en tres
asociaciones:

a.- Grupo 1: con una mejora igual a cero o inferior.

Se trata de 6 alumnos que en lineas generales no necesitan casi mejora porque su
calificacion en el examen oficial es muy alta, con la excepcion del sujeto 40 que obtienen
un 5 (100 puntos) en el YCT2. Es significativo el dato de 4 alumnas que utilizan las
estrategias de aprendizaje del vocabulario de una forma muy efectiva. Tal como se

muestra en la Tabla 5.21:

S G | YCT |Pre | Pos M R C Mem C R
28 1 180 10 |9 -1 4 5 3 5 5

4 2 | 120 5 5 0 1,9 4 2 3,5 3,5
12 1 160 9 9 0 2,33 2,33 3 3,2 2,03
13 1 | 200 10 | 10 0 5 3,9 4 3,43 4
33 1 140 7 7 0 4 4 2 2,3 2
40 2 | 100 5 5 0 4 3 2,6 1 4
Media 150 76 | 7,5 |-0,17 |3,5 3,7 2,7 3,07 34

Tabla 5.21. - Resultado para el grupo con una mejora igual a cero o inferior.
S: sujetos de investigacion; 1: mujer; 2: hombre; YCT: calificacion YCT2 (sobre 200
puntos); Pre: pretest (sobre 10 puntos); Pos: postest (sobre 10 puntos); Estrategias (sobre
5 puntos). R: reflexiva; C: cognitiva; Mem: memorizacion; C: comunicativa y afectiva;
R: recursos; Elaboracion propia.

b.- Grupo 2: mejora de 1 punto.
Se trata de 22 escolares que tienen una puntuacion media en el YCT2 tal como se
presenta en la Tabla 5.22. En lo que se refiere al género encontramos una diferencia muy

pequeiia entre los 9 alumnos y las 13 alumnas.

S G | YCT [Pre [Pos | M R C M C+tA |R
1 1 100 5 6 1 2 1 2 2 1
2 1 160 7 8 1 4 4 3 5 4
3 1 180 9 10 1 4 4 5 5 4
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5 2 160 7 8 1 2 3 2 2,60 1,90
6 1 180 8 9 1 3,27 2,88 3,12 3,32 2,96
8 2 160 8 9 1 2,33 2,33 3 3,20 2,03
9 1 100 5 6 1 2 2 1,50 2 3
10 2 100 4 5 1 3,27 3 3,12 3,32 2,96
11 1 160 8 9 1 3,58 3,29 2,91 3,20 3,01
14 2 140 6 7 1 3,10 4 3,10 2 2,91
15 1 160 8 9 1 2,86 2,70 2,80 2,93 2,87
18 2 180 8 9 1 3 4 4 4 3
19 1 120 6 7 1 3 1 3 2 3
24 2 140 6 7 1 3 3 3,80 4 2
25 2 100 4 5 1 2 2 3 3 4
26 1 120 6 7 1 3 2 2 3 2
29 2 140 6 7 1 2 4 3 2 1
32 1 160 6 7 1 3 3 3,90 4 5
34 1 120 5 6 1 3 1,40 1 2 1
35 2 160 8 9 1 2,60 2 4 3 2
36 1 160 8 9 1 5 4 5 4 5
42 1 160 7 8 1 2 2 3,30 1 3,50
Media 143,64 | 6,59 | 7,59 1 2,91 2,75 3,07 3,03 2,82

Tabla 5.22. - Resultado para el grupo con una mejora de un punto
S: sujetos de investigacion; 1: mujer; 2: hombre; YCT: calificacion YCT2 (sobre 200
puntos); Pre: pretest (sobre 10 puntos); Pos: postest (sobre 10 puntos); Estrategias (sobre
5 puntos). R: reflexiva; C: cognitiva; Mem: memorizacion, C + A: comunicativa y
afectiva; R: recursos. Elaboracion propia.
¢.- Grupo 3: mejora de 2 puntos.

La Tabla 5.23 muestra los 8 varones y 6 feminas que mejoran hasta 2 puntos segiin
muestra la calificacion entre el pretest y postest. Un analisis de las estrategias utilizadas
por los escolares coincide parcialmente con Shen (2005); Wang, Spencer y Xing (2009)
y Grenfell y Harris (2015) quienes sefalan la importancia de las estrategias relacionadas

con la memoria y las metacognitivas porque son las que muestran una vinculacion directa

con el aprendizaje exitoso del mandarin.

G | YCT |Pre [Pos M R C M C+A | R
7 2 120 5 7 2 3,58 3,29 2,91 3,2 2
16 1 120 6 8 2 3,49 3,02 3,23 3,48 2,96
17 2 180 7 9 2 3,28 2,92 2 3,3 3
20 1 140 7 9 2 3 4 2 1,5 2
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21 2 180 5 7 2 2,8 5 4 2 4
22 1 100 6 8 2 2,9 2 2 3 2
23 1 140 5 7 2 1 1,5 2 3 5
27 2 160 6 8 2 4 2,9 4 3 5
30 2 140 8 10 2 4 4 2 4 4
37 2 120 6 8 2 5 3 3 4,2 4
38 2 160 7 9 2 3 4 3,2 4 4
39 1 160 6 8 2 1 2,5 1 2 2,8
31 2 160 6 9 3 2,9 3 4 3 2,8
41 1 120 5 8 3 3 2,4 3 1,7 1
Media 142,8 | 6,07 | 8,21 | 2,14 | 3,06 3,10 2,73 2,95 3,18

Tabla 5.23. - Resultado para el grupo con una mejora de dos puntos.
S: sujetos de investigacion; 1: mujer; 2: hombre; YCT: calificacion YCT2 (sobre 200
puntos); Pre: pretest (sobre 10 puntos); Pos: postest (sobre 10 puntos); Estrategias (sobre
5 puntos). R: reflexiva; C: cognitiva; Mem: memorizacion, C + A: comunicativa y
afectiva; R: recursos. Elaboracion propia.

En los resultados obtenidos, se ha de tener en cuenta que la literatura explica que
ademas de utilizar estrategias "genéricas" comunes para aprender cualquier idioma, los
aprendientes de ChLE tienden a desarrollar estrategias especificas para cada tarea. La
razon es la referida dificultad que tiene la escritura del chino y la imposibilidad para los
estudiantes europeos de tener conocimientos previos. Sin embargo, los adolescentes
prefieren de mayor a menor, las estrategias de tipo regulatoria, memoria y cognitiva
(Hong-Nam y Leavell, 2006; Gu, 2015).

La importancia de la memoria en ChLE se acerca parcialmente a los expuestos por
Oxford (1990: 38) “memory strategies are clearly more effective when the learner
simultaneously uses metacognitive strategies, like paying attention”. También a las
conclusiones de Gu (2015: 37) en su analisis del rendimiento de preadolescentes que
aprenden inglés como L2, con las que corrobora la importancia de la dimension social del
aprendizaje que se refleja en la la interaccion con otros (por ejemplo, pedir ayuda o hablar
con los compafieros de clase, etc.).

A la pregunta de cudl es la variable que mas influye en la mejora después de utilizar
CCEE, la matriz de correlacion de Pearson se muestra en la Tabla 5.24 con la

comprobamos que en la mejora no existe ninguna variable que se relacione directamente.
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Variables G YCT Pre Pos Mejora R C Mem C+A R

G 1 -003 -0,25 -0,17 0,174 -0,012 0,257 0,172 0,055 0,023
YCT -0,03 1 0,757 0,745 -0,108 0,199 0,487 0,467 0,370 0,324
Pre -0,25 0,757 1 0846 -0,383 0,388 0,378 0,346 0,455 0,183
Pos -0,17 0,745 0,846 1 0,169 0,343 0,310 0,360 0,409 0,129
Mejora 0,174 -0,10 -0,383 0,169 1 -0,123 -0,163 -0,01 -0,133 -0,11
R -0,012 0,199 0,388 0,343 -0,123 1 0,470 0,452 0,438 0,342
C 0,257 0,487 0,378 0,310 -0,163 0,470 1 0,371 0,402 0,362
Mem 0,172 0,467 0,346 0,360 -0,016 0,452 0,371 1 0,415 0,402
C+A 0,055 0,370 0,455 0,409 -0,133 0,438 0,402 0,415 1 0,455
R 0,023 0,324 0,183 0,129 -0,11 0,342 0,362 0,402 0,455 1

Los valores en negrita son diferentes de 0 con un nivel de
significacion alfa=0,05

Tabla 5.24.- Coeficiente de correlacion de Pearson.
G: género 1: mujer; 2: hombre; YCT: calificacion YCT2 (sobre 200 puntos); Pre: pretest
(sobre 10 puntos); Pos: postest (sobre 10 puntos); Estrategias (sobre 5 puntos). R:
regulatoria; C: cognitiva; Mem: memorizacién; C + A: comunicativa y afectiva; R:
recursos; M: media. Elaboracion propia.

En nuestros resultados, esperdbamos una correspondencia general y biunivoca entre
lamejoray el uso de las estrategias para confirmar lo dicho por Magogwe y Oliver (2007);
Sung (2011); Griffiths y Oxford (2014); Muifioz (2014); Céceres-Lorenzo (2015) y
Griffiths (2015) quienes demuestran que el uso de un mayor niimero de estrategias se
encuentra en los escolares actuales que estan integrados en un entorno bilingiie.

Dado el caracter no obligatorio del ChLE en nuestro estudio de caso, llegamos a la
misma conclusion que Sharp, Caldwell, Graham y Ridenour (2006: 359): “During free
time, compared to other settings of adolescents’ daily lives, adolescents are more likely
to experience identity exploration, intrinsic motivation, initiative, and skill development”.
Es decir, los adolescentes son capaces de mantener su motivacion intrinseca y el
desarrollo de habilidades de aprendizaje como motor para implicarse de manera activa en
el proceso de aprender ChLE. Aunque también se detectan casos, como los expuestos por
Ruan, Duan y Du (2015), en los que se produce el abandono del interés por las clases del
chino porque los estudiantes no se sienten suficientemente motivados al no conseguir
resultados de su aprendizaje. Consecuentemente, creemos que en el mandarin es
fundamental “aprender a aprender” con el fin de mantener el estimulo de la motivacion.

El plurilingliismo en los adolescentes analizados puede ser por si solo un factor

positivo en el aprendizaje de una lengua extranjera (Mufioz, 2016), aunque en otro estudio
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de caso con mas de 300 estudiantes entre 12-15 afios que estudian griego e inglés como
L2 se detecta también otros factores relacionados con los aspectos culturales (Mitits y
Gavrilidou, 2016).

En lo que se refiere a las estrategias de comprension del vocabulario, nuestros
resultados son coincidentes con los Macaro (2017) quien sugiere que, para entender una
nueva palabra, los estudiantes recurrencasi exclusivamente a estrategias relacionadas con
el aspecto comunicativo y afectivo. Este estudio confirma al igual que lo obtenido por
Wang, Spencer y Xing (2009: 55) que los estudiantes deben ser alentados a analizar sus
propios procesos de aprendizaje para mejorar sus estrategias de aprendizaje reflexivo, que

reforzaran los aspectos motivacionales de la autoeficacia.
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La Tesis Doctoral disefiada para dar respuesta a las preguntas de investigacion ha
demostrado que 36 sujetos de nuestro estudio de caso han mejorado su adquisicion del
vocabulario en el nivel A2. Los 6 restantes no mejoran porque tenian una calificacion
muy alta, y porque ya utilizaban estrategias similares a las propuestas en este estudio.
También, con nuestra investigacion hemos demostrado que la utilizacion CCEE sirve
para la adquisicion de nuevas palabras, pero también creemos que es util para unificar las
ensefanzas tradicionales de China y la europea en el aula (Rovira-Esteve, 2004; Gu, 2002;
Liu, 2015). En los idiomas alfabéticos como el espaiiol de los sujetos de nuestro estudio
de caso, existe una correspondencia entre grafema y fonema, por lo que el papel de la
fonologia se considera crucial en el proceso de lectura, esto no sucede en ChLE. Mientras
tanto, nuestra investigacion confirma que las habilidades visual-ortograficas presentadas
en CCEE son decisivos en el dominio de caracteres chinos (Qian, Owen, y Bax, 2018) y
permiten superar la dificultad de aprendizaje en los estudiantes espafioles del IC-ULPGC.

La consulta de una amplia bibliografia nos llevé a crear un corpus lingiiistico y digital,
como un material util para la creacion de tareas de aprendizaje con la metodologia del
uso del corpus asociada al espacio europeo, y que difiere a lo realizado hasta ahora por
los docentes del Instituto Confucio. El aprendizaje basado en datos con muestras reales
del chino que aparecen en CCEE permite superar el método confuciano, porque el
maestro asume un papel mas activo y critico al convertirse en un facilitador que guia a
los estudiantes el autodescubrimiento de las reglas del lenguaje.

A la luz de nuestros resultados, hacemos nuestras las conclusiones de Hsiao, Chang,
Chen, Wu y Lin (2013: 323), Yang (2017) y Kubler (2017: 54) quienes afirman que la
utilizacion de las nuevas tecnologias puede permitir a los estudiantes y docentes un uso
mas eficiente de sus estrategias para aprender.

a.- ;Cuailes son las principales ideas tedricas del contexto europeo que
fundamentan la creacion de un corpus para ChLE para escolares de secundaria?

Para la elaboracion del CCEE se ha tenido en cuenta una revision del marco tedrico
y se ha concluido que los investigadores del ChLE, desde la lingliistica aplicada estan
indagando una amplia gama de cuestiones, entre las que se incluyen la planificacion y la
politica lingiiistica, el aprendizaje del ChLE en Estados Unidos y Europa, cémo se
aprende, la creacion de materiales digitales, y las pruebas de idioma. Ademas, se constata
la necesidad de estudios empiricos como el que aqui hemos desarrollado.

Esta Tesis Doctoral ha tenido en cuenta el aprendizaje basado en datos (data-based

learning), por lo que se ha diseflado un corpus con muestras reales de uso de la lengua
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para mejorar la situacién de aprendizaje del 1€xico en adolescentes espafioles bilingiies,
y finalmente, evaluar los resultados de la accién efectuada. Las principales ideas tedricas
se han obtenido de revision tedrica del concepto de competencia comunicativa y digital
del nivel umbral (Threshold Level), en la que se nos informa sobre los principales
problemas que presenta el mandarin con respecto al léxico. Dado el grado de dificultad
de esta lengua extranjera, en contextos europeos, la ensefianza se empieza por la palabra
y no por la frase. Wang (2001); Allen (2008) y Attaran y Yishuai (2015) reiteran que la
dificultad de los alumnos para aprender las palabras del chino se encuentra en los
caracteres, y en concreto en la necesidad de retener y recuperar rapidamente los tres
aspectos de un caracter: la forma (forma grafica u ortografia), el sonido (fonologia) y el
significado (semantica). El desarrollo las habilidades de identificacion del caracter en
estos tres elementos es la meta final del aprendizaje en ChLE, es lo que se denomina el
modelo de circunscripcion 1éxica, que afirma que una representacion léxica de alta
calidad es completa y precisa, y proporciona fuertes vinculos entre estos tres componentes
entrelazados (Yoshi, 2006; Wong, 2018).

Desde una perspectiva psicolingiiistica, tal como explica Smith (2004), el método
basado en datos ayuda a los estudiantes del lenguaje a "reconocer" las caracteristicas del
idioma de destino, y por lo tanto aumenta su conocimiento de esas peculiaridades. Los
estudios futuros pueden investigar los factores psicologicos en el trabajo cuando se
utilizan bases de datos de corpus. Por ejemplo, es factible comprobar como este enfoque
puede influir en la autoeficacia de los estudiantes de idiomas. Quedan abiertas otras
exploraciones sobre, la forma en que se usa el corpus puede afectar a la autonomia de los
alumnos. Finalmente, creemos que es importante reconocer las actitudes de los
estudiantes hacia esta metodologia de aprendizaje del vocabulario para ayudar a los
maestros a aplicar este enfoque en su enseflanza de manera efectiva (Stern, 1975).

b.- (El corpus lingiiistico y digital creado con AntConc, segun las necesidades de
aprendizaje de nuestro estudio caso, es idoneo para la mejora el aprendizaje del
vocabulario del YCT?

Con respecto a las bases de datos existentes para ChLE, esta investigacion concluye
que, en su mayoria, se han construido para la indagacién erudita, y no para llevar al aula
con una perspectiva de investigacion en la accion, con lo cual persisten los problemas
como el desequilibrio de los textos y la falta de documentos auténticos. Asimismo, las
caracteristicas lingiiisticas de los estudiantes espafioles no han sido tomadas en cuenta en

la realizacion de estos recursos. Por ejemplo, en el corpus HSK, solo el 0,009% equivale
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a textos producidos por estudiantes espafioles en el nivel avanzado de chino. Es por ello
por lo que antes de esta Tesis Doctoral no existia, un material especifico que diera
respuestas a sus necesidades de aprendizaje. Y, de esta forma, el CCEE se ajusta y
responde a una comunidad estudiantil concreta y su disefio y su aplicacion favorecen el
desarrollo tanto de la competencia lingiiistica en el IC-ULPGC.

Ante lo expuesto en el marco tedrico, nuestra investigacion ha querido dar respuesta
a esta tarea urgente que exige soluciones inmediatas para continuar con esta valiosa labor
intercultural de que en Europa se aprenda el mandarin (Vilaseca, 2000; Wei y Li, 2013).
La respuesta y el principal aporte de este trabajo son la construccion y la aplicacion del
corpus chino CCEE a través del software AntConc, ya que se ha comprobado que su
inclusion en el aula ayudard a resolver los problemas antes planteados.

El corpus lingiiistico y digital CCEE contrasta con los métodos deductivos
tradicionales basados en mera transferencia de contenidos y promueve el compromiso
activo de los estudiantes con el tema a través de la tecnologia (Qiu, 2008). Con el uso de
AntConc, la instruccion estd disefiada para fomentar el compromiso activo de los
estudiantes, al mismo tiempo que se busca crear actividades inductivas que permitan a
estos la exploracion, la interaccion y la realizacion de tareas centradas en la produccion.
Asimismo, las aportaciones de la presente indagacion son, la fijacion de las normas del
uso del pinyin segun el andlisis de ocho exdmenes oficiales del YCT2 (A1), y la creacion
de los materiales de lectura del propio autor para el corpus. En este sentido, este trabajo
valida el uso de CCEE como herramienta informadtica eficaz que facilita la construccion
de corpus lingiiistico con contenidos extraidos de manuales chinos, ejercicios de
estudiantes, modelos de exdmenes oficiales YCT y HSK en pinyin y caracteres, y
materiales de lectura, textos del concurso de Puente a China, etc.

Son varias las fases del procesamiento de los textos en caracteres y en pinyin para
clasificar y segmentar con los softwares SCWC, Ktestpinyin y Bloc de Notas. Dichas fases
se deben modificar e incluso, algunas de ellas paradojicamente, requieren correcciones
manuales. Ciertamente, esta cuestion son factores que en los softwares deben mejorarse
a la hora de procesar el texto chino en caracteres y en pinyin. Pese a ello, nuestra Tesis
confirma que AntConc es un corpus digital que ha sido muy qutil, como lo reflejan los
resultados de las pruebas de un pretest y postest de YCT3 (A2). Es decir, el uso de
AntConc convierte al CCEE en una herramienta motivadora para los estudiantes y, del

mismo modo, fomenta y favorece su autonomia.
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La creacion del corpus CCEE se llevo a cabo siguiendo estos pasos: recoleccion de
los textos chinos; segmentacion y etiquetado de palabras chinas; creacion de las normas
internacionales del uso de pinyin; conversion de caracteres chinos al pinyin; correccion
manual de los textos segmentados y etiquetados; procesamiento de los errores de textos
chinos y transferencia de los textos del Word al AntConc. Aunque estos pasos pueden
realizarse automaticamente con varios programas informaticos, la introduccién manual y
su correccion son necesarias debido a la necesidad de corregir los errores que cometen
los programas cuando estos incluyen palabras equivocadas, errores de etiquetado,
descolocacion del pinyin con respecto a sus caracteres chinos correspondientes, asi como
la ortografia y la puntuacion. Todos estos errores necesitan una revision constante, por lo
que ese trabajo es muy importante y necesario. Hemos tenido que asegurarnos de que no
haya errores al procesar los textos en caracteres y pinyin para después poder introducirlos
en el programa de creacion del corpus.

A pesar de la idoneidad del software AntConc en el procesamiento de los textos en
chino, se detecta alguna limitacion cuando se intenta ensefar la pronunciacion en pinyin
sobre sus respectivos caracteres chinos, ya que este programa no consigue alinearlos en
dos lineas, sino que lo hace en una tnica linea. Este es un aspecto del AntConc que deberia
ser mejorado. Tradicionalmente, aprender a leer y escribir caracteres se ha logrado a
través de la repeticion mecanica, como explican Gao, Liao y Li (2014), sin embargo, la
creciente disponibilidad de la tecnologia ha dado lugar a discusiones sobre la influencia
negativa o positiva de aprender de forma digital y no manual. Por un lado, algunos
especialistas han argumentado que la necesidad de escribir caracteres se ve disminuida
con la creciente dependencia de instrumentos digitales, haciendo que la practica de
escritura a mano casi no se utilice. Por otro, los investigadores han explorado la
posibilidad de manejar tecnologia moderna, como los programas de animacion de
secuencia de trazos, como herramientas asistidas por computadora en el aprendizaje del
caracter (Lu, 1991; Fan, 2003).

Nuestro planteamiento presenta una posible limitacion que concierne a la cuestion
del uso de un corpus que sustituya la escritura manual de las letras chinas. Algunos
estudiosos argumentan que, debido a la complejidad del caracter chino, aprender a
escribir a mano dichos trazos requiere demasiado tiempo fuera de la practica de otras
habilidades lingiiisticas, como escuchar y hablar en chino. Nosotros proponemos futuras
exploraciones que verifiquen o no que el uso de un procesador de textos es el método de

iniciacion en el pinyin (Shen, 2013). Somos conocedores que otros investigadores
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sostienen que aprender a escribir a mano las letras chinas sigue siendo efectivo, de hecho,
se ha verificado que los principiantes que practican los caracteres de escritura a mano
tuvieron un aumento significativo en el rendimiento del reconocimiento de caracteres y
tareas de aprendizaje del léxico en comparacion con aquellos que no lo hicieron (Guan,
Liu, Chan, Ye y Perfetti, 2011).

c.- ;Qué tipo de estrategias utilizan los adolescentes estudiados y qué influencia
tienen las posibles variables de cada individuo en el resultado final?

La investigacion con base de datos tiene varias restricciones: la ensefianza de ChLE
a través del corpus solo es adecuada para los grupos que tienen buenas estrategias del
aprendizaje de vocabulario. El analisis cuantitativo nos ha permitido reconocer como
aprende el estudiante con las mejores calificaciones en YCT, ademas de tener datos para
crear material curricular que integre las estrategias mas rentables.

Las variables que inciden en el resultado del aprendizaje son individuales y generales.
Sabemos por Oxford (1990) que las mujeres parecen usar estrategias distintas que los
hombres. Cohen y Macaro (2007) aportaron que los grupos culturales pueden variar en
su uso de estas, a lo que Gu (2010) y Zarobe y Zenotz (2015) afiadieron que los
estudiantes de un centro plurilinglie como nuestro estudio pueden usar conjuntos de
estrategias diferentes de aquellos que no tienen experiencia en L2. Ademas, la instruccion
de la estrategia de aprendizaje o "entrenamiento" parece ser efectiva para promover el
aprendizaje exitoso si se lleva a cabo durante largos periodos de tiempo y si incluye un
enfoque en la reflexion. Por ejemplo, varias investigaciones han descrito como los
estudiantes fueron entrenados para ser escritores mas efectivos (Macaro, 2006) o como
los aprendices instruidos en las estrategias de comunicacion mejoraron su vocabulario
(Cohen, 1998). Ahora bien, en nuestro estudio de caso, hemos podido constatar que el
uso que hacen de estas no es muy alto, ya que pocos consiguen un 5 y la media es de 4
sobre la puntuacion maxima de 5 de la escala Likert. Por lo que proponemos la posibilidad
de nuevas exploraciones, en la linea de Mitits y Gavrilidou (2016: 306), quienes afirman
que los adolescentes bilinglies son aprendices heterogéneos que proceden de diferentes
origenes culturales y lingiiisticos, lo que conlleva valores y aspiraciones distintas que
pueden incidir en su proceso de aprendizaje de forma diferente.

La diferenciacion con el factor “género” nos informa que los sujetos masculinos
muestran, por muy poco, una puntuacion mayor de mejora. Este resultado corrobora en
parte, lo expuesto por Muioz (2014); Hrozkova (2015); Caceres Lorenzo (2015);

Sanchez-Gonzalez y Caceres-Lorenzo (2017) y Wang (2018) en sus respectivas

229



investigaciones con adolescentes, al aportar nuestro estudio que el empleo de mas
estrategias de aprendizaje tiene un efecto positivo en la mejora.

Tras la valoracion de nuestros resultados, nos percatamos de una cierta limitacion en
los instrumentos de recopilacion de datos, que debiera completarse con una recogida
mayor de informacion sobre los individuos analizados (nimero de horas que dedica al
estudio; experiencia previa en el uso de estrategias o de asistencia a examenes oficiales;
nivel de motivacion a través del seguimiento real de las clases; creencias; estilos; etc.).
También es posible que el cuestionario requiera alguna modificacion en lo que se refiere
al aprendizaje del mandarin como apuntan Grenfell y Harris (2015b) dada la complejidad
de este idioma, y las caracteristicas de sus examenes oficiales.

En conclusion, el uso de la tecnologia del corpus en la ensefianza de ChLE es una
estrategia valiosa y significativa tal como explican Chen (2013) y Qian, Owen y Bax
(2018). Ademas, permite ampliar las perspectivas no solo de investigacion sino también
de la practica docente, que tanto necesita ser reforzada en este campo. Esta indagacion
espera ser un punto de partida de una nueva linea de exploracion en ChLE.

La aplicacion en el aula de CCEE y los resultados que se muestran en el capitulo V
deben entenderse como una informacion util para iniciar al alumno en la autorregulacion,
y el control de sus factores afectivos, cognitivos y sociales que se activen de manera
consciente (European Commission, 2011; Marco Comiin de Competencia Digital
Docente, 2017). El proposito es que cada estudiante alcance el maximo rendimiento de
sus propios recursos, acorde a las tareas y las actividades comunicativas que se les
propone en el plan de trabajo (Consejo de Europa, 2001). Esperamos que nuestra
investigacion sea util para los docentes de ChLE que buscan la eficacia en los logros del
aprendizaje a través de la planificacion de las clases y la creacion de nuevos materiales
(Moreno Fernandez, 2012). Nuestra propuesta es similar a la desarrollada por Shen y Xu
(2015: 95) en niveles universitarios norteamericanos, quienes llegan a conclusiones afines
a la nuestra al ratificar que el concepto central de aprendizaje activo implica involucrar a
los estudiantes no solo en la exploracion activa del conocimiento, sino también en la
reflexion sobre su propio proceso de aprendizaje para convertirse en aprendices mas
efectivos. Para un adolescente tener éxito en su aprendizaje supone un estimulo para
seguir estudiando un idioma tan complejo como el mandarin (Wang, Spencer, y Xing,
2009; Ye, 2013; Yang, 2017; Yue, 2017).

Las respuestas a las preguntas de investigacion planteadas permiten establecer las

siguientes conclusiones acerca del futuro de la ensefianza de ChLE. Es decir, esta
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investigacion considera como Attaran y Yishuai (2015) y Zhang y Koda (2018) que se
debe fortalecer la ensefianza a través de las siguientes acciones concretas:

1.- Mejorar la ensefianza del vocabulario a través de un corpus, al tiempo que se
ayude a crear un aprendizaje mas efectivo y promover el interés por el ChLE.

2.- Continuar formando a los estudiantes con estrategias cognitivas que permitan
optimizar su capacidad de comprension y memorizacion de vocabulario nuevo.

3. - Desarrollar las destrezas orales y escritas, tales como la comprension de los
caracteres chinos en lo que se refiere a la pronunciacién, escritura y significado.

4.- Introducir en la comprension de las frases hechas del chino tal como concluye
Yang (2017) al ensefiar fraseologia en chino relacionado la idea de “dar las gracias” con
alumnos norteamericanos.

Finalmente, creemos haber aportado una herramienta y unas tareas que nacen de la
investigacion en la accion para conseguir una mejora de ChLE en contextos occidentales.
Futuras indagaciones como las de Zhang (2016) y Yue (2017) deberan averiguar también,
si esto hace posible que el docente chino consigue superar creencias y expectativas
educativas en las que se han formado. Las diferencias culturales y las dificultades
inherentes al idioma chino también son un problema para los profesores de ChLE que

deben abrir nuevas vias de exploracion.
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Anexo. A. Cuestionario de la estrategia del aprendizaje del vocabulario chino

Por favor, contesta a estas preguntas:

1. Género: hombre mujer
2.Edad: 11 12 13 14 15

3. Lengua materna:
espafiol inglés  aleman  francés

4. ;Cuantos afos llevas estudiando chino?
1-2 2-3 34 45 5-6

Las estrategias del aprendizaje del chino:

chino

Cada uno de estos aspectos se puntua del 1 al 5 en una escala Likert. El 1 es “nunca o casi

nunca”, 2 “generalmente no lo hago” (menos de la mitad de las veces), 3 “a veces” (mas

o menos la mitad de las veces), 4 “a menudo” (mas de la mitad de las veces) y 5 “siempre

0 casi siempre”.

1 . Recito el vocabulario propuesto por el profesor.

2 . Memorizo palabras a través de los caracteres.

3. Intercambio opiniones con profesores y compaiieros sobre el aprendizaje del vocabulario.

4. Suelo aprender lo que profesores ensefian, pero no investigo para aprender nuevas palabras.

5. Recuerdo los vocablos a través de las frases.

6. Sé qué estrategias para aprender son mejores.

7. Tengo en cuenta mis errores.

8. Hago un plan sobre como aprender vocabulario chino.

9. Utilizo el contexto para adivinar el significado de las palabras.

10. Memorizo los significados del vocabulario aprendido.

11. Consulto el diccionario para entender los significados.

completo.

12. Soy capaz de localizar qué palabra o frase es importante en la comprension del texto

13. Hago tarjetas del vocabulario para su memorizacion.

14. Adivino el significado de las palabras con ¥

15. Hago frases con vocablos nuevos.

16. Utilizo la estructura gramatical a adivinar el significado, como “A bi B + ad;j”.

17. Aprendo nuevas voces a través de la resolucion de ejercicios

18. Tengo dificultades para diferenciar con palabras parecidas, como J1, %/b.
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19.

Memorizo palabras nuevas y las distingo de las que ya conozco.

20.

Utilizo el vocabulario aprendido en distintos contextos.

21.

Aprendo canciones chinas.

22.

Escribo a mis amigos en chino.

23.

Diferencio palabras que suenen parecidas

24.

Intento comunicarme con un nativo.

25.

Escucho la radio o 1a TV china en internet.

26.

Aprendo frases hechas en chino.

217.

Escribo varias veces una palabra nueva hasta que la aprendo.

28.

Ademas de los libros en clase, también por mi cuenta, leo libros o comic chinos.

29.

Presto atencion a las palabras chinas que se encuentran en la ropa o la publicidad.

30.

Reviso periédicamente lo que he aprendido antes de ir a clase.

31.

Intento utilizar los dichos chinos que he aprendido.

32.

En didlogo utilizo directamente a los fijos chinos, como &4 +verbo.

33.

En la escritura uso los fijos de chino.

34.

Presto mucha atencion en los fijos chinos o las estructuras de chino, como A~ A /4 B.

35.

Después de aprender las palabras asociadas puedo usarlas correctamente.

36.

Aprovecho todas las oportunidades para practicar las palabras recién aprendidas.

37.

He utilizado alguna vez una base de datos para aprender un idioma extranjero.

38.

Los profesores me han ensefiado a utilizar un corpus para el estudio autonomo.

39.

Después de entender qué es un corpus y como se utiliza para aprender una lengua

extranjera, considero interesante su uso.

40.

Creo que un corpus chino es ttil para aprender vocabulario.
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16.
17.
18.
19.

20.

Y31002- 4

291

[]
[]
[]
[]
[]



= 4
5 21-30 i
Ni zénme le?
flm: % Ezx T
wo zhidao wei shénme méi  shir
A & JuE B % ft4 C ¥ #)L
tian tian tian
21. AT E Bg§ %k 100 %
qunian hui  tiaowl dangran hui
22. A EAE B & #kiE E T
hén nan hén hao hén shao
23. A R B % ®m »
shangdian yiyuan jiaoshi
24. A TS B Ep HE
dui zai jia i hua huar
25. A3 B ¥ x H C m mL
xié liangbai di-ér nian
26. A B wWH C %= 4
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27. A & 1B K B & & - C M #Ex
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55 04 i 5

5 31-35 i
Jintian ji hao le?
flm: %B: 4K JL 5 T2
Jintian san hao ,
ki 4K = B

Na tian shi ta

mingtian jiu shi ni de sheéngri.

IR M R R &R .

de shengri?

WK R fb By AH 2

san hao
A = 5
shou le
31. A @ 7
mama
32. A finlm
chézhan
33. A
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34. A KM
ba hui xié
35. AR 25
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B45 C 4%

. xiang chiqu
shengbing le i
B o oy O MW

wanr
oL
nainai yéye
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5 — W 4y
55 36-40 fii

Ni méiyéu jido ma?

fln: A: Wl MW o?

Shi de, wé méiydu jido, danshi wd kéyl zou.

B: g # . & WA MW, (R TR OE .
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36. A & W . R WLl R M2

Qing jin.
B: i i .
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Ta de toéufa hén chang.

tow kEk MK

Ta de yanjing shi héisé de, hén ké'ai.
WOy MR R Me . R AE . [ ]
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FE R MO W2
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S g . E fE BIL. B O WK . L]

Ni zénme le?
w Ba T °?
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AR . R OMORE ¥ 7. A EEM T
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* OBH T
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mo%m o oT . Ww %R R 2 BR % . |
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Ni zdéu de tai kuai.
A fr E K P
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B & 4% = 4% 7T .

Xianzai géi nainai da ge dianhua.
C BE %4 Uy 7 A Wil .

il -

Ni didi hui zud6 fan ma?
A R & e itk M2
Mingtian  shi yueé hao .
B KK & 4 H 6 5 .
Wang xiaojié , nin qing hé cha.
C £ /M . & W B %K .

41.

Tamen dou xiao le .
A fibfll W K T .
NI ai chi jidozi ma?
B fx % Wz wr >
Zhé bén sha wo kanguo .
C ¥ & H & HA

42.

Ta zudtian chidao le .
A fi HEXR  IRF T .
Ni tingdao shénme le?
fxoowrE fta T2
Tamen zai kan dianshi .

C ff1 £ H wWH -

2

43.
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55 46- 50 i

Zhé bén sha shi shéi de?

fln: 4. % A A & i w2

B: 0 C ).
zai jia i méi vyisi wod péngyou de
A £ XH B & EAE C #® Mk M

Laoht yoéu ji zhi yanjing?

46. H: ZFE A JL K REY ?
e ( )e
xibhgmao liang zhi yi ge koéu
A RER B m X C—4 0

Ni quguo Zhonggué ma?
47. Lo fx K R o2

F:( )o
zuo feiji wo ziji qu quguo Béijing
A A TRAL B & HC % C % dex
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e ( )o
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gianbi jiéjie gonggonggiché

A B B 44 C  ME%E

Ni jintian zénme le? Weéi shénme bu qu yobuydng ?

5. %: x 4K Ba T h fta A X Wk ?
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C 2 #6 m
méi guanxi
C & Xx

nin ging zud
C & i



55 Y 5 4
&5 31-35 i

Jintian ji hao le?
flm: %: 4% JL 5 7 ?
Jintian san hao, mingtian jiu shi ni de shéngri.
o HRO= % . WK O & R A&H
Na tian shi ta de shengri?

RN S SO - (5 Y &

san hao hao jintian
A = 5 B 42 J C A%

bizi téng tiangi bu hao jintian  xiGxi
31. A BT & B R A& I C &K KR

hén kuaile bu gaoxing you dianr lei
32. A fROPRIR B & @ C f mlL A

e le chiduo le juéde léng
33. AT B g 7 C %@ »

san diannao yizi
34. A 4 B C i

yi  nianji er nianji san nianji
35. A — EZ B — 44 C = %4

Y31003 - 6
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O ] I /2

5 5

5 36- 40 i

NI méiydu jiado ma?

Bim: A: fx ot B

Shi de, wd méiydu jiao, danshi wod kéyl zou.

B: & i & B W . R & T E

Duibuqi , nin de ché bu néng kai jin qu.

36. A: XAk . B M £ R R T o# %

Hao ba, wo ba ta kai dao houmian qu .

B: &% m®. ® EEHF B RJ/a *.

Y31003 - ®
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37.

38.

39.

40.

Ni  zhén de

(G

xihuan tiaowl ?

W BkEE 2

Zhén de , wo xihuan tiaowd ,

wom.

Lai, he yi

* . W —

*oER BkSE

kéu shui .
0 K .

hai xihuan changgeé .

ik

HR MK

Ta néng ftingddong ni shud de hua ma?

v O Wil RO OB O g e

Ting hua , hui jia xizdo qu.
U ) mloR ER £ .
Ji bu, wd hai yao zai waimian wanr .

A, R B E

W6 de nage
* M WA

W06 kankan ,

* FA

érduo chang ?

e ]

L .

shi zudbian de chang yixié ba?

Hi ko
R Zh i
Y31003 - 9

K
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Ni zou de tai kuai.
AR E B K B

W6 jinnian  san nianji le .
B & 4% = % 7T .

Xianzai géi nainai da ge dianhua.
C BfE & Wy 47 A~ Wil .

ot -

Kuzi yoéu dianr chang .
A ¥ fi BIL K
Tai hao le, wo shou le!

41. jvi-:w B K & T . #& M T !

Ni & le ba? Yao baozi ma?

C ik m? 2 @f W2

Ta de jido hén téng.

A fromoW oM K

W6 juéde tai yuan le.
42. h B & #fF K & T .
u\ /é( Ta de zixingché huai le .

C ¥ HfTE HF T .

Ta ba dangao chiwan le.
A E B EBE xR T.
Xiaojié , nin hé dianr shénme ?
B /i . & | gL fta
Xiangjiao hén haochi, ni yé chi.

C &/ M ez . Kb 2.

43.

Y31003 - 10
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Nin rang w0 zai xiangxiang .
A & ik & B BE .
Ni kan wo de xié zénmeyang?

44. B & #& 09 ¥ EaK @
Kanwan nage dianying , ta ka le.
C FHx B4 W |t R 7.
Ta de gézi bi wd gao.
A E BMATFH & & .
W6  shi  yishéng , ni  bu shafu
B #% & BE4A . K & #Fk
ma?
45. w
Meéimei zai dongwlyuan kan hoéuzi
— C sk & P " T
ne .
Y31003 - 11
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5= ER 4
5 46- 50 i

Zhé bén sha shi shéi de?

fln: L x A B/ M 2

B C ).
zai jia i méi yisi wd péngyou de
A £ KR B & EA C ® WMk ©

Mingtian zaoshang paobu ba?

46. %B: WX O VI 2
e ( )e
chi  mifan fing dong le yigi qu
A iz ORIR B wr fiE T C —ke %

Zhége qunzi dudshao qian?

47. 4 w4 BT %S B 7

F: )o
tai pang kuai shi xin de
A K B B 150 C & ¥ m
Ta yaole yi bei gudzhi, ni ne?
48. W i =Y — OB L AR W 2
‘k: ( )D
cha cai miantiaor
A % B ¥ C &L
Wéi , ni  hao, ging wen shi Zhang xiansheng ma?

49. Lo ML R O&F o, N W& K Vot O U
5 ( )o

shi wo zai pangbian qu chézhan le
A R R B % ik C % %4 7

WO xiang song ta ge shabao, shénme yansé de hao?

50. % & M % fb A B . 4 B M & ¢

e ( )o
hén nan bai de méiyéu qianbi
A RO B @\ C ufi e
Y31003 - 12
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55 1Y ¥ 4
5160 i

NI xihuan shénme

flm: & ko ER Ha (A )2

W6 xihuan ti zuqia , yé& xihuan da langia .

B OEXR B ORI, # B 4T Rk .
yundong dianying yanse
A i) B WY C Bty

Ni Wang yishéng da dianhua le ma?

51 %: g C ) £ EE T WF 17 g2
Da le, ta rang wd mingtian qu yiyuan kankan .
o 4T 7 b ik & OWIR X ERR BE -
z6u da géi

A E B % C %

Waimian bu léng le ba?

52 4 AhE A W T W2

Taiyang chulai le , hai ydu dianr léng .
B KW Hk 7.0 ) & A Bl ¥ .
yinwei suoyi danshi
A HH B frbl C fHE
Shénme shuigud waimian shi llse , limian shi héngseé ?

53. % Ata KE S R s, B & a2
Woé  zhidao , shi
o T OmE . 2 ( )e
xigua jidan pinggud

A PR B x4k C R

Ni shudo de nage shangdian yuanbuyuan? W06 xiang qu kankan .
54. 4 R w0 B RS EERE IR ST A I )
Hén jiu zai xuéxiao qianbian .

B M O ). B FE R

mang héi jin
A B & C ik
Y31003 - 13
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55.

56.

57.

58.

59.

60.

Ni zénme le, bu shafu?
Bo® B T.0 ) A FFR ?
Méi shir , zhé liang tian shui de shao .

o W FL. X W OK BB/ O .

toufa shénti nianai
A LR B ik C 41
Zhé bén shi wang shang de hén hdao, ni kan le ma?

ex A M E (C )f/ R F oK AE T M

W6 kanguo le, hai keéyi .
B & AL T . & WL
mai dia guan

A % B = C %

Ni hua de zhé zhi xiaomao zhén ké'ai.

B ofxom X M Nl I WE .

Ta ba shi mao, ta shi
o B A & M. k& (0 )!
yu laohu yanjing
A f B #k C  IRms

Nage fangjian shi ni de?
oo WA B R R W7
de shi wod de, youbian de shi wo jigjie de.

B0 ) M R &' M, L O MM B

zudbian shangbian houbian
A Fil B L C R
Ni  hao , zhe jian yundongfu ydu huangsé de ma?
B, X # IR O OWe oo
Duibuqi , zhé shi hou yi jian le.
L WA . X & ( ) & o T
zai zui tai
A 1 B 5 C K

Nimen ji dian shang ke?

£/ /U D1 PR~ SR GRS © 4

dian , hai yoéu ge xiaoshi ne, bu ji.
B9 8 & A1 () A ALK R
gian ling ban
A F B % C 3k
Y31003 - 14
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YCT (=%%) Y31003 7 Ji#4 Kt

(F 5, 304F, #733)

REUF ! WGBS YCT (Z4) Fidk.
REUF ! WM YCT (Z4) Fidk.
RELEF ! WGR 2 YCT (Z) Fik.

YCT (=) Wy W&ok, 635 .
AR, W ABAET G,

i
I 10 AN, TR

it : 4545 i AT
KA RFERER T -

BUETFIA S 1 8-

S lDES Ny P )
UM, PR ) L) XUNEE

X PR NG

K BT —HULERE.

H AT T4 EAR PR -

BE T, MERFEEMNEE.
UE SN (Ve AT

4 KL TR B A
BRI AL ?

- FHERICOLAEA/NE.

(=R No T IS B e NV R S U G

[

5 iy
— 3L 10 AR, BT R IR

foidm: 55 AR,
oo AN RAAPEREA-SrBhe

BUETFUGH 11 3 15 38

Y31003 - 15
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1. 4 fRIRE A 56T e
9 ERRATR
12, % AT LG — YL
Lo MARATLL, Wi
13. 4 REHCHERKT .
g ORI, [ I S
14, B PR, SRR .
Lo WGNT . EATA
15. 4 U, AT RS
9 REF. M, KGR,
BUAETFUA S 16 5 20 -
16. B {0 KRS 72
L BT, MM,
17. 4e: AR, AL T? SESKT?
9 RN, RIS T
18. B Ui, A A SR AR P,
Lo BF, B%A, 1Bk,
19. i Wl ATX A LA
T IN
20. ¢ {ReEMIF4?
4 AEL. A EHBAE L.
=4
L 10 AL FEENTRIK.
Bl : {REAT?
BUAETFAA S 21 s
21. ok Abne % KN T
22. X —RIZILK?
Y31003 - 16
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23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.

R R b R AN AR LB 5 2
AN A1 F R ER AT A2
VRS b 7 G2

WR R AR AL A H 2

VR REAEFH?

X AR AL B 2
BAVHIR 0k 8 4 0E?

im, X LA A2

PR

—3L 5 AN, BT K .

flan: % SKILGT?

o HRES, \RRERBAEH .
) WAk A A H 2

BUETFUG S 31 /8

31.

32.

33.

34.

35.

CPLRIK, ERE T .
i
s AR IR?
s FUNEECIL Y — K, B2
DR %e ANIIRATET
© WA REHEARE?

A VEF, SRERWAN.

D RAPFIZIERE . BEAIZT .
o OARFRAT 2
: BWEAT?

D BF. AMEFFE T, ATEMEILIE?
s E HLG 5L T
D OBRIRAERRAT 42

CRINVIRIR
COARL R AMER, W AR
K

LA TLAE 2R

Wr 1 B A BUAE S

Y31003 - 17
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11.
16.

21.
26.

31.

36.

41.

46.

51.
56.

12.
17.

22.
27.

32.

37.

42.

47.

52.
57.

AN

Y31003 &5 %

— W N
B
3. vV 4. X
8. 9.
oy
13. B 14. D
18. 19. C
=
23. A 24. C
28. A 29. B
ERLE S
33. B 34. A
BN 171 I £
F—Hor
38. E 39. F
ot
43. C 44. A
=g
48. A 49. A
F0Y sy
53. A 54. C
58. A 59. B

Y31003 - I8
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Anexo. D. Vocabulario de chino para el nivel umbral

YCT (Level 3) Vocabulary
(The words in bold are new words of level 3.)

1. Noun (116)

(D
jia Xuéxido shangdian fangjian ylyuan
% home 2£ R school P& )& shop 58] room [% P hospital
Béijing chézhan jiaoshi dongwuyuan

Jt7E Beijing  Z=3f station = classroon  B1HE zoo
(2)
Zhdnggudrén baba mama

H[E A Chinese people & Dad 194% Mom

gege ji¢jie meéimei didi meimei
EF5F big brother 4H4H big sister 555 little brother WKk little sister
ldoshi tongxué xuésheng péngyou yishéng

2 ) teacher [F]%: classmate  “#4 student AR/ friend B4 doctor
yéye niinai

4545 grandfather from father’s side P44 grandmother from father’s side

xidojié xiansheng
/N lady, Miss S54 Mister, waiter
(3
shou kou yanjing toufa érduo

= hand H mouth IRES eye Sk hair  H-Z ear

bizi gezi jido shenti

E-Fnose NT height i foot B 1k body
(4

mao gou nidao yu

M cat 1 dog 5 bird 1 fish

xiéngmao ldohu héuzi
AEH panda T tiger HTF monkey
)]
shui nitnai mifan miantiaor
7K water g milk K rice 4% )L noodles
pinggud cha xiangjiao baozi

S apple A tea 7% banana 1 steamed bread
jidan xigua mianbao cai

WE egg 75) water melon JHI‘H bread 3 food/vegetable
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jidozi gudzhi dangao shuigué
#F Chinese dumplings B juice FEXE cake KR fruit
(6)
Zudtian Jintia mingtian xianzai
HEK Yesterday 4K today BH-K tomorrow WLAE now
yue hao XIngqt didn
H Month 5 date/number I week & o’clock
nian fénzhong zaoshang wiénshang
4 Year 4351 minute B I moming i I night
zhongwi xidoshi shihou shijian
F 4 noon /NES hour i} {& moment Bf 6] time
qunian shéngri
X4 last year £ H birthday
@)
qianbi shiibao zhudzi yizi dianshi
#%E pencil T4 school bag T table ¥ F chair HLAY television
Yifu qunzi kuzi xié beizi
KPR clothes  #&F shirt #EF trousers #£ shoes #F cup/glass
feiju gonggongqiche diannio dianying
KA air plane AIIRZE bus % computer HE movie
Méiguihua liwu ylisdn yao zixingcheé
WBELE rose LA present Fi<> umbrella %5 medicine H1TZ bicycle
(8
Hanyu mingzi tianqi yanse qian
3% Chinese language 4 % name K<, weather Bt color £ money
dongxi ke wenti yisi
Z< 7 things R class/lesson &R question/problem 7 /E meaning
nianji shiqing taiyang yuéliang
F% grade  F1F things/matter/affair AFH the sun 3% the moon
D)
limian shangbian qian hou
EA in/inside _E34 upside/above/up B front J& behind
Zub you xia waimian pangbian
I left A4 right T below/under SMH outside 54 beside/next
2. Verb (73)
QD)
xiéxie zaijian
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#11f Thank you 4 W, Bye bye

qing bukeqi
7% Please NS, You are welcome.
méi guanxi

% 9% & It doesn’t matter/ That’s ok.

2

>

duibuqi
XTAEE Sorry/excuse me
huanying

¥R welcome

Shi you
*& yes/to be A to have
(3)
kan cht he qu
% to look/to see/to watch 7 to eat % to drink % to go
jiao 14i zZud
MY to call somebody/ to be called >k to come 1 to do
Zuo mdi hua shudhua
A to sit 3E to buy H to draw/to paint Ui & to speak/to talk
wanr xuéxi shuijiao gichuéang
It to play 2 2] to learn/to study b to sleep LR to get up
da dianhua ting du xié
T H#i% to make a phone call W tolisten i toread & to write
kai guan
J* to open/to turn on % to close/to turn off
hui wen z6u chuan
Bl toback |f] to ask 7E to go/ to leave % to wear
xizio géi
FiiF to take a shower/to take a bath 25 to give
zhio dong xiao ki
3K to look for 1% to understand % to smile/ to laugh 5 to cry
bangzhu rang xiuxi
$EBh to help ik to let/to ask fK B to have a rest
yundong paobu yoéuyong
123} to do sport #25 to run/to jog Wik to swim

T #EZR to play basketball

5% to finish doing something
ginmao
J&E to have a cold

dia

ti zuqia da lanqia
B IR to play football

changge tiaowi wan
HEEK to sing Bk£E to dance
shéngbing chidao

A% to be sick iBE| to be late

mai jin chi
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3E to sell 33 to enter/ to get in H to get out Z to loose/ to be lost
shangwdng guafeng xiaxué

_ER net play/ surf the net | R to blow wind TS to snow

song na

3% to give something as present 2 to take something

(4)
ai xihuan rénshi juéde
Ztolove  EXX tolike MR toknow 1§ to feel
xidng zhidao
18 to want/ would like to HNiE to know

(5
hui

4> be able to/ to have ability to do something/can
yao

# to want/ to need/ be going to

kéyi néng

AT LA can fE be able to/ to have ability to do something

3. Adjective (39)

hao dud da xido
#f good % many/ much/ a lot/ more K big /N small
gaoxing chang léng re

151 2% happy £ long ¥ cold # hot

piaoliang haocht

5% pretty/ beautiful U717 good eating/ delicious/tasty

héng huing Lii lan bai hei
21 red # yellow % green ¥ blue H white # black
shio mang kuai man

> few/little/less 1T busy R fast/quick 18 slow

yuin jin 1éi Xin dui

iz far I near & tired # new *T right/ correct
ké'ai bio é huai

] % lovely/ cute 3 full % hungry 3K bad

shiifu zhaoji kuailé

£F B% comfortable E& worried HRIR happy / joyful

nan pang shou

M difficult B fat ¥ thin/ slim

nan ni téng
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¥ male/ man % female/ woman ¥ pain/ sore

4. Pronoun (19)

wo ni ta ta women

F 1/ me i you fth ta/ him It she/ her AT we/ us
zhe na zhér nar

X this # that X JL here # )L there/ over there

na nar shéi shénme

8 which W8 )L where # who/ whom 12 what
it

JL how many/ how much(used when the quantity less than 10
z&énme

B4 why(normally followed by bu or méiydu)

zénmeyang

/52 FE how about/ how do you think/ how well

dudshao

% /> how many/ how much

nin ta méi

#& polite you ‘B it for animals 4% each/ every
wei shénme ziji

R4 why H T oneself

5. Numeral (16)

y1 er san si wi

— one — two = three V0 four + five

Liu q1 ba jia shi

7N six +tiseven J\ eight F1 nine + ten

lidng ling ban

P4 two(used before a measure Word o two o'clock) = zero 2 half
bdi gian di-y1

B hundred F thousand ZE— first

6. Measure word (8)

ge sui

/™ (the most common measure Word for things) % (measure word for age)
kuai zht

B (for Chinese money/ lump/ chunk/ piece) H (for animal)

bén jian
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7 (for books or notebooks) f (measure word for clothes)

ci

X (time for frequency, verb- measure word, used after a verb, for example ting yi ci, kan yi ci
wanr yi ci)

xie

25 (used as zhéxié or néxie, which mean these or those)

7. Adverb (14)

bu hén yé méiyou

N no/ not R very/very much 1 also/ too %A no/ don’t have/ didn’t do
zhén dou bié yiqi

K really/ so/ such #K all/ both H don’t —ijt2 together/altogether

tai zai jiu zui

K too H again B just % most

hai dangran

& still 244R of course

8. Conjunction (4)
hé yinwei suoyi danshi

I and/ with KI°A because B L so/ therefore {ER but/ however

9. Preposition (3)

zai

1E in/ at/ on, be in/ at/ on

bi

bt for comparison (sentence structure is A biB +adj.+ dud le/ de dud/ hén dud)
ba

% ba sentence, (sentence structure is: subject + ba + object + verb + other parts)

10. Auxiliary Word (7)

de

] of, used between a noun/ a adjective and a noun, sentence structure is: noun/ adj. + de + noun

ma

% question word, used at the end of an statement to form a question

le

7 used after a verb to express pass tense or at the end of a sentence to express the action has finished.
ne

W& used after a personal pronoun means where/ how about
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de

12 used between a verb and a adjective, sentence structure is: verb + de + adj.
guo

i used in the structure of verb + guo to indicate the action has finished

ba

NE used at the end of a sentence with an interrogative pronoun to indicate conjecture.

11. Exclamation (1)
wei

"2 used on the phone or calling people’s attention

YCT (evel 3) Grammar
—. Pronoun

(—) Personal pronoun:

wo ni ta ta women

. 1/ me R you i ta/ him I she/ her AT we/ us
nin ta ziji

#& polite you B = oneself B it for animals

(—~) Demonstrative pronoun:

Zhé na zhér nar
X this S that X ), here FB JL there/ over there
méi

4% each/ every
(=) Interrogative pronoun:
na nar shéi shénme
M which W8 )L where # who/ whom ft2 what
it
JL how many/ how much (used when the quantity less than 10)
z&énme
B4 why (normally followed by bu or méiyou)
zénmeyang
/52 FE how about/ how do you think/ how well
dudshao
% /> how many/ how much
weishénme

A4 why
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.~ numeral
(—) time
8 dian
8 1 8 o’clock

7yue5h

20 fénzhong
20 43%F 20 minutes

liangnian

() age
W6 10 sui.
H 102 .

(=) Chines currency

I am ten years old.

6 kuai
6 £ 6 Kuai (Chinese currency)
(J9) Nomber
Wojia de dianhua shi 58590000
EEK M B 2 58590000
(F) Sequence
di-y1
F— first

=. Measure word

(—) Used after a numeral
yige
— I~ one (for peaple or things)
100 bén sha
100 & 5 100 books
1000 xidoshi

1000 /MBS 1000 hours
(=)
zhege nage

iX ™ this/this one

Zhéxie méici
IX L these 4K every time
4. Adverb:
(—)bu méiydu
A no %A didn’t do

7 H 55 5" of July

FA™ that/ that one

Xingqisi

S H#AUY Thursday

ao

W 4E two years

My home phone number is 58590000.

4 zht
4 A four ( for animal)
lidng jian yifu

W M A two pieces of clothes

jisui

JL% how many years old

bié
] don’t
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1. W0 bushi lao shi.
F A& ZJf. 1amnota teacher.
2. Ta zuétian méiqu xuéxiao.
fbh FER % 2%E 248X, Yesterday he didn’t go to school.
3. Bié ki le.
HBT . Stop crying.
(=) hén tai zui
1R very/very much K too % most
4. Tade gezi héngao.
Wi A7 8. She is very tall.
5. Taihaole!
KT Great! / perfect!
6. W6 zui xihuan chi jidozi.
BE ER B BF. Ilike dumplings most.
(=) yé& zhén
1 also H really/ so
7. Jigjie ai ch1 miantidor, wo yé¢ ai chi.
WHIH % "7 4L, K B %207 . My big sister likes noodles, so do 1.
8. Jimtian tianqi zhén hao.
AR RAEHE 4. It's nice weather today.
M9y zai hai
Ff again & still
9. Wo xidng zai ch1 yige.
F #  H "z —/. Iwantto eat one more.
10. W0 haiyou yi ge weénti.
& &F — 4 HIE. Ihave one more question.
(f1) dou yigi
K all/ both —ifZ together/altogether
11. Zheixié shi dou hén pinyi.
Xee 45 #f 1R fFE. All these books are very cheap.
12. Women yiqi qu kan dianying ba.
A1 —& £ F HE IB. Let’s go and see a movie together.
(N) jin
B just
13. Zaoshang liudiin wo jiu qichuang le.

BE ANE R B EK  T. Igotup atsix in the morning.
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Fi. Conjunction
hé yin wéi .... suo yi ... danshi
F1 and/ with E geerees BT DL eeevee because..., SO... {E 2 but/ however
1. shui hé nitunai
K A 44h water and milk
2. Yinwei tianqi buhdo, sudyi women dou méi qu.
HA RRAHE, FURMND M & E
We didn’t go, because the weather was not good.
3. W6 buhui kaiché, danshi baba hui kai.
BARSE FE, EHR TE & FF. Idon’t know how to drive, but my dad knows.

75. Preposition
zai
1E in/ at/ on, be in/ at/ on
bi
bt for comparison(sentence structure is A biB + adj.+ dudle/ dedud/ hénduo)
bd
2 bi sentence, (sentence structure is: subject + b + object + verb + other parts)
1. Ta zaijia chifan.
fls EX  WZ4R. He eats at home.

2. Jintian bi zudtian 1éng.

AR HEHER ¥ . Today is colder that yesterday.
3. Ni ba dianndo guan le ba.

R4 M 2% T M. Turn off the computer.

-£. Auxiliary word
(—) ¥/ the phrase of
1. wode yanjing
T ERAE  my eyes
2. Zhé zhinido shi hongse de.
x K 5 & 4 . This bird is red.
3. Na bushi wode, nashi wo ge€ge de.
WA Hy, A& K ZFEF 1. That is not mine, it is my brother’s.
4. Ni hua de shi shénme?
YR i ) J& 4 ? What are you drawing?

(=) 458/ the phrase of 1§
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5. Ta lai de hén win.
#h K 18 1R BE. She came vey late.
(=) i 7 g g
s 7EZK 1% ? Is he at home?
2. Xiazai jididn le?
WFEJLA T ? What time is it now?
3. Ni zuo shénme ne?
R 8 f+4 WE? What are you doing?
4. NI na shang yiisin ba.

kK &8 F M4 M. Take the umbrella.

4 7"
1. W0 maii le y1 zhi xidomao.
EXEXT — K/ 1bought alittle cat.

2. Ni qu guo Zhongguoé ma?
RET HE "% ? Have you been to China?

J\. Auxiliary verb
hui yao ké yi néng
ES = LI i3
1. Wo hui shudé Hanyt.
F & i BB, Ican speak Chinese.
2. Wo péngyou yao qu kan yishéng.
F MK B £F [EHE. My friend is going to see a doctor.
3. W0 xianzai kéyi kan dianshi ma?
T OBAERTLL B OB "2 Canl watch TV now?
4. Jintian ni néng lai ma?

AR REE R ™? Canyou come today?

JL. Exclamation

Wéi

"2 hello (used on the phone)
1.Wei, Xiaoli zaijia ma?

W, /HMZEFEFR B2 Hello, is Xidoli at home?

+. Repeated verb

1. Rang wo kankan.
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ik L AHF. Letme see.
2. Kan gidanmian, xiao yi xiao.

E  Hil, % — %5, Look at the front, and smile.

+—. Statement
1. Jintian xTngqt y1.
4R BB —. Today is Monday.
2. Ta qu shangdian.
ffs ¢ ¥k . He is going to shop.
3. Jigjie hén gaoxing.
HIH 1R m¥. Bigsister is very happy.
4. W0 bu rénshi ta.
T AN Al Tdon’t know him.
5. W6 méi méii pingguo.
RE X SEFR. Ididn’t buy apple.
6. Bié shudhua.

% ¥iiE. Don’t speak.

+ . Question

ma

% question word, used at the end of an statement to form a question
ne

W& used after a personal pronoun means where/ how about

ba

N used at the end of a sentence with an interrogative pronoun to indicate conjecture.
na nar shéi shénme

W8 which ~ WBJL where £ who/ whom {4 what

ji

JL how many/ how much (used when the quantity less than 10)
z&énme

/& why(normally followed by bu or méiydu)

zénmeyang

/52 FE how about/ how do you think/ how well

dudshao wei shénme
%/ how many/ how much R4 why

1. Na ge rén shi shui?
B A~ A s2 #E? Who is that person/Who was that?

2.NiaiwOma?
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fR % & "5 ? Do you love me?
3.Wo hécha ne, nine?
FIEZE WE, YRWE?  Tam drinking tea, and you?
4. Huijia ba?
A% M? Go home?
5. Ni shi nagud rén?
PR 52 TR A?  Which country are you from?
6. Ni zai nar?
R 7E WBJL?  Where are you?
7. Jintian xingq ji?
AR EH JL?  What day is it today?
8. Ni xihuan chi shénme?
R EX Wz {4 ? Whatdo you like to eat?
9. Ni zénmele?
R ' T ? What the matter with you? / What happened to you?
10. Jintian tianqgi zénmeyang?
AR KRR EBA4FE? How is the weather like today?
11. Zhe ge shiibao dudshaoqian?
X AP £/042  How much does this school bag cost?
12. Ni xué Hanyu dudchang shijian le?
Rz POl 2K FfE 7 ? How long have been learning Chinese?
13. Weishénme bu?
Ftt4 A2 Why not?
14. Ni huibthui zuofan?
K &=Ae M? Do you know how to cook?
15. Shuijiao ba, hdoma?
i M, 455 ?  Go to sleep, ok?
16. Zhéyang xi¢, duima ?

XEE H, % 1?2  Write like this, is it correct?

=. Exclamatory sentence
1. Zhen piaoliang !

B EZE It's so beautiful!
2. Tairele!

K# T It’s too hot!
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+0Y. Imperative sentence

qing buyao bié¢
1% please AE don’t A don’t
1. Qingzuo.

1AL . Sit down please.
2. Buiyao shudhua.
AE ik, Don’tspeak.
3. Mingtian bié chidao le.
R % 3iRZE| T. Don’tbe late tomorrow.

+ 3. Special sentence pattern
(—) the sentence of /&
1. Zhéshi wo baba.
XAZ& B, Thisis my dad.
() the sentence of H
2. W0 you yi ge gege.
A — F 5. have abig brother.
(=) the sentence of Lt
3. W0 bi méimei da san sui.
b gkek K = % . Iam three years elder than my sister.
(77) the sentence of f&++++* 4]
1. emphasize time
Ta shi qiantian dao béijing de.
fb & ®iR # JtE . He arrived in Beijing the day before yesterday.
2. Emphasize location
Women shi zai xuéxiao rénshi de.
BT R E FRK AR K. Wemet at school.
3. emphasize the way of doing things
Ta shi zuo huoche lai de.
i & 4 KFE R H. She came here by train.
(1o) the sentence of
Ta ba yao chi le.

fit I8 2 1 T . He ate the medicine.

+75. State of action

1. 7E + verb + WE express that the acting is going on
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W6 zai xizio ne.
K7 ¥HE WE. Iam having a shower.
2.verb+7T /verb + it express that the acting has finished
Shui chile wode pinggu6?
# B 7 R EHE? Who has eaten my apple?
Zhé bén shi wo kan guo.
X & F# T F . Ihave read this book.
3. Z + verb + T express that the action or the situation is going to change.
Yao xiayt le.

E TN 7. Itis going rain.
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Anexo. E. Normas del procesamiento informatico para la segmentacion del
vocabulario chino moderno

2.2.

2.3.

2.4.

3.

(15 B A 2 HT AR DLE 7317 $5E)
Limite. Las normas especifican las categorias de las palabras del procesamiento de la informacion
y los codigos de etiquetado de la segmentacion del chino moderno. Las normas no solo se usan en
el procesamiento adecuado de la informacion del chino, sino también para la ensefianza del chino
moderno y como referencia en investigaciones.
Términos y definiciones. Los siguientes términos y las definiciones se aplican a esta norma.
Chinese Information Processing (CIP). Se ha usado un ordenador para poner en marcha la entrada
de la informacidn, la ordenacion, el almacenamiento, la produccion, las estadisticas y la extraccion
de la informacidn sobre los caracteres, su pronunciacion y su significado.
Segment Unit. Se han utilizado las unidades basicas determinadas de cada funcién gramatical para
el procesamiento de la informacion del chino. Se han incluido palabras, frases y otras unidades
definidas por las normas.
Parts of speech (POS). Las categorias gramaticales de las palabras se dividen segin su funcién
gramatical.
Tag. Son los codigos de las categorias de palabras definidas.

General

3.1. Limite de las unidades de segmentacion. Las unidades de segmentacion estdndar incluyen palabras,

frases y otras unidades de segmentacion, como expresiones, abreviaturas, prefijos, sufijos, caracteres

morfema, caracteres no morfema, puntuacion y simbolos de otros idiomas.

3.2. Principios de clasificacion de palabras. El sistema de clasificacion de las normas hace referencia al

sistema gramatical del Lii Shuxiang, Zhu Dexi, Hu Yushu, y al resumen del sistema gramatical de
la ensefanza de chino en la secundaria. Estas norman se clasifican principalmente segun los
principios de la funcion gramatical, las caracteristicas del procesamiento de la informacion del chino

y sus requisitos.

3.3. Principios los cddigos de las etiquetas. De acuerdo con las normas internacionales, los cddigos de las

etiquetas han usado términos en inglés. Por ejemplo, para 44 1F (sustantivo), se ha utilizado la
primera letra del término inglés noun; para %{1d (nimero), se ha usando la tercera letra del término
inglés number. Para las palabas que solo existen en chino no se puede emplear ningin término inglés.
Segun las normas de China, se usan las letras en pinyin a la hora de etiquetar. Por ejemplo, para 4
%15 (abreviaturas), se ha utilizado la primera letra del pinyin del caracter chino & (jiin) como
codigo de la etiqueta; para i 2 7 (palabra morfema), se ha utilizado la primera letra del pinyin del

caracter chino & (g&n) como codigo de la etiqueta.

3.4. Categorizacion de palabras y otras clasificaciones de unidades de segmentacion. Las normas se dividen

en dos clases: la primera estd compuesta por 13 categorias de palabras y la segunda, por 16; otras
unidades de segmentacion se clasifican en 7 categorias la primera y 13 la segunda. Si es necesario,

los usuarios pueden afiadir o crear sus propias clasificaciones de palabras.

4.1. Categorias de palabras y codigos de etiquetas
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4.1.1. 4474 (sustantivo) (n). Representa el nombre de una persona o cosa, sobre todo como sujeto y objeto
en las oraciones.

4.1.

1.1. #4478 (sustantivo comiin) (ng). Representa los nombres de las cosas. Por ejemplo:

N 5 A5 HOm Pl UK BT T RSk fEE B Pt

B ik &R
4.1.1.2. I [A] %417 (sustantivos de tiempo) (nt). Indica los sustantivos relacionados con el tiempo. Por
ejemplo:
£ OH 4 B EE JFE WER ORE Kk RW EH-—
4.1.

1.3. J7 %77 (sustantivos de direccion) (nd). Indica sustantivos relacionados con la direccién. Por
ejemplo:

S R = T /D= S S/ N L NN = | 15/ Ao 1 TR =6 SO 21 ]
4.1.1.4. A Fr 4418 (sustantivos de lugar) (nl). Indica sustantivos relacionados con lugares. Por ejemplo:
T omah BREE IO e aEsE —35% E4b

1.5. A% (nombres propios de persona) (nh). Indica nombres propios de persona. Por ejemplo:

PP FLER EEsE  ASAHD

4.1.

ABETAT RK - B ld
4.1.

1.6. H144 (nombres propios de localizaciones geograficas) (ns). Indican nombres propios de regiones
geograficas. Por ejemplo:

Wl KPEE i BUREENL InER
E bRt WL RAEEE PRAIERR oA
1.7. J% % (nombres de etnias o tribus) (nn). Indica nombres de etnias o tribus. Por ejemplo:

BIgE R R SR

4.1.

HEERIR WRPETLR
4.1.

1.8. #l #J % (nombres de organizaciones o grupos) (ni). Indica nombres propios de grupos,
organizaciones o instituciones. Por ejemplo:
BEE #HEWN JdatRy PEEEE
4.1.1.9. HAh %4 47 (otros nombres propios) (nz).

TR BRXET RIEWN

4.1.2. 8hid]  (verbos) (v). Indica las acciones, el comportamiento y la actividad mental, y el estado fisico y
la existencia de cosas. Se usan principalmente como predicado en una oracion.

4.1.2.1. X¥y5hid (verbos transitivos) (vt). Indica verbos con objeto directo. Por ejemplo:
70N A L S S !
BXCOEYE R KE KE OHAE AR K3

4.1.22. AN X¥shia (verbos intransitivos) (vi). Indica verbos que no llevan objeto directo. Por ejemplo:
WoORE MU RERE UK BESE

4.1.2.3. B R3h1d (verbos copulativos) (v1). Indican el juicio de la relacién. Por ejemplo: /&

4.1.2.4. 582 35h1d (verbos modales) (vu). Indican posibilidad y deseo. Por ejemplo:
Aefe  me Mz ATRL WA fERE BEE O#H
4.1.2.5. #a[=)3h1d (verbo de tendencia) (vd). Indican tendencia. Por ejemplo:

GE) k B F (B >k (HD %
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(B Bk (B FE ) &k I dE
4.1.3. JE%¥1d (adjetivos) (a). Indican naturaleza o estado. Se usan principalmente como predicado, atributo,
adverbio y complemento.
FERLIFE. Eif. RIEMME.
4.1.3.1. i %18 (adjetivos que indican condicion) (aq). Indican naturaleza. Por ejemplo:
oW %k K BB fak Be THE K
4132 KRB FF1E (adjetivo de estado) (as). Indican estado. Por ejemplo:
THOKRME A UKet s cESE A ElE A UKIK
4.1.4. X 53 (palabras para distinguir contrarios) (f). Indican las caracteristicas distintivas de las cosas.
En la frase solo se usan como atributo para modificar un sustantivo o tomando la particula atributiva
] para formar la estructura con [J. Por ejemplo:
5 & oA &M M MR HEH™ M
4.1.5. %1 (numerales) (m). Indican ntimero y orden. Por ejemplo:
£ — ¥ " T Aan —BaEN
B BTN
4.1.6. T (clasificador) (q). Se colocan entre los nimeros y los sustantivos a los que modifican. Por
ejemplo:
A% oA LR R P M 32 | ki T
4.1.7. /%" (pronombres) (r). Se usan para repetir y sustituir a los sustantivos. Por ejemplo:
TR AR X HE AT ARAT AlRAT]
XA WA KRR HE a4 WEROE
4.1.8. Elli4 (adverbio) (d). Modifican o limitan los verbos y adjetivos. Se usan en la frase como predicado
adverbial. Por ejemplo:
#woRoa R OB=E OBR OK A K
a3t IEE OWE OER B4 G EA
4.1.9. 4117 (preposicion) (p). Introducen un sustantivo, no se pueden usar como partes individuales en una
oracion. Por ejemplo:
EU 2 N B 5
e X Ay B KT
4.1.10. 3%17 (conjunciones) (c). Se usan para conectar frases o palabras para indicar la relacién entre ambas.
Por ejemplo:
MmoFE 5 ko JF E
JFH mH sF BN pril
4.1.11. BliiA| (palabras auxiliares) (u). Se unen al final de las palabras y frases para expresar un significado

adicional. Por ejemplo:

Mo /7 F o FE OB H

342



4.1.12. iid (onomatopeyas que representan sonidos producidos por la voz) (e). Representan suspiros,
llamadas o respuestas. Pueden formar una oracion por si solas o una parte independiente de estas.
Por ejemplo:
LS S S A L L
4.1.13. #1717 (onomatopeyas de la naturaleza) (o). Simulan sonidos producidos en la naturaleza. Por
ejemplo:
B W2l e T 4
4.2. Segmentacion de otras unidades y cddigos de etiquetas
4.2.1. 2] H & (modismos) (i). Frases fijas que se usan desde hace mucho tiempo.
4.2.1.1. Modismos sustantivos (in). Por ejemplo:
i PR ke gk
4.2.1.2. Modismos verbales (iv). Por ejemplo:
wrE ATERE Ak SEd b EG
4.2.1.3. Modismos adjetivos (ia). Por ejemplo:
FEZR  REMAR EWIEX
4.2.1.4. Modismos de conjunciones (ic). Por ejemplo:
FSNTTR= 1P A I~ Y 5%
4.2.2. Siglas (j). Nombres propios o comunes de forma abreviada.
4.2.2.1. Siglas de sustantivos (jn). Por ejemplo:
AR BN Hig
4.2.2.2. Siglas de verbos (jv). Por ejemplo:
W EIRAK
4.2.2.3. Siglas de adjetivos (ja). Por ejemplo:
PR R
4.2.3. Prefijos (h). Componentes adicionales que se afiaden al principio de las palabras. Por ejemplo:
[ T
4.2.4. Sufijos (k). Componentes adicionales que se afladen al final de las palabras. Por ejemplo:
¥ ) %k & M X M H
4.2.5. Caracteres morfema (g). Conjunto de caracteres con significado que generalmente no se utilizan por
si solos.
4.2.5.1. Caracteres morfema sustantivos (gn). Por ejemplo:
R &k M
4.2.5.2. Caracteres morfema verbales (gv). Por ejemplo:
A V<
4.2.5.3. Caracteres morfema adjetivos (ga). Por ejemplo:
W & b
4.2.6. Caracteres no morfema (x). Caracteres que no tienen sentido cuando se utilizan solos. Por ejemplo:

oo oWwm % & N
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4.2.7. Otros (W)
4.2.7.1. Signos de puntuacion (wp). Por ejemplo:

2 | . 7382

4.2.7.2. Palabras no pertenecientes al chino (ws). Por ejemplo:
office windows
4.2.7.3. Simbolos desconocidos (wu).

5. Tablas de categorias de palabras y sus cddigos de etiqueta (no se muestran las tablas).
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Anexo. F. Textos de trabajo
F.1. Mis dias en el Colegio Hispano Inglés

HERPLRK BT

(=) BZE

2012 4F 9 A, fERIHTFLBE LIE— 5, RBLHR MR RATH, E5CE=FEN
I ] o

P A AN R X AR I K RN A 2, RIS FE AT HE /N3 RA] i I 1 DL
PR, DRV 2t b AL b e B O AR AL —

WRE - RERARK, BE-AMHE. FRAERMNHT - KALHS, 50ERK
Alberto. HIR K Erena. #2345 Margarita fl 915 % )i Paula.

1 %% Alberto Ml Erena AR 2O FATTIX LEPEZ T 2R, R )5 Margarita 25341148 1 —
ANRRLTAR, TR W AT BE DT A SR B BOAE WS . 23, 1 Paula A RAINH L
IR IOVERF O il W b — @R, WA ANUE, RES R ZH . 2!
Paula — ELTESRIH 28, PO BRG], AEE BIX B R R AR 2 i ?

Rk, FRABAIN B RDCERBRMIIAMEX, 25 FREFEN AR B X . — =
ERITAIRX . = PUEREIKERTREX . TLANEL A TR X UK 2 3 PEE R X . 220%
AESRE AT R L, e AR DA X, BRI, B 2 B RS BRI ) AR A X TR
E E TN =

BRI RE TR I SN BTG A TR, RN N R DS .

H5eex )5, Paula 1 EKE] T AKX .

& LB K By, FoRE] AR X AT H

X S H YR — BT, AR —EEAEE, (ITRLLRE I = R e — B R
FEF IS, SRR MR E AN I 2 T LA 78 5 BE L

B KRITREAT, RES B SE A6 T, REEEEN S EAREY FadTER, Bz
T, BRI R % .

BT RE, B R — AN LS A A RERBER LTI TR,
Paula RIS 41, XRRLX T Lourdes, X AT Lourdes iH#4f, Lourdes t1ERIK 47, F K
AT EANRG, Paula EERFATE 5 =% T .

Lourdes 7 I E MM M 70 A% . LB MR, FSAIESIHLTER T, 54 005 REIT
FANE: REFY REF RABRF AT RAF L R4 4T !

KF| Lourdes M7pAZ, Mg JeERIA A4 UL X ZAEDOERMNE B . Wb 24X BAFd —
FRPOER, R4, Kl FARFRIE, WASFECLRET . Lourdes 4k 2. 7E%
FRPOER L, SR LA, BTSSR A IR A PR — S 2 A B A0 . i B L
g, RO IREE: X BILHRBRE 2B ?
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H:%, Lourdes EH LFEMPUERALE. BB T — T, BaM BR¥IGE) , 2—&
b U FEAL b o Lourdes 2RSAEM LU : A AEIRATEMKIFIR 7 2 XA . o BARAf#
Nt AT S B e ? R T B A AN B AR A, B W TR 2%

BTk, WidgR kY XRERIRE. R—F, ERZHESHE —. = T,
KA. E—F, H—IHRRE IR

11:00----11:45 5C ¥F

ar

11:45----12:30 6C ¥F

12:30----13:15 6A ¥t

13:15----14:00 SA 3t

14:00----14:45 6B ¥f

14:45----15:30 5B ¥t

WAL VE — BN 11 fBIFF 3 f3, ESNWIR, IEERA o imE ! A XA
PIFFR? LA TE, F=METET 9:45 746 Bk, 3:30 TR, B 17 BIRZAMEF A AEL
IFIA), BRSO U AL, X, BRAHEHL N Lourdes: A - NG 2 UWF Lourdes 34T #i4k
Hi¥t: No! B ML ZWA M ERMAIRE T, RBA LR T 2. (A2, FoBBMRIEE, &
FIRER, M BIARAANIRIE, WX, — @ ARE AN

Lourdes 4k &35 : FRZ AIRELIRFAEPHE IR T a0, XA W EE, REE, %K
M T

1. LURBRER .

2. T .

3. BRKE.

4. FEAFF2 I VFA]Z BT AS 50 VRl E R

5. EHIFHCHY.

6.  ANHERE g KT B R

7. BV BB HURET T BN ME LU

#z Nk, Lourdes 7 3 2: 8/ HE HLER K 5K LI

XA, [ E B IR, Lourdes M ANVEIX LY, 3] A=A, WOETHA
i, HMENTEEEE. HERIES, WERFEIHAINED: KRRATHCRIDGE T . E B BN A
BOBGCSEMARTE IR B, PSR THRASE BT, TR @ 6 ERARA T 0P U0 ARATT4F, FR E RN EN,
REMAANRK K o FEEAN B ERIRAT I3 IREF ! RAF!

PRIFZEMI WSS, Lourdes 2 HFFk 7 MI7EIX S PR T IR, Wb B RpHh 45 MR T — 408 1
TR PR A S, b A T — AR .

BT T NIRRT BRI PHEINE, IR R, AUSRRERR, K
O IR R R, KB H A !

JAARBIES B, FRIZIE Lourdes MUBEREA b A 2 T AR A7 (R 30 R A0 S R 3 il (g 4 2R

ARG, WIEXIFU TR AR Y.
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JE— W POE R 5C PE, ERRIRFEEANIN Y, REKARF L —FT, R\
NARNTEDGE £ T . BRR, FPAMMEARMITE . # Tk, ROEA TR LiRDHE,
BREAMTE, RSN .

B, WERMERAV: XABRMSFEZENE - RIFHEF ¥ 48, WGTERE,
ARTEJE T I — AN R 2 iR R ) . XA BRMIZFCESL T, MM AEEE Y% —? H—
EREANE, Rl 22 ARAHE A BE A OES R Y @Y. R FESEIERE: —.
N ! I A WU N A P ¥

T—Wr, TABFHTRAETRE A U ROTUIRMA? REARAVTE? BiHE?
PR L T2 W RIX A, BAFREEE . R4S ULE: BTLL, SERNTENE BRI E
e

ha iR

MR L, GNP AR S IS R . BARPEE MAT 2 BT ad, R EOR I,
PEPEA A NAERE pe tv ke on chy g ARK, B zh, chy shy r PUNER)E & IR & #BAL
XS o A MATIEAN RS RIS, AR &AM HRIE—R/. REZHIFMTUMIE, 7T
R E AR T o IR — BRI DOE 1 — KM AL, TR TP EF 2 A 1Y
AU 1 75 R B SOZ A0 BEAT e ?

WAL F MV T — A E.

OAFIEAE B, A DA, RG M e puER. H-R, REWHER, X
AR GEARIAE RV FRIR. IR T Bk, OEA:. EamE? REKEYIK? HBIXE, [
AT o WA AR A ? MOEFETL: YR, X, FRASEERf: Do you have
any questions?fth 1 F 9E15 [A] % F i : Yes, I have a question.#R )5, FKii: You should say“I& [ /5 !

Pi5E, ITRMp IR TR BB SR AR L, SRS KK, AT T RN R A
AR —FE. 4R, FEMNBDUBRAT A —FE. K5, ROGEECHIESEARLE, F2%A0]—
EHRAENMET, GIoRIEREK.

MRETE : PO A R RO AN R 0 7 R AR A R R S0, T ELAM 7 4 1) 7 8 L DO Wy
AR E R, FTLh, RE LGS S PUE IR — g R . [T 9k SR A FHT A

BTk, BOURFZATN, HSs I POERIRZ En, RERGOAEYE, WEE%,
SHEBREZEEENRA.....

5C——6C——6A—5A——6B—5B, NTHRAFEAMERER . ERiRE, KK
BRI A A

BAHRARTE I, M 2012429 H 10 52 2013 4F 6 H 18 SixMA T TR E— L
- 11:00 2] F - 3:30 X PYAS/N I B, FRAMCRES A Ead ...

BEEATIRIE TR, RXYUGE, BFEEM, BN ROEAMET .S A2,
B T BRI

BUE S, SNPRS00 A IS T 20 7E 33 PR, RS Lourdes 4K 5 E [ K]
FAb. FRAIRTE AT TR 2R T H AL .
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0

AW A EREATTOAL, WIWIKER, TEEZASAS, FTFTM W, iy, A &
BB DUE A ——RHAE ! I NE A4S T X 2 b ) 2
M F4 Lourdes MLuGAE ] 4L, —N—AMEEMAY, R DMRYRTEIRKT

FERAE AR X AWM [ B, TG FINR, BUOC# 5 #5/2 Lourdes SH7ERTTH
RHEEG MR

TR, HEEALZHEAET . XN, Lourdes & IR UELEA L, MR ERBATLIET
WERZ IR TS, A LR R .

TERE TR — I B, R—EMREH AL EA B A NERE A, H R
WAAFHARE L T HERIK

HEFA, CERNANT, BEFALZE, HELT, INECEhR T, XM REL
TR S PN B AR K B TR) T

WZSER R, FRBISKREE. ...

J AR, e T —AMES .

MK, Lourdes BRIUL: WNNN, —ANEWIGHKAE —MEZ), A&ERIRXHE—ANBUEYH,
IRB B AHAF e ? FRERMb 3. XA ARRAES — T, RERGR. BELrm.

JAARKIE, A (FREME) ,  GEMS) A GHRFE 5M%) X =8 LRI Th 5k
St 545 7 Lourdes.

JE—FRWIFEZ, Lourdes BRI YL: WHEN, I (HE HME) X E MM, XAEY
TREGNEHOEX I, SRR+ R ¥ S nEsh . REerm.

SRIEIXE GRFE S ERE L IROESE SR AR AL 1 BEEE [ AT — R
ERET . RN RHENE : i ER IO IR R, BRI T, Sk
PRI R, HERMHERE T ...

SR YR 5%, Lourdes JREVE: WNNH, WABLIRETH, 1
SR AR, RAULLFIN

=R, SR José KT o 1EH R, MATIFHM, FFAHRFE . 1 Lourdes BEAE
55 1 AR P

PLSEIE, X IEHOR R, RO R AR, AT 7E L W R I T A X
T, EEAE RS L. BUHIJLRRIEFEE T, BF—H&, BEARRIITRIIE T RiE 24
7] o

TE José M Lofg T T, BT =W TR EH I

R, SERFFE LIRME, TR IUE AT B I AR A RSk T .

MR [ 24 10 BB, 0T+ S A% .45 Lourdes. Lourdes & J& £~ [ 7 -

BiJ5, Lourdes AH—markll: XREREW—BHHA, REJHNLUR, FFANILEA
PN, WK —F, SRMAEIETIESH, A SRR T, FEOYIRA W5 R A VG T b T

N

JE L DA AR, F

=
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RREINFER EALYL, M Lourdes XULHBARFIHE. W2, WAL EILRELERIX M IT
H e 2

B2 K G, BITRSR

WA, BEB )G, WA RIE, SREPHTRZRETTARBELANH T BRI,
AR, FLBERIH AN BEAT, LR IEPE A K e B AR TR T

PATHRBTT IR T .

B, AP U

A continuacion, nos gustaria cantarles esta cancion como agradecimiento y en representacion de todo

el alumnado del Colegio Hispano Inglés. Estamos encantados de estar aqui.
RJE . TR POE YIS :
I, FRATAR i AR BV 4 Ak ] 27 ok B3X B R S e — 5 ocaEk i, A EIRK E R
THmE e, HARZIMTREME 7 &, FRIRFE A EIE R
T FE TR T AR 2K
HHRTE R T
T R A AT R I K
HHRTE R T
A RARIXEE, Kl RIE
IR B RIX ISR, 4 72 ik B 5 48

BRI, PR AR LT A T FACIE SR B FRATIX L, PRIRANF A 1R R

55— R .

HRKRATA T4, TR 75 I AR I AR S5 e«

SHESE P AR UE G ISR — R, BRI AR — R ——id A T ——adE -
PHHEA 244

KAWL IR — AR, BB L2 gias B T — ADGERC SN, B F 2174 M
—~HENUF NN L FEESRERIEZEE : Alejandro, Claudia, Francisco, Alejandra, Alvaro,
Patricia, Ainhoa, Azahara, Paula, Laura, Antonio, Estefania, Alberto, Raquel, Orlando, Carlos, Carolina,
Eduardo, Javier, Yenedey......

SRR IR AL, JRH T AL S5 2 4 BN PRSI — Tk e 36

L, RIFFUE R 5, R R E BRI F 2241 good boy” Fl“good girl”, FEH I W KRFKIFIHL
A A, R TR RJE R4 T IE T K.

ERIFANE G TR PR R R AT 5, ARTTOOR B 10 3R A
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AR, SFRAE A SRR TN LS R g, FORBLUN TR R AN 2

X RNHELET.

Hsiz, WRFWHEATH A, S KM RE & —— VR 20

NIZEABATT BRI LR, FOUR A P = AR R« R ER 1 o HAUAE RS B ARATAA %
ARAH L AREBITETERY, o BURASKEEH M ALARTER . AHEIT R, BEMEESNMBEAL T I, R
P, BRI S Y IRE AR — AL, (T EELR T B R BB B SR
W —— B AR X AT IURE? JRET U T 190 380 5 175 27 A 010 B8 45 o7 0 I B 22 o5 oo AT 1 17
T

W IAE VL LF, 2, IRIT2E ! WA AN . S YL MM EIA . %
B, ! PR URARATIRE, SR !

WHHIMAT BT RT, KEWIE: 28! 28 XNREIMAITX A MR T,

A, PRI — A SRR T, BT IR A S e ? B AT
IXFEFT A ATIWE 2 10 R AN P B SF S IR L, ool 32— 1) LI T 25 R 1 3 [ 2 Tt 3 L

R, 2T IEWA T, AT SOT IR T ST .

FALFR R TIR1T: Alejandro, Uik 1! Alejandro —Wr, SLE SR, WP, —Fl
TEMPET, Ui RAAEEU, RAQEHEDR! K—F, XALUEEERGD? R R
FRAELAE S 0 FH P 1 WA BR A DGR (1 Javier, BE: JRAf, AR 1T Javier WK, tHIRE#ETE
7] Alejandro ¥i: J2fth, Zfh! MATHAFEXFEAH EIEE N T Rt RATHAERBEIE T ! XS
PRUT BT 2 0 RYEEFE VLS, (RAVLBAT, tha RERATmEA?

X PRV A, SR S A SRS 4% A M W RIS

RRE BRI R, W R RS 2.

H, ROBPUBRERIXFE, MEREmmt, 0B8R0 — A EE R FHFX L iiE i —4a)
FI3k A5k & Disaster! Disaster! (RME! SCHE! D

LT, WAMMNE—RIFIRRMES TH . 28, 2, IRI1GHRZH !

—— RIS TG I 8 AN 3 FRAE VR B A R AR L P B !

A, X EAE T R EE B — AR A I — RIS R T L —— 3R
HEER I E CXFEIAT A IR, XFEERAT A UM E 7 N——Z D IE IR 2 X

Xt R TEIEF IR, A T IRE L, —UIECEE SR .

WWEAH —FILBEE I A 2R, A —MFERE R EE RS, Mt — )i
R RIX—EM TR ERGERFRELE. ZITNMET . FAMBHE T . A ER U
2w s FEYLF MEE WA A !

ORI, B Y ) A AN R XA

WA RIE— A 5IR .

BTG 2R, AR AT BB, RERIRERE LS. 12, ERA

{1 1] 2 W ANk 2%
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MR, AETFELWTFIR L, AL AT I ) 55 A AN SR BN, B LIRS B Al
CARLET. CARHERISKAE, MR AT, TEARE R BRI GE K I . BOE RIS, M T RET
i SRARIE, SEAE BRI IXREARGT T

JARE )G, Lourdes #R AN F i, XA AR SCEFER I vt P A fh i H- 2 FRER Lourdes : 3%
AR E 2, RIVRAEREMZEALLF . Lourdes #t: WENERAIA M ER, % HIKERET A
A AIRARAENE, PEHEA ORYLERVEERARR A, DS 2R R AT R . AR
AR, RPN GE P AL B A 2], 22 il 7 OEEE R . RGEAERA i E Ak
RS, HERRAERS L WMIER. %5, OO Lourdes: ARERA/NLALS] TEAIR L
i, FRAEL MbA At T B R IR B A AT T (R D9 302 AR TR L OROR (8] 1] 0 35 25 A T D41 i Wi
Hh) ? Lourdes iit: A2 E G ERANATA BB AL . B RELL —IFE BT — WA NI 5 . RS,
R Lourdes Ui: MR AE S UF I IXLE,

FRZ AT, AT T A R, xF B TR A S R AR R R TE . B e A R s b
JATRFN, BOFARZEGEM, KRB, HhEARTR, mERRERE A KA
LIS, SIS e A B SRR R . FE R R, ER U IR EIE R S, AL
HEEHaRE R, AR k.

AR, MR MRE E.

MK, RGBSR L. 2RI, RERMUIE: EhE, RIKRHAE
BRI IRE . HSREERU, AP E, TR E AR R MR R, WREAAE
PR b L X ], RO ROZABARA T 2] o I, AN RS B R Sk XN RAE T,
KRRV | Rt RFTERAETGIES . IR ERA VA A, WA LAERSVIE: BATRAT
TERET L WX AR AR R A . B AE IR BAT R, IREEAROR AR 1% 2
BRI

g, EXAAEME Lourdes PR 2, WU P B ALY, WUIEF 2AEAL . IR, Lourdes
AU RATEN A ER, B, FEEHADNEZAEMILE, EAERE L, A2
PREURAAE DIAMIIERE . RS K TR, JRIERIXPI. SIS ARG T, b
MIENZ AT BT R RE

FERNIE G P AR P n, AT e B2 7 — Rk, dikkg TR2<E, KT
R, AATHAEIIM A TR AT EE

FAE, B BRI R AL

MR, WRANFEL) NP ER, B ATR O fRER2E, INREITIR. bl
N 7o AEEE R, R EIGUE B i, Reg EATE T Rl 7 LR
HJE, ORI HEE AL RS LA B C I8 1 XA R T

L2 AT Lourdes BRIUIIL, WIRABATANE, BUAZGHEZIMALE . A2, XFEMFHTER
A/Z T, WIREIMW I UONE T, T2 A, ZAGRMITH L. T, XIFARMRA
E A I R
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o RRAE R B V2R AT B ARNTZESA IR IE, 2>, A T A IRR
BEBNEr. Wi, RORIMATRAALE T, SR RIEERATR . LA TR, RERABA]
PHERRZEA MK, AR D UHER .

g, REAGSMATDE R AT ?

101 Lourdes B £ R IL, WUERMATE AL, IRILABATRKI.

PRI, X HAEMEFR . ALK, Bk LA EERELUIEIT A 24K Lourdes, 45 ARt
THRERER NG : No! No! I T, HAERB AW 17! REZ ALK, . %, DEME! 4
R, EFBAIM Lourdes AR FIR )G, WIEMEZL TIRE .

RERERKI, FH9RAWE E—42 Lourdes 145, ARA1H B ZH AR EH T !

M, EN— SR A TTN, Lourdes — ELAR LA A BIFNIE A AR AR, MIMRAT A
WHHEMAT B AR —TURTT, KRNI R 608, WEEE, MARSE, RAKREA
HE O 2R TAE E AL 221 SRR . E1XH, Lourdes & BUS IR A il —— ik B E A5
A X R BURL -

LA — R Lourdes ¥t: RN ZAPUIEA I M. dhSEAFIRIT 0!

TG a Tta.

MU A —AFBEERE EFEEME, JUXHIEMEITE T3, REATELTE, ¥ H
L, RGEM L I A At A Wik BOIRECA 75 BB VE ATt b v ih,
F 1 AR H % T

NMA IR, R NELARE o RAEVFRIIAR, — AR B B 55 A0 B A2k
HH, MGEEEAE, BJUKIEREM, M@ 2] —F, WP ImR R B . Brk, K
HUFAEAB AR gk S gh IR . RAR, M ok Nttt A B A——7 L. FIEL R
EARM AL AR R E, AL R A A Wit IREA R TA IR
M FevFRL UG, A VR B ER AT BRI K

SER R UOLE AP LRI %, A PEZIMHR B U, X4 B AR Lourdes i F 0 4 0] %
Ary i L, AP R AR o UL ARSI AL AR HOR, BRI R RE Je i
ATIE S R, AT R R AT BRI AR TESC, T AT AR 28 [0l 2% A D b A — T il -
REERAE R 7, AR RAHAEREE T .

BRI )G, RAYICHATN" Tl R RATHRATRIRN, EE NI .
ZRTERVRATSSARAFARIE 2 AR AT e A B8 Lo I SRR S ik 13X AN, T sl 2 AR ) 1
Fg b, ARF R RE ORI B, ATR2 kb A2 FARRMVERT . Hoh, X RAA B
Mk, REAEA AR ? {22185 5 85k .

AR EAFIEBINR . T R)E, AFPEZ T RERIRYL: TENZIT, MR, R T
— AR

Bl BRI, URERAATT VR BB PRI SRR, AT 20, A A AR
XA A PE RS

DR AR T 1, Al S AR ?
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TCAFRIE NSV AL G AR, TR Qe AN AT . JOVE LA () AR, JRuE Fr R
SVEHEF G A T EATRE SRS, A RE T RARATRAT Dy IR A T 5, A AR AR B R vk
W R @AE . RO, FRONIG: RIC AR, EEGE R

T LERIRMPGIELIT, N aX B AE R LR AR, e, ¥R
%% 717 FiERIMEIFR, XEAEXBEA R, HEXHEAFEE, AT RS ER &S X
POE KPR, AT 3 58 A

TR VGG AL ] AW 224 RARNG AT 4 2 BRI R R s AN AR . TR,
Vst R AL e K B, B YIRS, R S NET R PRSI, PE PR N e — e R
W), X REILE IR MM —ANRRE . FEE AEE P EIRE B, —FiRgER
PUB— K H, FEXEL, ARG #R B KE IHE R, REE R . PR LR A SRR AE R £
TR MAEREEBY:, ST GHRE, RERFOEZATHY, AT
Y, RXATEH? JBIZAA7 L )

WXL HEMPTEIET K, R —ANHADNETFIEEE. SRR, REBAEEXR, AHXK
KA Y TFRIER.

R PR VYT R, Mt Rk, ORI A )

Feth )3 Lourdes, 1t 5 17 2 5 BE I ) il AL o

RBEREAC, ERORE LRI T HE, R—2BAT TR,

TR 2R FIERN, BRI Em \en, Wt ——X IR R T A SN W &,
X VAR BRI — A2 I )

A LK, Fr o ) 3 ER R R XA ] K I, FRE: WRDUEZ A S, sioE
Y, X AT N . TP AR IR L AT Ry ST e R, RS AT B 2 TR
TZ A A

SR, I AT O EEAN 1A, RESLESE R, FUEESF A2 N PGE TR IR ) B 2 DOE
EALEO P

WAV FEAR A R, BRI, TR, FRATTEN AL 1 1) R il

e, MERPHATRZ.

1B LR E LT AN 5y EIEPURIR, 25 R0 B4 (0 PR R T 22

—RAEEEDOE, RUE XA ERE,

—— B EARLATZE S DOER H Y, AT DOER H RN T2 A R SHRA
AT

—— B ARz g ?

—— I EANAZ T, FAT A BZ AT LA

— Nt A E Azt ?

— AL R E A AR EA, TEHAEN.

— Nt a E ARSI A ?
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RSP AR OB KN I A B, (R A ARSI AR T RS X
TR, BRI T

ot s AR 2

e, RAREE . T AR A

TR 0 B B U b e M B, R B R B A R ) T
L TR R R R A A4 (B, WS L7 TR 2 T T
S AL TR SR B

RAEEIREE.

AL R, R RGO BRI ST i fr 4 S5 0 5
L HEMAAR, 8T ARSRAMIRE, 30 R S E A A A s R .
W, R pig, TR porks 7 cow, T/ A" M1 beef.

R RS R, SR AR A AN 2 S R AT,
BRPEA. TRAFEIE T, RIS HvL R i, 75D RS i R

XOER AT A BIREI . RIS <)X — AT NE T E SO R B A4 2 S [E [ 5 (0]
Z MERAT ST R R K EFH— R, 027X — A7 A G TR S S 0 — ke . —A)E
BRI OLS,

POCH 5 WA PEIEZ 0. RV, A RA AR ? IEE TR kU B,
WA . AL FIE: AAETGIEF AL, Ik —AT NEWEH 47 2 FaEk,
- MEFARERRARTE? HIEZM Y. RETIHRERNARTE. REEWIELZM, BAKRAE WL,
LAERCEHAT .

R R TSR, AR ] L

MK, PHIEZIMEREIE 7 — Dk MRAETEPEF E A —MA1E leyenda urbana (3T f%
YO, BRI EACRE KT, MK Ar A, P AP R AR b A2 A T

WEMFUERX A L3, H, ED TS 7 FRER— .

—— AR FWE R ELF 75

AR A, BOSHBATIE R Ty — M EER AR SO, R AT s BB A T 5
{1 e B A Bl L

R I A T, AR i ORI,

FERIRE LR, AR/ BA”, YL, Bk MR,

AR A IR E 1]

A E X P F AR R R AR, FOATEBEF R A S AL, Ll Abfn g
UM IERA R

PRI : péng——you, FRJ5EMAT— M i PR R . AATTERB R A, HE
RBAT A IR BATRE, A DT R B I, B IINIA 13 8 X %k
ART o T —ADHORTE. YIE, B2 H ARSI B

AT, ERJEE S PHHE S A AR R Ut AS /N ] R

5
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BATEFHMAMOATE: &, KR E, Kok, &kiEE, REK zh, ch, sh, ro MRAIEK:
zh, ch,sh,ro FEJ5, SEJa ! RS GFRY, BUERAFYR BT

B M PRI 52 7 R D ] AL

IBRIAE B LR PEE DT F T 7T-EDNEFRS Kl 44, 0F D)7, B 7+1
e

Xibanyd ~ Zhonggué Beijing  Shanghdi Madéli  Basailuona  Last

PaYEF ] e L e BT Sl
W ai ni
FE K

i FAVNMARLEFFAG 2] — T TH S 5 pe B & R, A R 9 3 EE AR TR 1Y
P RIE R RMARRE, thin—4 Hello £ F K18 5 ULk # A —#E: {REF, Hola,
Bonjour, Chao,2tESHM R, ¢ L & U %545, i th RHEBIEILAMER, B4 fER4, X4
T PHE S R . —ANTUEEA IR PEYE 4 15 1) Espafia E 21, A “SEE>, “HEY
.y chifss, ERPUPES S F A Madrid . Barcelona I Las Palmas %5 1 i th 4k % 201

gkl DL IR G A TR B BRI DOE R R S I, HERN AR
LR BRG], ARJE IR H] 7, ST IR B K DOE 7= 30 58— 364, LAJS
PRI BN AR & B FE R e R, Rt R DABEAT A R T B BAXS B, AT RAS E A A R .

b @it —> Shanghdi, BEREH IR ERG SRS, NREHMRICE=FRMNERER. 5
4h, Shanghii “#1f 7= B 2& above the sea (7E¥F2 1) , Shang [ Bl &« LT, hai 19852
K. BATERE “ L7XANNF, FHABZME, A LHE—8R a2 23 FA0E .
Gri, e A —ANBEIR? R GFR, TRl iR Bt R A K AE T b, 37 R
W3E . AT oo RSP BT RE B XA T, RS R A? K GFR, Tk
gt BALDBE WM, RONFIRR, FEcR R SRR AR, XA SMER BRI H
R, EABRATA? BRI FATRS . A A2 R AHE, RS089Sk, Rt
SRR AL . W IR S . RSB RO KR AN KBRS, By 4 &
BEoR, BiE T2 BIE T FSAEE.

FTBA, — AN R g BRATANE . B, 130G T AN .

AT AR R KEHER T R Z IR, DR FHEEI—K, WITHFEZAT: P E
HHESAEMR LY RIS e b X T R, AR

TRATHE R IR A 4k

K, 1E 5SA (2012) FERATHE I PiX —f, RIWR N KK RER G0 2 E5R N
AT, FEWRE, WRBE R SR RAEUIA) T, 1 FX AN TR AR #2510 1

AU REXEOMAC. BN RERLEOEEG. 23] Alberto I %, i
WEIR Jeremy . [FHAIERT . Fbi: REF, Alberto, R GIEMRE CMPLERT T .
Jeremy /& 5B (2012) BER)— M54, REARKIN TH A2
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SETF RS Jeremy FERUIS 6, [FIRE (0 ) R )4, FRie): Jeremy, MRE WA A——LREER
BB, LR T A4, BT W RENTE, RER Alberto! X T4 2 #%
T, Jeremy AR FHE AL S BT I HE B hRHL T ! 2152

A, WAERFEHRL, 3 Javier BT, MAFMERSFEERE: REA=OAN, &,
AR . FAAEFENGE: Javier, you are Chinese (MA4E, REFE AW | X F4P#H% T, it
Ty PR 10 96 ] 2 U R K K — RETE R L SEAG AR TR0 !

B, — AN my favorite” DUEE AL, FRULE R EXN”. RIENIPE5E, Fran
S X T AT IR EWR S basketball (53K o FR: Fran, SLXAMETIREUR 1000
4. Fran RIFOHIZET, Ui R LRSEWMIESRZEE, o EmMiEs s, &ik: #h=,
R BRI R U !

B, RDEREERE L, —, RARESEA N —M, REL—F, 2
Azahara, Wi T HRABIIIENLA, —F LIIAPIESHE: Nishihdo laoshi. EAMKE T, T4
W] 7 —A> 100 73

Azahara 52— % AEW 28 OCER 2 M ZT, EROIDOGER L, 02 TR i 4] ik 2
Wrs, WhEHE AWy MK EmART 100 47, b RITEES T AR
Tt

Frbh, TERATMPGER L, FZAIAEE B RA R M 8. 245010575 £ ids, 5B
(2012) PRI BRI — 1) A At A B a? YRS e R InF 28 25, WE
ENY#E: Wang Lili! Wang Lili! FEREZIH! ......

ASCIRATHI VRS, A AT VR It 2 A R R

AR, VR I, AR LATER, LR — LB, RS URE
AT, RIK, —NM Claudia ARG MRS R T, Wit 200, A AT B, &
HRR AR L BT, FRRATEE R, HELNRZ Alejandro, Ft7E A
Alejandro! RZFRITH ! Alejandro HIFRIZIEFUL: AR XKW —A dlvaro AT 55 A1k
T, EHEREVE: R, B XDTEEWRS. K doRG ANFE#. Avaro #iER Claudia i
Sorry, I am sorry. K ii: WHPEFE. MAt: Lo siento. Fii: PifEIE. XM Claudia D2
N T o Alvaro Ui: Entschuldigung., FRAkLEYE: PEPGE. X CLEINERIE T, ik
WETIOEEAU T« RIEMAML: XA, XA DR R, HEHR Claudia ¥i: AR, WAR!
A, OLREC MK T, FHREZRIAF M Claudia: AR50 1715 ? Claudia —i4 % —
DBIABE: JFiR T . R RN Avaro 1. 2B !

EH Alvaro M1 LIRS, BAEME: AR RERASE T 2 R HNEIX /N LU B A 22
TV TR AR AT BN 2 AN 2t Y DU o 55 2

PRRIIFIE S, RATEH A

WARBRRE S H20H, H—, Nr&E—1WIOERE SA (2013) BE. RAI—#EH=E,
A A BB B Miss Lili,4 K& Martina (045 H o JRLEFH), BIREIRAIA M4 Halk. 4 RAIR

N~
N
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LR 7w toeh, LUl S K2 Martina F24EH, B GIRATRM A PR D 20 B 1 g
MR . )5, i BAERATN Martina 184 H AR, SEM9EEE. R &3 21 S

Happy birthday to you,

Happy birthday to you,

Happy birthday to you,

Happy birthday to Martina!

& ML IERE—

Cumpleaiios feliz,

Cumpleaiios feliz,

Te deseamos todos,

iCumpleafos feliz!

L. HEEE—

Zum Geburtstag viel Gliick,

Zum Geburtstag viel Gliick,

Zum Geburtstag, liebe Martina,

Zum Geburtstag viel Gliick!

e BUEHIDUEIE—

BUARA HERR

BARA H RS,

BARA H RS,

BUARA H AR AR !

—HEHAHBT K, KSWIES Martina FLL T, RS HENEHE. ...

WAL EEURE, RN T, T8 Lourdes 47T 7R KD

LN AR %, Lourdes ZORIARH A4t &8, RJatteRia®, @AM EF 9:00
2 9:45 Z I Lourdes MR GRS A. AFIMA AR EITEG, REGAH KGR T, BUm
RZ BRI R PF R Frek, REFER, BHINRLE, FATHABE R, dhe ik
ANEN, TR AT 2 2 RS AR 15 A ) 5~ 7 JRUEX B 2R i, RLERLe ) T2 &, Lourdes MUFENE
(2B IC A BN R B35 A9l 23 00 T T BRI N %8 . Lourdes (AR (5 (¥ 2E 10 A i i
ALK N VA LVEERAE A SR X BORM N E . BRSR, RELWEWWSHANEILA, B2
kR PR AR (0 B WAL

Lourdes &I # 25 B ER L R AOHCA 2L

Petmnigh, AR IRATHE ) B R AL 5 o Lourdes HEUt, ARAILALABATTE LA b — A
monster (P8 , SR EMATEDR L% —A> presentation. F—Wr, REFMER! 455, b
VI EM T2 )5, R MA L F 2 AR AR i R DOE N 4 H CR W RIS R R !

AT, B LEANTEA TSR BAIWIr SRR Rk, EOANS%E, RELEMGCE,
FEAE BT KA o 7] LE BAE O BOR PR Mm%, A ASOFERUE T, #EER U

357



TRELER T o FRIBA WL A S SR O 22 E B R F T, HSAR, BONTEIEF 52
CEMARPES, FLMEA] A B &N TR EEE B A AR EC 2 H m i B e 75

K, IR Lourdes X —E# RGN, MhPRICUL: BNNE, Wr'SiR LORIXFEXFEM . TRt
E——idF:

(CREPIEE SR D)

LU 28 075 PR 20 3R

2. W T S A E A )

3RS )

4585 H Y5 oy

505

6.5 sEke, SHAMER A CKIE, REDELEMZEMEE. EZIMEUOE S+,
FoAh 7] % BRI 5 X T B A A T, B DOEZ R .

7220474 o XTS5 ERIFE S T s

AL Lourdes Bt i) i, RARRELH TIRZ . HFSK, B —BHENSHR LEH
R—J7k. WWUIE T, EXE, LRt a, HUGITIREE,

A, FER Lourdes ¥i: RELZNIUEHE LXK ! WX T ! Lourdes BAAAUINIE, (H2Mh—
SE DB

WA, RIREAE, BoRBIHUTKE S, ZIMIIEEmEE, WK, AR ERIGE
E A2 G, TR AR HE S TR IR G . R mii: s MRy, 5
FIE A BBRIMYIE: R MR =S, W IIEHRS T . Lourdes #id ki : FRK M
Wt o 1E, AEWMAE T . A, WiEsk—%, ¥ RISHIGET ! i AIEERE
WL T ! RIRELRIF OGBS, BRI L E SRS,

WM B ARG T Lourdes I €, FIBWGEE TR Z [ 201 H S RISRIE .

AR AR B S PG 24 e 2 A B, A — RIEURSE b, SA JE (2012) 1 Claudia RARYL T
—4]: WNNNZIW, you are the best Chinese teacher I have ever seen (/R F Ik () e i O DUIEZ D !
BAREX AR — IRTEVG LT T B ix A) 5 36, BARIR ILRARMIIN 88 M pUBE R, (H2, fERL
T AR AR 8 RS RS T 0T XA, X Bk U R SE R % |

HF, REFWHNF AT MMM . Ruthy Rosario. Carla, Celia iifi]1£5 1% B 5% T+l
PERIR R, R AT 2 O TR IE A S AR e, MRS A A1 5E: Miss Lili, I love you!
Miss Lili, you are the best teacher!

A B ) AR A B, JEH R A Dani, SCHE (2012) (¥ Dani.

Dani & —MNEFE A EHIRATEZR/DBE, B e R A, RS
KK IR ——— SR KGR | LR L sl & IRk A8 — IRt B R %1
1M H. Dani JE% SR MAER, DOER LIMER 2, SRR, DOERR & SIS #AER I .
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WCAF I AR, 5C BERIPOERAERFIME 25, LBy OB RHETE, RE
BEMAT—ANNERE R WK, RIISEBETTOEE A AE, X0, Dani ELRT, &
AARMAESR, b Eok—F 7 73k, WAREHET —F, B, RAHbrEe, w1 —4a:
T G, A 2iE g, s ERE LT .

WH e MR, WF T —HFEEAEOHFRAS T M. RRESEHRE -, &
fta, ixwE, R Dani HCRIFE B ORI, Bk 7. BEENENE, X BIRGE. FIES
.7 ARIRIC R IRAR YL Dani, IR RIOK, —ADFAERMZ 7] !

B =, BAVSHAERY) EHGER] . R — A J0E 2T —H, BRATRIEKRA LA
. X, iAW Dani KT, fh—EERE, RBLFL, HHamdki, K7k,
AR TR T — 1

Dani & X e — N AR KR AE R 1. A, ReEE, 2EXAX ALK —
N

JGRIA FIE, Dani IR EATFREEARIX MIGEZ AR, BRZEN, MEEL
PEEEF N, KEFHMW. Wi BSFEis e8] José, #i7E 6C HE. José 2 —ANIEH M. A
H, fERE ERIAFFE G4 AR R WG T IRFENET

WA EFEILA AL HIRR, FATFERL T BRS BRI oR M b 284708 5, JE05 AR IR 2 22 M
MBI Z N FENRNER AR, FHEmBmaREHE, KAEMEI: W, Dani
BARE? FRABPRI AT U : AR AFI ! FD José WE? MhdksEin . X R OBEMAAERTE T, ok
A Bk ER A i, IRACT-mm A, b T ORI !

PHEESF 2 A AE RE B TAMAE AL 00—, BRI, BVEITR. BURRER, & At
A 75 5 AR ¥ 5% AA L

HFHAMAEER 2422, 2Bk, WEERk. HEBR, ik, sR. JEER. mE. Rk, RE. T
FL Wb R RITES . AARINEARRIN, B MmAMARIR.

B S FEA R LR

——Alberto B4 4 RIEK?

—— M LS I ERLLEE T .

Daniela T4 % 1 ?
—— A R A SRR LT
Paula g, Wh2:0F)L 7T ?
—— i PR S RE 24 R AT T .

AR, RENRT, BHIE, BIKEERERZE.
SE TR TR, R A, AT SEEHBIT K.
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LRI S AR TAR R 2 A, 7 IR, R ERE I3 ART 2 FLEE (1% 7E Nelson,
g B, iR £, REA T RRORAEE, RAEW T Rk &A,
HEARR, RAHHL,

M, WERRREZAT, HPEERT, B RALT . REFEDHE T
M — K250, JERZE/DNHYL: REKXFMRITE, SERELLE. 455 NEE X DT,
Yl WARGLIRE, RLIEREE. il RAKEERLT, iR EFIEAE, RAFR

WA BT ...

FEFRAE AU X CAE R PRI [A) L, B X pe — BRI

FAEFEIR, RIAR S M X AR N FAATZ R — G TSR T R & . JR B A WU X ) 56
—4, Lourdes {REHFZRIHRE (TEARZ2) .

11 A8, B0 X e g (TER22) s, R ibFZEMIER G )8
RS (FERZE) , AEBHMFANE, REHRIIEZMBRT UG W . SRXEFE S
XANTEE, TTNBIAR

RIR (AEARZ) HiGR, — g 7+ A5, BREEEM =AY RHERIE AR, 24
AHFBNARTE SRS b, — /B TR, —05% M Ly, RAGSTERRREMAT, T Lourdes
MYETE 2T TEAE 1 8 _EX R AT 40 T o gk 47 Hk k.

Hgks LI Lourdes BE/2 S i, SORBEM. 65 Wik, &, R ER, EH AT
T HRES, raNFEEh - EEZRE T

XA, AR X iR L R A RO R I HER T — A2 H .

12 ), fE35 44 MR T B, e s A AR X 1 Rl (TEAR22) IE A, 1219
B ATJLR, Lourdes $piilIyi: FHNN, HAIFREIEIRWE (FEARZE) o REHIFFEE.
Lourdes J& 13K AN 2152

WRIFHE /T, 4 Margarita FREIFKUL: BIRE, FATAERDT — TR, Wik 17—k, X
S ANEIL? 3K X BRI IR FE 2

KV #EAT H——

M. (FEARZ) 2 M AarEriE?

Fe RN 7 A B E L7 SN B SR 2

) PR HEX TR R A BV
eI (NE YN > N OE - PR E 523 ri) o
o SAARHIDOEBUATT AT B ARE?

Zre A TDRBGE VR BL R o B SO ORI, JCH R AT B ER TIRKRI#EL.

o

RUTE AR, BOREBEH AT, AALE R ATHE.
PESEBNWT H)# AR MR 1, & (i siqE) » Lourdes 3o R3EIX F Akt R1TE ?
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HHAEEAT ..

VLS, LRI (AR MR R RRINE R, BRI, B i
FOR BRI T (0 75 20 Je B AL R AR B RB . R R AES 1L b, T BT 8 UK 2 I H T
2 AR R I OR A I iz, BRIAE S Hb B TGRSR A, HOR NG, 4B !
SRTT, AEAYL, AL FRRAR R TEE A URE X X A I

& ! VSN Laura WA LIS A MRS 85, IEAOESRE: NESKE Paula BT
UL, WA, WA, EMAE Y, W EEN B R E B RN —B—F m AT A
Aljandro #}i 1 £ 75 BUE A R0, RATEIL. EIEMIZ, W EN Javier S K RAR, IR F
ARER— Tz L, SRMEEEY T, Z889NRABEHET ...

Fr A BRI RN B AR SA (2012) BEfY) Daniel, JRHIELHLZE —NEBEAA! 3
PERIE . IRAREINL, W SR MY, S0/ ARG RSB IO AR AR — 3% B AR (1 K15
RN IEERERL 2, B RN N, FLRE !

RN 2, SR (TFME) B Lourdes W58 Hhgmilk T iX M5 m . &4 EI013,
W/ Marfa 5% BEE SR O EERSERATI, 4005 2 W18 1 IR IR EL 1 T 34
MahfE. (FFEREF) FXADEBEERE T ERAEINERS, XA ERENER (EAR2) KIHE
H IR

— AN NBE R B, B S TE 4 4 [F] %% (1 “Feliz Navidad, Feliz Navidad, Feliz Navidad,
Prospero Afo y Felicidad (E#ETR R, BRI, FUEPIR, B s 2 mos hik &

BT, SRR AR
WML TUR, JRIT Lourdes J BTS2 (K BT 47 4 3 1 2 5 R T B B 43 )2 467 T SR 2

HRMEE, RABHEER (TEARZ) o W —RFNIE 14 Je BB\ 7652 B 407 KA
Redde 1 JLER I IRIAE rp B KRG 253t B 58 URERBERL, e 1 600 A4 sl mi4E 1 DU 4 i [a] i 1
SERR T IXEIL T RS . BOVFA AU (IEARZE) XA LR 2 A v [ ) e = 4 38 [ I A
SR, ABETTINIIAE, XA (FEARZE) BEAVRITE A AR R 22 e B it AR TE [ — B
LSS NIOE (TR

RO, AR I RS B T 13X A SR AT A !

KT I BORAR TV AR S KA 2 I FLBE R T 2 rh R Y, 26— B BIK R4
EmAaC, WEESHFHEART, N7, H! DAFR ! HEER, REEA!

ARG b, AT EE T (FEARZE) i — gk, AR REATIA
TPOEG R, X NAZAE IR — XA DO B R AR G ST SR A S A T AR LS R
TENG !

oAl 1 il [ 22 AT — AR B o ERBG AL fa i e BUAnid,  FRAS N 5 5 XA 74 31 HL 52
K& COMRSEY M (BN AR AR DRI, AW I AE AT, I8 i S R AR
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B LR ISTEN & R, EARIE AR . TR O80T RZURATRE, B
RA, EWMALT ...

W e, BITIRH T F UL X 4k 120 4 7% YCT — 2% ik,

LA A%, A — JATEA — KA E L, KT Lourdes REASREMU A FEH T RILZH K

U e, WU AT BLe FRAEAR P T B TR B, RS — JRAS B A A At S, ARt
sete, JEE RS WS SRAEM I e, C2N /T o JRTM, X%, Lourdes fKIRTE 7P

5
NERARRE, SRR, RHEE), HERGE TR R

20124E 5 H, AW XA 99 A4S YCT — 2%k, HiRiBid RN 86%. AT ER
DA RN [X 55— R DL 2R o B AL G DR B 8 S B, RA AT XA SR .

SCTESIYL, FESEPE A LA — R A /SR BB A M — 48, A B A A ] !
T HEANARNER KRR TRORE, RMETEYEE, FREAF A X 348 i %125 1
Wk, YREWBE SRR, ToufaCul: AEE, RIEFEA RIS L. R, KK
V8 P 2 15 2 D 0 — ) <25 0 VG P 24 ] L L R RO PR T ROk L

() 228

2013 4F 9 HFr =T as 1.

TERR A — R 22 1, &K Alberto 1t B FRSRARAT 2R P E B0 S 25 07 T B A
FERP AR, - TIR EEE L2k A5 &R 08 K07 R LAE.

BOR, FORBFVFWRXER Lourdes WL . BEEELZERIYL: WHOH, A4FEH—FEM =418
THPR T o Rt MREREIR. WhEE U A TSR A INELHIZIR, EF BRI
AR sorry. IX K BE 22 ME— (1) IRAE IR AT UE sorry. FRERMYE: X CLRBBEHMR T .

FREXT T PEEEA AR UL, T =Dl WAz PR IR, A IR &b E AR E
I X, WIGEEEERRAVGIEF 1 LA B E i — 5%

2013 4F 5 H YCT — R F W, P 2RI AR A X . k58 7 XM P H AR X AE
W 200 £ F2%2 %R, B 7 JER 1 Mgt . SR BT R 2 07 T B i 5 o e 7E R AL 3
JFYCT —ZUEB U A

HEZ AT H T % KB T AR X o AR, Lourdes PRI ULAEHESR— b H SR, W FA AT
LT BV A — R F R .

MRBOF K G, TG LA TR AT AREM SRR A RE R I H B . ORI e ? %t
TUEED EEh oA SR N T, TEM BRI PO B T e FE N . (1R 22 5
LS B NATR A, A S I A A A L A BRIk, EAA B TN
P T AR R RS ¥k g We 2 FOCHE R TRk, BRUABE B 218, BRI,
TRESEREN T JUMBR A FIEA T kXA SR A o, RIS (H6) M (fL#
) 3R T HoK, LME Lourdes M348 R .
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MR R A ARE BRI L4 T Lourdes. J&—WIEIEE, Lourdes PR IR 15 I 1) 5%
PEARLE, WbIT SR A IREE, RS BT 8. Wl Uiy 7 HER XA SIS, R RS
SN TR H. 1013 (T FED) AFEEE, A2 Lourdes THE T H k.

BRI BIE, ERAE WK EF R RE — IR R E AR R A T8 k. 24
& #| Lourdes J 55 2 I [ 241 i th 26 D FLHESR IR, FR10 PO 35 SR KB

BIEHAS EARZ T . R Lourdes ik fid LB BRI SATMRE . R I A FAMEE 5
TG R SRS, A, A, Bk5E)5, Lourdes MIRE AR, RiILIEH 4T .
Lourdes FF 0o H5E 1

10 H 24 5 B =200 2R YCT —ZHEH M H ¥

VE DL 2 T AR ER BT R 2= 0T . L B Bt AR 8 7 2 A2 1 38 S AT ] — A2 45 [ 24 AT T AR
EF, WE%, RZRE.

e NRRBATH R . LA FAEAL Gu i v [ 55 A5 75 o el 2 2% Ol i, FRURME 5T
A E 5 E .

FEL L TRK BT, 5K Lourdes BRIKVL, WNEN, VRANIE LYIAN T LFH, Hi
i v [ S AR LE R T RET

SR ) SR T, AL i)

NIFEN AR X LR, A —ADNIEE IR R A, RIRAE e, BEUE. W
DL, HEREHERRE L, FABNRIORAAR, ARG RIS TN, b AT
BSIE . AR PEZ TP, A st R AT . EEEA AN, AR ARTE BT,
IREG 1) %%, A A T B WA P& SR BIER S T NI T, BRI A ER: B,
By, URTEMR L ?

I ABRATDOE SRR LEMATZ I 5 15— TR, X L% T EOE PTR ERIA - TR K B 1 24 5
tr, AEAEA1ZE FOREARME S NS, DUBATHE .

MR L, REFAETE, FTR¥AH Lourdes MK T . Lourdes M—#FEHuiER T,
TS G g 45 B ) 5 A R F) f [0l B PR AL ARG T, IR A FESBOR AR R, RS A .
Lourdes $7& MK, #iE IR R FEUINBAT: AR EIARAISE 75?2 BRI 2H, AT
ARG R ZE, MRMNFRKARMEK ! DABERIRD IR 2H, —ABETERaE, e 7%
A2 XERTEE KW Lourdes XA 5. MLepAEARENR, RAANHH . RE LR IEK
W2 AERATANTE, HRIT !

B ) AR e A B3R 2 B BRI O A A B, PR Lourdes AHEE, TS {7 Bk
/N R LKA o

Lourdes Y556 5, #id B R TR T — AR, BB 270 WG, KA
s, ARWAZ, XA Lourdes!

RAR, R EARATHE LT .
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ANRDAER, ZAVEEERE -, SEFNEEZMASGHEE - HaRmZm, 4
THR XL TP~ AR . -k, RIEFERREEHE EUR, AfoRME, FRWT 2] 7 ol & & 2
DU Pl F 2 WL 2! URAIEe B ! WS IR A A e X — 17— 15 1.

AT U LA R S5 AR SO L, RSP LR R 4. Tik)E, WERLWE
AR 53 4E 5 5 T Lourdes MM AT . ABIK Lourdes IR Hi 3 2K, & R ™5, 40K T HY
B, JIRARE TIRZ KT, EIRELE, R AN TARBERI KRR
M-I A, BARMREM, U BEAREAILARAIR? AT RAUERFKR! BF, XA
FRGIEG R, §-FE4MM NS LEwMON, BEagEH N, B —gs®k, R
WE T 8AT? A ARG BT TRIA R, REERA S RBER” T .

LR URTA IR Z R AR IR 5, A0 AR, XRS5k TR ? 5 Eid Ay XAl
N7 AR 7KK Lourdes “AR¥EZ M2 )5, FETWIA T, & Lourdes XA 1 AR 2752 A A EL )

TN Lourdes KAENNG 1, FERXH, ZIME2 BT AERIARHE. Lourdes f/™%F
SURF A T R0 AR A L HAT A O AR B FE 65T, ERAIE A K&

AT, AR EAEAL, M EAREATE NRE, X SEER T

PHPESF )24 AL BOVFAE DR B B BAh . SR Bom] . ASUTal, A1, JLAE TR, TSR MORHAR
B AT I EERAE DS MATT 2R DA, A T AR L [R] 7 22 [ (i <A i DT e L
i, EAEGR IR N A R 1, IR TR AR I T —— A AT 0 LA AR,
EBAH PR

B LE, NMr—A%, BENE, WIS RLSONARSE L, B, AT,
SR, WA R EPATIIR —R. BES RIS, R Az, KifE. 047 B 2R,
—OICAR BN TR PEEE - 22 1 I e R E SR —— P DR A AR A i ZE AR AT LR
e

SERAF LTI, RERBONPOEZ . BB, DUAERIA, PRE L RILER UL
BTFIE I, DARTAEDOE IR B A A, BRI SRR 1, A 26 T [0l 5 ), i B
RN RARE AL, KPR LB EBORMEM € eifn. BRI REDIRK K
I

B, NZAMEARR, RJEaeib NIEERER, —E2H8H, mALeEk, 2?2

RALBERAZ, FIRBT 11 A

K, Lourdes FRILVL: WHEN, FAVFRER LB LM —NEEFB, RHESKE—T. &
YLIF I -

BR, IRAEHE R LR B IR 28] Lourdes fif TVC3HR, Lourdes %7 [

KB KRBT, W ERMPEG N 6B (2013-2014) FE.

Lourdes ¥ifE[ ] F B A RAT LR, #SE, MIRBENAFBR X TAEREE —RIFA, Lourdes
B AR, BRI ME— IR
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PRI —#F, —FFAA IR UK K 2] i (o T B AR ()15, ) A ] 1R 2 B 55 ) —
Cu A AR R bR v . ARSI R, MR A IR IR, ELS U perfect, good,
very good Z )1

ROk, OHEM T [FZAT—2A) 7. B4 Julia has long hair? HWF [A] 224 176 & Julia £
K3k ! B4 Oscar has short hair?>——Oscar 4 53k K !

B, AU T — AWk — NS EWART, 55 B ORISR R S0E, 45
RYEEEHAE S SRR BT IREE. WL H2e

o, WEAWR LS T TREMR, P ASARKRFEFRSAAE, T AR F. &
FEAR, THPEA !

SFARITRE TG R T, REE kKB Lourdes, W WA MR, M L#EIF 716, B
W& — BT & FSAAIES, R TR

RAERRBRAVEA AL, R0, FEIEF MR &re, e Lg%, Mk
PRE 6B (2013) BE[E 00 J1 i —K.

IR X LE B AR, TG HRM T — A EAL R, T8 28 IURE X137 Jail P 2 /i
B, DOEIRRRGBERE I . AR il ERE, ORISR A R Z AR, 7
YRS gk, I ATKT ST 2k, RIS A) “perfect IE AR IR Ml G TE R T & AR T L

FEUETT SCRE) T

MK, Lourdes JRFLUL: WHEN, EUET A AT ARTE FRF /R A BUAREIE 2, RG4S
RN — A AREIDOE? Y. A F SRR,

THERIFMELL S, RO GFFGE LA R, AT, FBERE T —E R iRt —— (IRAN
BUREVESRIRY , XA — Sl o R BInE R DUE . IR, FRAHEX B i Bk R
47 Lourdes. #4X, Lourdes HAF¥ H X, MR, &I IREISELIBIX EH]K.

Bk, RAEEE EIFGEIASEAIEX G . SRR AR AE R B, T X ki e
MATIA SRR A, BT DL 27 SR s R

K, Lourdes H/NEL I F AT P B — N Has B, el b SR R 50 5 Wl AR (1 v 45 1 100

SEMETEEER——R A FESOER——WMARE L RS RAEIER, SR FEHIIER A RS,
ML I AE S 1 — it 2] 1E . J5oK, Lourdes #BA FU“KM T : % T X AKK AL EALF? X
MNEARFIFYLELR, TREEME! W EKIEEER, AR T .

Lourdes 4k£E1i: IAETFAAMEVGEH M . — W ZEIEPGEIR T, RIS R TR, IRE &
¥ Chinese!

ER WA, AT mk, R R

AR VR,

AR VR,

AR F R,

BARFTEDUR,
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& B A IS X A A B, ROCZBREIMRMEE T, BB B 822/ 7R B AR
FWE, mAFALLA KR ..

R F &M LAERE, REASMBE LB GBS, [FRBHUE, BT KRN ERR
Yy, AR X A AT 8 A R N S I R R

ST BRI E, AE A EK)E, $Ri% Lourdes — MLAYI—— 14 BB (305 100 ) 40 3 REEA.

LN E] Lourdes MIZE—HRAT, WZAFERIMRAME. Fow. XWEREM TR, RN, i
i) Bt A — LI KU, ko HORAE BN A, PRI . Lo, b BRI R R T
gt —5, FERCERSRAEAIESE . AR AR — SR — R, M E S ER AR
IR

il 52 57, FJULKER Lourdes BZM by BRIM AN —PFIEML, MhZF2R T R BEAT 4
B, it B e, WO A B E R, WU . RO BIE A, A Rk ?

JEMLI%S T Lourdes, MR %

MRTFA, RIEAEHER ER. RIX, Lourdes HEMTRER T, WL 27 45 544 B2 (4 1 e 4 !
THBR R EKELR, MR — GO, FRER T R R SEIIERERER (2T
A ¢ Guapa! Guapa! (JFsg! BE5E! ) WRIFO, BEHEMRESGH LT . REERER, Rihii:
REFE T IXES, AR, AR AR R EHE G, 7 XA EEAN T

MRME L, RILEMEFENM S RAVE QUSRI H (FAEHRFE) BRE LT REK
LA, T EH B EAEE R, MRIE I Lourdes i B AN F B SN T LS.

JaRA K, EEVEERIE G, REEFGEZIMYE Lourdes, UM REA Wit —M4h
[ N A REA 2 191X A VB85 . SARIA), AR T4, RFIPEIE IR R YRR AU ?
FEiEZIfd: Kimono. A IEMYi: A /& kimono, kimono & HASHIAAR, VLA MM, i
ML CHEMD PGP R R ALY PHIE 2 ITIEEA LU Kimono, FRATIFRIX 4 UL, 7EREFEMIX A,
—WriX i, EEHA RIS T, AT 4 AR AR T ?

BB, RS OLE, S|REEA L LY, Lourdes KB UL: RN, Afh
LTI M2x b 77 e 4 (1 PPT LA TRATEAR IR 5 4 — A1) YCT — 4% 31 B S R i L 2
HanseEl % EFEMA PPT 0, WIPAFIE A XFEMNE, 1 H A NG 0 R AR 0
HARBE RN, i, —HE2ABIER, 2D B H RS —5. Lourdes iit.:
R, HURIXRE . RARSEVE: TWEMN, HERERE, Rpta RN KRS )H B2 R
DUBHF o b s 2k

Fosiz, XFER S G R ORI LR

TR, Lourdes XARFIFRL: Fth 4 HFGEAN G RAVFRE M LT AE =AY, M R SA?
e iE: XEFHRANEE, H-, Livlf, NEREXE, LSRN FERITIE,

UM TAEBN, (R0, IR EBAGCE. WK, A EERIK: W
W, R4 (LB T3 2 BB EE: REFERIFA G HoE EhF,
FEATEHE R T IR, F—ER I,

MR HE, FNEEE, LA SH .
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FEFRERJE VG A 4T A0 1k B 2y oy, AR IRARE BRI, AT — LA B A B BATE I 45
RTEEHE. MNEA RS FAESE T I —Fh TR, FrLL, AT EERAR AR EE, X
TE R AT A R 3 T

FEIRIA), FEXRTE]T .

FAEMR . =AM 2GR X B FEXT, R AT LR gy R X i BRI E T .

TESETE AR, A AR A3 o

BACAFE EAERIERR TGS -, 6C (2012-2013) HEfF) Javier. José, i&4T Samuel =44 J [A] 2%
R T —ANRIE. NI, S E SIS SRR, — TPt RmE A ERT . R
WABAIBE S & SRR TR D — R RS, e AR UHR AT R Javier MR T,
TFiRE4, ULESDHE, &4 —RAREZHMENME, AEW B0, FRRC b Ah 382 5k 6 &
i, MEM AL Javier i ELAE — N RA MG R !

PRIF IR JS AEARAT = B A T4 M5 10— /ME RO B 1B P b A5, A9 AU
BT 5 o

PERE 45, RARF Javier, [MAMEIRHIBT, A HAREN . B S A N A IX A FREE I AT 4 4
%, fbi Gangnam style. /& Gangnam style? Z BT#LAE JLK, R4 155 TR B 5 (3015 i 3%«
ANANE T, YRFIIE Gangnam style? FULAKIE . FRIKLE W] Javier —ARAMATE 1752 HIX AR
S VRIER, AT = AN AR R T RIS IR OB IR . R R AT T

MR FIREFEL S, R LM, X EmAEE, FoRXE P4 N (ILH style) 1)
W DB R CRAT A A ARG, FR AT ERFERE AT A WE ? T AR I X B4 o

BB R, JIEFIRIE Youtube (R AESE [ )4t SRS EWEXE (T
M style) MV I, SR &SRR 243 12K M 20124 7 H 15 HEETE Youtube b KA E J7
MV 24K, ZAEZRME, (L style) 00iE 7 FHF KRBT 200 5k AEE. 2014 FK,
(VLR style) MV 1) miii %A F] Youtube I RGN (2112 4748 77 3647 KD , FBUH A
H—ETIVEIIH . Youtube MUNBEJG TR 750, LAMRIEH GRS KL (VLFS Style) Mm%,
(VL7 style) 7EAHFOIE T — A

EACAFRH KRR K Rosario BRI YT IXRE—A) 1. 48 [E (1 SO 32 it L AE7E 7 9 (AR
I PO EHEINTE .

R A R EAT, DR ERRE . EATERINE WG w6 E SEALE S g, JRORK I
EGR g S EREA. R &%, HERREHEE T A8 ST,

—— TN SR A AR

IR ZERMELDHH RN CEAX) WXE, CEARBERXEN: EEEEA
X Z e, Wit AR REAEMNE AX? EEEAERNES S XM
EMGMIIMME . EHASWE NXIIE A, g B Eam. REAEREAX? HA
AR MRS XORMAIEE I as R, RERMAIE ] FERYIZ W E N XA g, 70

i
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EINFE A EF N REAFSEAX? WIIR AR RN XA A AL 505 i i
R RIRAE 5 T AT

RAH], AR, e

AN A G AR LR, SEPG 2RE 28 Ip  Fh RALE B) o

WEER, BB BRI, TR B A5 R A R IR e BRI, TG
SERE T R ——

B, ABELOBK, GEEOCEIWMBOLK, W BEmRE. WKLY
=St WP I R, MR N ?

WA —F, EWRAA L2 X & 6C (2013) HE) Aniba! KUE! MbITHrie REALL
LHFIREE?

I Aniba B, MR, R AHEA, AREACKRER DR, BEE5
Ml G

FMIL, Gabriel STH B T — AN KK KAMMPBA, ORGSR, B8E—
BB EOMGE, B AR R AR, HRETE!

A Andrian, A5 5 AAFR, )R AR LT 7 BEBE ML, TE AR SR A i T
JIREEAREIN

B —ABBA. SRR k. R, R AT SERTET, XA
%44 F T, % & Fran! Fran BHRITFHRET, ZAHRITO!

LIRS A R . Patricia T T AT AT, BRSS! Sara 7ML, MR E RS
Mayalen Al Aina 2% 18N 1 A3 Jo 5  ft E——FE 48 /2 Laura !

B, BILAWNER . BOUURRRI SR FE L, ZHER?

T TafiE . AW Tafil—Hrir s, AR EARMAGER, &7 AR KELK
AR Rk BRAZEMIE Ta fI5ERA & e ek i i i !

PRATTRS 2 i ? WX T, BRIBA B E WK Jeremy 2] Alberto £ Jeremy !

REFMBAIHA, CERGEREYE T . ERERZAEFRBEMATE: IR AR !
AT AR R e WA Jeremy —IA UL, —WIRIRHAE EFET — TP, FRK
LR T !

Y58, A ST R KT .

IREEB R D RETHF LR, SR GG e B BT BRI R 715 2

SRR HPTRL, BAE Alberto BREZRBLMEMIMS (%, ALr—ANMBEAR T EM | MR SR KR,
LR IERE D, ZREATERY R, RS, AEAE!

BT H AR ST !

WA NEWIET, Lourdes WE: WHRE, A4FHATIENCH ) MR B AR 2304, FAZ %
— BN NRIRES S, (RS ? . FRER!
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MARF LH—FK, Lourde ML RMRL T —EEBWOIIKRKR, E©FH —FWHEOTEN
KMo PRIFACHR, HWIFRWE, [F% Natacha B H LM Fm T JLIESE7E M4 .

A POEAE AT RIS, A5 U LR U E PR T (s e, LAk g A Sk i 0
ELH, & LPESHBENIAm & T, KRGS IKIMET RHNE Sk, K FIEE—KBEAHRE
FIERLIE— I E R — BT HEMARERER, REEH LGB SR T
ey

AR, Femh 281X — By B 5R 22 N IRBEAE [F) 2 T w43 i 17,

MR, AR K FWR T — AR RE IR R

TR T IR AR SR B R AR BEALA . R, PR
ST, AT B0 AR AT R AR X R T

WA EE — AN, RN L ARE. ERFENMES S, R IH—, —6E
BEMLET & BT, HEZANEZRET—BRTMIRZA, R AEKRH 2% T !

AR TLH A, SPGB 2R o XA i th 2 0 8 22 T (R I, E G 3] L Il
MR HEYH G4 LTS, ARSI EKAT R — SRR 0 A 384L .

MK, Lourdes BRILUL: ANNN, FARTE URAEFAT AL HAL 145 R 2 AT A0 S e oo FRE:
L, SR

RIS X (1 Bl AL TE BT 3 2R T 26 50

WA HAL M IBR R 77, Lourdes BRI MALMIAE . Wik L&, ERE SR,
SRJE H [ AT A By, ARAIFE AR AT SG 47 IS, e AT E S, 4853 —%) Congratulations
(BLBUIRD , Ui5E 5 T kiss AT T (Kiss, PEIEF G Besos, BPNNTIAL, 74 i ii—T, 74
PEFAER EEALT) , HHIEMIT TS KW Kiss B4, WA R85k, KB ASIETHE
013, BB X B, Lourdes 75 i 38 1 <k o SR AT A B A4 f (4 1 7B 4 BLAE ST LA
kiss 1 ? FRIEEH SARBHE, B Lourdes fiik: /2 kiss A1 ? Lourdes ¥i: J&HJ.

MR b, IR SR EF K R R TR T 6 LIS AR, N
FAIUR S AE T o FRABEE — kB b T SV R S, H SN,

AR BIRTE AT 6A (2013-2014) BE() Aday, —DEATHITSEZIL. SFACIES
%ifth, T —%) Congratulations, %3R4 T MFIA Kiss, —VIFEM4 EHR, K.

Tk Alejandro. Carlos. Laura......

Bl AL ZE TR 22 AT AR R R SR KA R 2 7 PP S SR TR

M 2012 £E5) 2014 48, FAEAWUHLX L TAE T HERRE . ERXWER, R, g
wl, REEZHAREE. W EE Lourdes Xf A BIAMEAE, 1EIEAS] T 90 222X A
FBA s S ) = R I B SE, AR R W 2B, L0 U R AT e 55, bR A
BEETET) ...

(2) Bz
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LA —R, FREIRA Erena BRIKIT G UL THRN, “ARAELLIRAF LBLAF KX TAE,
REREARE? BWSLTh, FAmOBIRLE.

Bt —ERTEIT PRI, A O AN Al S B3 . AT REEE B T AL BA
R, Erena ZKEEAEHIIE UL KA, PLAMKXIRtL LM, BEMY “FRRUATH AN, %1
MREAIAIR . Hse, RARIEHR Erena M0, HZEHC N TA TG, BERHPG: 1k
RN RA AUV B EIATE R, FTEI? Erena Al LA,

FORE L, ERSERMDOEZIM T TAEZHT, KK Alberto M Erena 545 H It 17—
2o Alberto KK A WINE, RTEX HILE TAE 2RI E? Bt: FERDUP & FREA P
Alberto #ii: A EIRAERMNARAT 4. HKT .

20144E 9 H, IRAEANGEPG AR EPE AL X AR DOE R . X F T, BA T8k« LiF”,

PEIRFYAE X AR VE T A By th 2R ARl b, G R IX, AR R E] AN . B X HIARAR
K, PLEFIRRE, KURLSE, IEERELES, T KRR .

YA X SLE WAL FE, & Maria 1 Guatavo, AT [FI /2 98 70 A i Pl ) 3255, 2
BT FRIRARATE CAE st AR, ABATTER Lourdes —#F, M2 IEH RPUSTIM 4.

YRR XA AN EL, F]— B0, SDFERHADIE, IL\ADBE, 200 #5324 H1F %
B =0GER, W RWINES, BRI TIOER. DOFRIER ZHHERR —. =, Tk,

LB BT, PR X A%, A REFAE 6C (2013) PEH LI, JHEIE,
Dani RAR [ 3 —%]: Are you going to Bandama( T 2 /R 25 AN L BB AL [X) 7 FATET BBk ifi -
No! R Al —F FEKMKT 7o LIl Dani, IREAZKE 72 Mhid: LK.

PRFOPATEAMIZLEEZ T, Ak, LuE, 2fF - REMNEH . HERMBATE
AR P ORI T, KRR T .

R, WAMARE, K, RIESHICREIRZHZTHE. Dani, fROHEHFRT!

LIRS —UORE] 1A (20140 B, ¥HFEREMFSAATIAT, FEWG 72, 67— DRAERIT
WA

REUF AR M REE IR B AL X R K LI, FE B BRI AL 2 kSR DA (U
W OEAMEBRET) » REEBRIA I KES TR EARNIDGE, A RRIIR B SmKE I

B REWR, BRUEHE, FELERMN, BRibzsh, BOEMFEZATH: EHIRERG A
FE mUFRIETR, JCIREIFI— T RIS KK RIS RN R, JATHE T DRI
(11 3 o

A T LRI X d 2 2 A2 T 4D, BEEHE XA =M 100 455 ¥4 7 es
AEGET, —MEHAREE.

BORBIRRZ, 5k BRI 1R AL

AR — T POER, BRI KR TFRRE ik,
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HRHE)E, BEMERNH: KEKLF, RMEW, REMAEARKSE, TR RN
EIRmECR G KK B RIT R BATIER —MREFMPEZ. .. RE S R REE, REACLHA
THAE TR 1, MAIRAREAL L, T2 m KR ?

ARG YLIE: 2 ATIAE WL X TAE T P4, SHERBIPLEIRX, JAR SN KK EDGE
R, WK OK, AIREE T E T RAREEMAT KL 4R, RABRAE
o RN, FARAZDIANERERD 7= JOERIE T lE, BE R REHE SN
ARBL Lk E R E AR T, AN A TRERAREm E T XEERE S 7 X
BRI 2R

WAL AIE : A AGFRN? R EOR Y W2, WATRA G AN, AR

X, it AFPEEIE R T, M T4 Mt ENGESR,  SGE S A A T HL T ] B

XA IRME— 1) RIETT I A HRBEAT AT 10— 5 PR

RXEEE AL T sty — B RIRE LA, B RA AR

Jask, XAJWREmAF A, RTNEHEMITH 2%, AR0Tstfs et % . sPrif I
VYIS S E DGR TRA Fra i, (E2, {ENDGEZIN, AR,

NA s A HAAERE b g, JLRIRBER R, REZUN: RERHE!
WAL, EAHAETGORNET 7 W, PBOEEUTIR, RAERm L. RELZAMEm, Ik
W HUER M 2 X, B EEITIRR T, HRIEWIWIMAE TR, FIERAEA A 53
%, R tREEM LT .

SRR R ARH B I DOE, REHIREE, (B2, J8 74 iRE N, B2t £ 2],
AR /R BUR, AR B e SN AN !

SR, MIELLS, RXAFRAERE ERIEER I, BORHREL @51, aof—
Uil YCT AU 15 IR A5 1 4 !

AR G R LI, 2 DAWILUG 7. ATRAS, EIRXZAT, R ZIHERAE BRI

ATCRAIY X ABE, W] AR T a0 i)

BUERIM] 9, MATENER N RREGE, A —EAR, 2N rakm TRz,

SRT, AR ANAREAE LRI, XY RIRAG IR AWM = HAERE DR E. BN
Wy ASF A, LR AT ITAE YOS, HAh R SR A T MR U, BN RE SO IRELE R T .
HSE, POLARIRMS O FEREMAT: 2, wEh! ARARAE AN, WHEZ TR R th AR T,
AL LA, 2B AEIE.

AT, WAL, W ADHAEMIE: REGIME L AT LA LIRS e
AT AT Bl BUERRR LTI S8 — T B AFERE B D2 o A RS 2 POE
EEE L R AU, ikt % 1.

WA Bx A URSEREATC ) T A MUE : IR AR ADFITAEK
N RIET | AUREE, bl i 7 #=

P PETEZ MR, PEBEE N Re ) 205 N AE,  IX AT St . FRE HE PR PR 1) 5
e, b EX AR OB, B ST .
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BN WX I B AR LRUIE. AE¥o, HSL, ARG MREMm .

A, FAMER LB, 805605, FITMRWHT T AEBIIBAS 528 B 45 8 Y 22 48 U T A,
AT S e A B ), IE B R, AR LT Z g, AR IR 3k
—I: XEEAR. AT . ISR AMEALI T

WA W, WIS GE, REIAI PR B, RRVER, FREE LT R
Wi— B2, 0T B Gk —AN & IR, FEFARGE X R— TP RBER, EEE S
HEGE. &, RV R Andrés fEIRFETR . FATEIRAMUL: HHEIR ! Andrés!

R, FEPERIRIX I, AR IR 2R ZOR AR ™ 4%

RA WM Lourdes H)—f)iEHi/Z: 1 want complete silence! LAZ T Irene (2014-2015)FK
Lourdes $t: FATEDGER L— B HHA B H . Lourdes 45 HKME B it BAFIXFE.

Irene /& Lourdes M5 W2 )L, —ANEBbisst. @ irs. MR EMLE, W aTHil i,
LA R, W F WA X3 Lourdes #4822 . Lourdes £ 45 i (MG IR IR Ui: WHAN, REE
W RS, —F, IREIIRIHARW T HRAR R

LR HCRILAI R X TAEfG, Ak Lourdes BRIKK M B U: BEAZAEREIF4HIRKIX,
FEAR IR BE L Trene.
Hosz, 13508 CERIEEFR X TAER 2R T, K4 Lourdes KM U T IXAFFE . FLULR
PR A BE S SEAE AR R X TAE . M it o AR A 00 FRUEIRSS R S35 B 2 RS X 1038 Z 0. Lourdes
Yo —E A BOEIRILL T RO R R R I, AR .

BR, WIBEHR X I B R E, R B X .

WOGE ETIBAKKM R, BRIPLKRR BAE AR iy, HRERA THHME

f

s

REXTTH, EIERTTAF, 3FE ] Lourdes I 7EMUK) J0 23 5 LR B A%
PR ILE] Lourdes, ATidMGmAL)S, AR AR, 8RB AR k.
MR, Lourdes FRICYEF ZIMAINTE I Ft: HURILNIEN AW XN — T vl — 46, B

ARG, AL AW X B T &, P iE A SR P B AL DM AR AL (X
MR, WEM 7. BN Lourdes Wi 2% — F——2 b in I —FRAMR S AT k%
PR BLN G ?

ST BU IR, BER Lourdes B Z MO0, Lourdes BB M BIR A, Kilt: £5
RIS B Lourdes ¥i: 2 H CIRSS /). ENE, Lourdes — @R AIH B —HH BB E .

B T ARSI AR AR WURE IX 2 B PR B B AT vE 2 A, AEHEEFAIX, BaL s 173y
EE

FEAARL X I, AT SR E, RITEUSHEI ST WrrS5t. MDA
PRI, FATERD TS Frek, a3 B A AT UR A A R A I 1] 3 AR AT R 27 51 A
123007, BT G AR T R PR
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TSR E I, A E SR A S S I R BRSO IR TR E SR, DUEZ TR
EARA L T A2 D, T U S T R B A R D IR Oy, AR SR
3, B\EIRT, P EREEFRE B, G PR, RS IR R AR,
SRMEAIL, — R EA RV, R IUK” I PR AEARE S R AL %R, MR
Gy AT AL A R R, SR AT SE AR RNE (2 ey s S ATSAZ BRI . TR, K
JUEANFAE IR U s B D R R A —— AT ey “H B/ H 3

BIRFZATUL: DN FEE —MEA R ENCE, AL TR RO e, 10 H
PRBTTLAGIE & T B QDT AIHCHR . R AR OR 1 BRI AE T JERABA T — A D7 e

Een i, <M ix A~y

— WS R AT

—0

— ), ANIEZRPESRA T (A58 Bl LA E AT 42
ANFHIE -

ANFIE? OB — N RBH D X2 K B !
—— W, R, K.

——FF FHFX R — e, Az
—— GGG YR (I WIHETE 2 5 7 38 BB i 2
;)

— RN AR A

— N

——ARAF o TR T X AN R AT ?

——RAF U XA PP I RAT 4 2

—— AN NARSE WG B R AR
—AFH !

HR XA

—— R A AT 42

AFE CFEZEATRE LD S

ANFITEI 2 AN ACPHPEF g “Pa~?

— !

—— T AN A AT 42

)

—XF T XA DRI AT 4 2

—A girl wants to go to the West?

—AEH L RERMNA XN LB S, B2
——lf !
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PRABLE XA 2 4% ) LA 4 4 70 ?

— PP,

Al AERAMNKLT?

— X

— R B A4 T

—HR)

—AEF L MERREAB T B, BT R4
——A girl called Yaoyao wants to go to the West.

— It 7 RS A L.

FrlL, FERAVGER L, R0 RAT N E i F e B . FrE, FS1HEEA#R S
SeRVE AT E ST RN . b, ERAMMIr SR E, REFEEAGESHT.
i, 1A (2014) ¥IH9 Lucia. Paula. Maialen. Aina. Alberto. Dani 28; 1B (2014) [ José.

Azahara. Patricia. Aday. Alvaro %%.

AHixLs, REFEFNTERIETER, SERXADGEZIHEHE A L. 4 1B (2014)
YEM Jose, WFBAHIE. KR, HxH BEZKMWSA: 1A (2014) JEH Minerva, 7741
FTIRBRMAE, HA—#,

SR, TEVHYEF ISR DL U 4 5

T R RN 705 06 27 2 A6 (R PEAR R SR ST I Z A G R, AR, AR FRIXJLAF
MIAEE, LRI AF B G IR 2k 7 T ORI PP B0, WHBATR S AE AR — A 5 1)
FE o IR RATNITFLR 2 SIS, BB DFEY S T, 45 Rt A A TE Tl
PHE? K27 "R =8, =@, SR EE=5, PG AN S 7. it
BEAAI 4k S5, AT T A AR BEASEE 2 il ROTHSE T34 ? AT B0
Mol % WA Wil BEakes, 53R b, XA ERS K, ST EHE. &
B IRV, REMRA MR I B SRR 2] FE PR 1 A S E A R, Pk
2P, R TCBE M L

FAh, MM FERSUAR RGN, AL, FEREL, WFEOTE % K88
HAEURE Fk T, CEREBRE S -AEY, XA EE -BURERES . RE A3 Rk [
FREFFAIRE, SOEER. 7. KT MRS, EFTS, SN AR #Es, #
BETRLER A BIBETE 1 il skt S

B R VR AR D - B — s — A i, A B R BOE 2 A R AR
WRA%S F7 . PEIRIGRE X W] —4E K, RBMNFAFER —EW BN, =F Tk, FA¥NHNFHS
REBIRK, FF B CYPP A& BY4ERe Sy, MMIEARR MBS BE D, X&)k
HRE I — 5o WAL I PGB Z VIR A BN B R TS, JUFEZ R, RIS
SEARAME . X AR R AT B PR, TORIUR 2 0T A R AR A R, — 2
At i, R, (REINE, RABEFIG......
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FEYLAHRIX, BT LRZAN, WE2 T —BULAE, BRERRY CGRAERHRERE, #iRk
BT AR AT 2 AR TR AL T2 0B MR 2 9D« R 11:15 B 11:45 R AERRFARE,
ERME, FAREAELSEIERY X, BETER, SRR . SRR X =AY, 58k,
TSR =5RYy, HEAHAARNERRRESAN Y Ligd). ROGTEE S8, &
PR — R TR A TR (BN 22

Ry LA 2R

Hi, REEP:

Javier, IREG TR, AVFALFE B!

Anabel, % RIFEFAAEIRIE, AVFBEK!

Gonzalo, % TR! AUEHAE T [ !

Gabriel, TREARE? KiEEIE?

G, AL HH:

Pablo. Andrés, BRINF T, FJHE !

Alberto, fEERZS Javier!

AW, FRAEERE:

B B R g, PR A 2, BiE B 2k,

R ER A2, ISR — B —— R R BR—R T pm, BNl 774!
R ZAE S LR T — v, RIOEREAMAT A, R, Andrian 874 RS K,
TOEM PR AbE W, MARRBAEAMIE: REE, E LSRRI ZE !

171 5 20 (AT AN, U At AT R 2 (R R Ak«

A 2A (2014) IEM David, R EME/N, (HRERY LIS LIk ZE RS, PRk,
e, ST, RERELEAT, BUA OHENEMRCR ! B Eduardo, PUEMIBN, ESLIA, 4R C P
LY FE Alberto, SFTEERITAIMIAML, FHIEH, ZBA#, #ALRFEMA! L&A Anabel, 3k
EHE—BER R, fEBER AR, WAfEER. TR BB A % Gonzalo B T % EEk
Ja AT K I B R # 2 I A f E k!

W B W an . .. ...

B b RA IR

FIE! David. Andrés. Andrian. Isac, ff/1HC&BRFZ, (LK), sibht, s, 2=A42%.
P& Eduardo, SH|BRJG, PulResh, AMEAHE, R, W —H— L% T

ik FRIEB) R — Ik

MR ZAELAEB IR . FI =AM B TAER BL—5h, AR ERIG K, EREsg
FITEZMK T &, AERE 3A2014-2015)FE() Claudio fE4EEK ! R WAL B, &Lkt N, J&
SRIEES J3— 0, BREE 7! XS, WL Claudio SUFHEEES, SIRWIR, A iy i 3Rt
Miss Lili, this is for you! (HREEZ W, XABKZLEMA! O B—Z%, RS FKHE U
Claudio, Wi§ifR! HMRER], SETRSH NARMIIR—FEFGIEF, X2 mmsEtm 7!

LR A AN T S AR 7K
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Javier L. ¥i7ERRI 1AM & BRI BEREM, — IR —, BRRASE, SEERRZET .
Mo X 2237 B BRI : Miss Lili, this is for you! 52 lBki ks sh—4il, BREDREE T 1 X
BEAATEL ! Miss Lili gt A4 R 152

Hyy b, WFAEMTRBAM T Holk, A1ERE 2 T 1E N — A4 ) Ll ay 75 9
B —H——VO Y R ERAE AR At 5, IR R BAKIREWICAT, 2010 4F 7 H Y Lifg,
AR, PR 3 — B4 R R 22 B LRI M, At RO ORI — . P TEF
WAERR ) Lt SR T AT Bl ok, BBIZME ! W4, FEIEF /NI AATTE4k 2L
AT SE R Flk,  WEBRBEADAT 2 BLJE AN A GO i 7K T —FEk B g ) B0 5 03k A g 2

GRYL, TEAR X B P AR LSRR T AT R IR B A A, IS AFEPEIA AR X, k3R
WART [\ 25455 7 Pt 4y DU I — T . PEIEF I AR B — LR & HARE

12 AT, OB XiERE S H T, KB Lourdes RN E WA LE FZATHH,
Lourdes R4 A1 52 3 UL 4T (1) -

YR BRI & SR T WA R, X —REH R (AEAE) .

PRSI R, B EL SR, WORTEIR

Pablo. Ivan ZEMyIHI-EANNEN, AT Z 2 AR Elena $yIH 1AR %, A4 1% A1 75
BT A AR Sy . UG R, A A TSR, ETSRWIA ERIRE, Py A R
Carla 3 —ANLLAKOIERALETTRT, 0 £ 71 Luis 28 LAT 2, KKM—m—75, S5#%
T

B AR BT Y RIS S AL IRE B T AR X (1 2 WA [ A AT T R BOR S
), &4 Lourdes, Mh¥IfH— & LE#IZ !

ARG, IR Lourdes #: A RMEHAER BZN ! RA RS RIE ERAST AT Mk

!

i

iy
Xk

WYL, EEVIR AR YR IRAE R R AR R T B RS T, TR AE eV A A
FRENER N —KR T ACHBKRSE I—N T HIEF T

13 K Rosario FZKAFLBESN 7 BEK: Teresa 245 74 A% (K10 2 I FF £ A B 5% 18 A2 & U7
MVEIBFRERE , U TR 030 U8 5 2% ST VU BE 535, Rosario £ K i U 2 28 41141 2 I35 2 i ftg Ief 16 5
“Chinese teacher, i #7231 {5 X 1 “my teacher”.

TCAFEFLRE B AR R, A-MUR X 1 A 2 A 148 2 S IR TG 2, FEWEAT I A, 3% 48 i 13
6C (2014) ¥Iff) Ruth iB7E AT LIS Miss Lili, I want you to be my teacher (RN T, RE/RMIL
OEAIDY

A FLBE RIS [ 4 4% )1 Carmen, 7ERESHFFLBL G FX LB M, — T FHER, Mk
Wi /MG UG : Wang Lili, I want you to be my teacher!

B R B T —RIAE RS, ZF2 )5, AT A2 IR E e ST D0E,
Fxt B O TR R AR H i A
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RACAFAE LI ARG KA I, JATE - TIREE M GRANUEZCEER I #
BRER A SR ENH KA MR B 2, X TR a2 ikt 7 &0 — a2 mms. 4
Ko TATLLUL, FEPEIEFMIPGEHC:, B TR A2 %57,

MK, g5 FIMFKHEHZITAT A E, FERKZ I : #5754, a8 T
Ao FKEMET

ERXE, WELRE DL, HEEL - NEE—WEHRAE R WEAZE, TRONm?

I, BB E .

SRILIMI AR HIE, A2 VIS A5 HIE 1M 26 H

WrE, BAH - RWSBITHRI AR, ERETTZN, RSB, REERAI AR
PSR AR, MARH RS R s TR V), BORITA I F S, BRI M
FEAT, BEARAT, BRA X,

AR, WEOUTLG YRR A R R I A5 HE, 107 PUBE S A A L i ok

MK, XAPFEIMWIEUL, AL X EF R VAT A4, AT i W RE 2 Ab 2 0T 5 5 4
fre. Bt: ARett, HAef. EXE, AN ELSER, RELRARNEE. XMEIM

[l A8 =R, IRAEXN PUHEA AR ST SR ECE BUIR — J0 P R0 B G0 T Bk 21 98 78 27 4%
BEATHC:, HMRIRE RN P, 2, A 2RI,
SAEEOR, TERPEYAL, KL BT 2000 WOGER, GHEEEIE S E IGER T
R, Hdid Wi = 8 Bk AR R 400 44 224 .
RS ERMELE NG K, IERMTRERTE Noelia #hl, R I & —4KIE
o B WA RS, k.
LATHES —F, £ KIREH B G RIERVR R AL JAZ 12 5t ob s B A = 2 AE R R 5k
Fh, AR LS.
Thank you very much for all your continued help, hard work and for being such an important part of our
team.
We are very grateful and wish you an enjoyable summer.
From all the directors, teachers and children at Colegio Hispano Inglés.
Equipo directivo.
(P
R — B LRI B AN SS 77, IR SO AT A B A P B B — 51 o JRATTHE
R, FEMREBRR .
TR 2 oo N S = N A D 36
AR E B
TR AL B WA 78 2 A RS R
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R Noelia Ui 145 JLA <A FERATX A S ELEARET, Kt S 2 e Ress 7
e !

LA RIRAERL T H KT, MR RRE, R EFK Marda 5], HEREDLLH
A—MWFA], Maria B 7 —F): WIEH, BEPUIESA ! JOGURFIE R, ST .

DARTAR I R CE B, fE5RE, I M Emasa i eibss, ROBAE WA 4 Bl A5 Al A
RRIEG . PG AR e EEMEIMAIRPUS T, AABEE, iEERE S 7GR R Bt
AREABATIAR R BT E A

SR, RARBATN TAEBAR RSB AR AL T R AR AR AT 52 e fo 4 O 20 2

W8, FEAABPRER, FEANGARI I X AT r [ 2 DT AT P8 BE 2 22 A R SR 4 (R e AR A

-]
ZAERT, AL LA AT LR A A 1E . SR EB AR E B,
FERPE AR TAE=F 2 )5, AR I3 — a2 BT AT R, AR 5E o B IR
R EAAT T AR PR RO LR CHER e WA R AR IR D BRI G, s
2 ?

A, A e
[l A8 = 4R, WIOTARBARATRI i, i W EARXAN—RZT? HEWS R
%0724 Aina. Lucia. Tony. Paula. Linxi. Maialen.

111,
Victor. Carlos. Inés. José. Patricia. LauralJ. . Azahara, Z#FIRBiER) Aurea. Claudia S.. Nuria.

1

Daniela, 3% 7] & [f] Carolina. Fran. Daniel F.. Claudia L., Maria. Sofia. Julia. Estefania.
Andrés. Jeremy. Alejandro. Luis. LauraR., 7% PSL[¥ Pablo G., 15754 4F[) Minerva, 845 #
LN “FEB R A K Carla, MAM“IEER=F T Alvaro. Jorge. Aday, K445V K4
Mi”Dani. Pablo G.. Alberto A1 David, A i#E#ENK Orlando, A WEEEAKK] Eduardo..... i
AT B LA R SR 1) R A —— R A AN 5 AT ] 2
RERS BT K DRI EIE !

B KB, 2A PERIFE A 12— %Ot S A XK Oh, Miss Lili, Miss Lili......
2B BEH R o A B AR E R ARA T B BRI i (Miss Lili 2 #K) « Miss Lili, Lilililili......

SEAR I !

TR, TATRRE AR 24T T

Tony Ui, H—X, WILFFEMMMKIKINY, hik 4T, MGk L4, ST ESF

Claudia i, K, MAPALER, LB EE, WAREI KER”, T2, i
AN 72 RS BLBE 7oK, SR M BbpEE s, TR A BT, 5 SR AN 5 A A SRAC AT A R
MoK BeJa, BBITHAGIR TIT R, JRESRIGER. ...
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— X RBAVEERKIT A — s

BPHERRIME A RS T, 2R T BREEYE, BOR S NEIF YDA b
I, B, MATERE R IRES T E e : AR KINAE, Tony A1 Jos¢ AW 70 ANTEMEAS
WA, BT A KRR, BRI, KSRGS, B BLIRA H a8 44 5
Nuria £2% # DI B 7 AR, BUOSIAS 7R, JF HARW S XA BIHIN ;. Victor 1) YCT — 2
& Ty, BOVMRBIRE S, BUUMh— B UCREE B i 104 245 Daniela BR5FE 7 2£57 2
T UCEAE S B S ROR BRI AT ] 2211 70 5, WA AR AR W Ui s A IRIRAE % ERES] Aurea,
W HEE AR/ A GBI T, ARFEES, BT E BRI 7 /R, FF 2R
BEH WY, REBIRAT—52: XML )5E, Estefania 3K WHNZIH, EIAMREWEDLT 2
Wi KRR T WREENR: BIRAERAEBRKAK? K. &1, &R
Peo w7, e MREEN. U KE, WRERKERT, XREE Uk RESER
A, WORIER MR )E — R BRI ETIKIENK, 2 ERER T Carlos, Ml IEFEFRI A DT
JLAEER, Carlos BRILITHME: NIRHZINN, REF! MM : Carlos, fREF! Pablo /N2 (¥ &
REEWAC MR T EARE, AN TEARIR)E, fhatsil 7 AR T RE, EHEN LT
PRI, Jeremy FRICHL, KAJRMARL P EB LR, Tt IR ER&HIFI! Luis FFBIAN
A, MRIR Fran j% 7B, Luis &R A AHEREMLIZIR. X835, &4 LT Eduardo /M2
fie, ERE EARER, REUWILE, LYITE, MhRIGEORMLE 1 Laura 57— X LRI A S
JUBH, B A T, W BEOVHEIRZ A, BT REE LM 11 G4 & Aday, ARIRAE
DR, JRAR A [l 5 ) R, AR ANFIE AT 4, BEER T T REARMK AT T, RMIXEEE
fi, AbIRFEEIRUL: Aday. FELEKMUAHR: Aday! IO BAR. ARWETTARE RIS T

HILK, AT R : REARICAMER 2 2 HER? RE%: REABRKEILR?

AR BEA R OEIE, CF TSRS, YIPIKRERS, JH0 5 g i %
P, AR AR R L S (16 17

Orlando 7 [ A, BN AN, bk ! btk — DB " F) 53 A=

Alvaro #t: 8 A 10 S2EMAH, WRRANESLIEF . kil RAEBMK, RIE LK, R
P53 T —f)<Alvaro, 4 HPREK”.

Loura. R [l 3&: WHEN, A /DU ? 5T, ¥ BH, RE-ADEWW, B4T? it
— IO AR A DY RS AN NIEN, AT DAL A K T

Paula #i: RESCDUEFFIRIF. YL REET.

Pablo #it: & YCT Z42 %] )\, Dani #it: FEFEH|+ %, Alberto BEAIRES, Ui: it
EA (AU FREEY, EARKS duang —75, Fk—A): RIFHL O

TR, Aday idsKEEFi: Don’t go, we want your calss all days of week! (Hi, FATIEERH
M EARIERY D
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K, T 2A PEL iR, B Alberto MTETL R, JEH RS MEE, HEFMMTL, fbh—
WA — PRIV IR0, RERMKT . RET —F, WA RURD, Adsft
AREE, UL B, RPtLr 7. XA kR IR E .

TR, WIS, José¢ MKW BINTENT, REBRAEVZIN? KT . FEHFIRIL
P AFEE, SRBATAGIBER, TRREA RIS,

Pablo. Dani Al Alberto iR 1, fbATU: ENANZIR, FAT—EBr) Lok, FRATHIR. i
TP .

MK, THNW, Alvaro fE#:I LIHEIT, REFGEZEM B FEMBEEK. &R5, bl
Lot At FA At UK G /D F- B TR IR AE SR .

Claudia [ 3%: WENEJH, FrTLLRSEARE? FyEnAT L,

Jorge Pi: WNNNZIT, JBUBATRERIRAIBOIL— R . FRii—E.

Maria #i5 5K i5t: FARZIT, VRF Sofiattik. H—F, MM Edna 7. Kik: EAa?
PRREAEIE R TR — T 7 — ) T U0 A5 i s g M S 35 60 1

WA, BWRERT, —Hile, FSATEZEAE AT 6 5 2 ] .

Andrés it: You are delicious. (R AR . )

Eduardo #%: You are like angle. (/R RfE—FE. D

Jeremy ¥t; You are our second mother. (FRAZFRATMIEE — AN, >

Claudia ##t: You are the mother of school. ({22 . )

Alberto ift: You are the best. (R HIFH. )

AR MR IF UG, BT L2 AR

4 José¢ —HIG5E 7], e PE—HA)T love you”s URIAIAGIH%, REF] Alvaro, fhi: WHENZI I
love you; Andrés A 1E— KB ERIEUE: RN, T love you; AREZZHINI{%, Daniel F.&EEIR )G, -
AFAEZ U, 1love you; Eduardo ¥i: RNNEZIM, I love you, it’s tures iM%, % Dani
5, AU A BINEZIT, RENR: LA Aday, ARAGL: (Por qué te quiero? (Fft4
XAFMIE? ) ...

WARICAF =AERT, R FHAT LR — R IOER, RELMAIE TR Rz,
WERLAR, ZAESS, AATIR AR A AR IE RS . ..

OGBS 1) B, JRAF R [F A 10T love your B, MR E, FIh4, HHITFFRE.
MK, HRICEXA M IS 2B PERFFUI, PE AR /M Alejandro W3 B b I %
NI AR ? B m % A . MR BB Mo BRI AR MR B AR . — A TE UL
55101 Laura #B5 7 AR WS HOF 3 Alejandro, B 14 !

5 E¥, Eduardo AStE— ki FR: Will you merry me? Will you merry me? (I545 M ! 45
BRI ) XL
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BT—R, RIRFFATVE: BEEIRATERIETE T 2 Z 1941 love you”, RATRZFAEfir A H]
BRI — 5y, REMRMNEG AN, AL T F 20T U A ZE IR YT love you” T ... R AR
LU st B A AT ..

AR T BHTE, BA1AREE) LSOk T

José i: Love can’t be expressed by words. (% ANAEIE &K KIEM . D

Andrés fi: Give me your love, that’s all I need. (ZAFRARIIZ, XAME—FHEH, )

Alvaro ¥it: I give you my heart. (FRIEIRIK LR, D

FILR, RNIEEHEEE, HE WIFH0E A EE R RR RO, L A 568 A 00E 5 i
TARATTR

AR A

PRI A .

PRI R 1 J5 A o

FAIAGEI R — AR K RE !

PR BT 2 )T o

PRFIIR 1 BCHI S B I 1

U4 e ) LR AT ER AR 22 3 TR %

AT AR

B A, AT, BURTERNE MR BT —skatk, LEEE. EWE, i, AT
RHREZ AT

WELHE, BHEERWELR.....

CAERT, EAFOLAR IR, RESNdEH S BEREREXESME, REE
A —RAT LS 42

M4, T RREE, ATHERE!

TH A ARSI, EHRNE, WRERFIVL WG —A1E, EWgE—NaF, EF
WAT (B — AN, B bL, FEFRIS T 2 TUA T 18 SO IE SORI B S5 B 30 4 70086 4 [ 241115
WS, WA, B RIEE, EFRMBIEANAREE.

WA AEB A B, KBRS, 2@F53ERE=ZIA, B RANRFEREKRE B
i MRM b, L—OER T, SEERKEET, RICHK L, EERBEM, FkptiE. 1|
R, kLT . BT, REINE-DAEERS S, FHRERWL, —aAz), Rixre
—HERBE MR o JEGEEE T A, RO XRWEIR? KA. EELk—F, & al!
TYHmT ! TS —F, FLIRA A %, IRRMERR T
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WAHBEE SR, RATRRT TRCHE—F. BT CRE T M. Teresa HH% LA
G, WS R ARIEE: AR -RANEBIGEEEIRMIESC, —BY—H, SHEAH,
AR ...

FERRIE ey (Bus) B, REH: RelBOH DTG R 2A F1 2B JE 43 4 1H%, PUAE
2k, RAMIGT TRERK R, EHE......

fE () mJa sy, RIEHBIFFEYEF G, S5, EEMPUES T 7 IXFERE: i
PR, K E, R PR Rk Se R R B AT 2 BRE S

AU LR, AR ERRERINC S FYE, M0E TIM2s, Mot eis, &f
AT, AT E 2 50T 5 &

Patricia #: A K, LEELIRIIILI;

Jorge ¥i: FLAGMESH 10,

Dani ¥t: A BRI 18 S0 H] 100 43

Pablo #t: SRR T RATHCHF KB A

AT R FAELRSE ...

A& 2016 4FF FARIFAE — K, AR, RAE2BIE LI, SR UMBLH T, NN TH%
TJLAE, BB AEE USR, wimth I E W 2A JE F A1/ # 1 B,

WBFELELIMA BB L, 9$98% W Dani. Pablo Fil David =4S N M 3510 KFTK, flfi1k
FERMTERT, M8, SR, SPRE E, DHEmE: ! I xRt
SKCARBLIE T — Bk, A EH T k...

HRMIpAE DR, AL Alberto Fran fibfll, fbfi1E WE B KB T, WFRit, 1 H
e MR EEE...

MIECLG, 2A SR 2AAT— RAS AT, Wk, 3% L, =M, ok, i
P — <IN E I, PR — A ORI, BB SRR K.

EACFI K, Daniel F. RUAAME LB E %K, BERRG, M ™R, ¥T7—0: “WW
I, REF, SR, RS EHER EEMR, ¥ HHY, 45K Dani iIBF| T, RIFTAR:
Dani, 5. fhifid ok, AHBEBEZ T, BEETRAERE T, W17 0. g, R R
Ja. SRR BUEE AR AMER Las Canteras #EiAMEH] Dani, At %Mk, WFEE+,
W ROk IR g —A): BEANEIN, R

TR, AL T REPE, B H A “Alberto ZWE)L T

WK, TG, FEEREMAE, KFE Dani. David, &4 Pablo, =N A FBI7E— 2RI 0o
T B, W, Alberto 239 1 ?

MR, TR, & B Dani. David, 54 Pablo. Dani BREUE: FRIF R T 10 4. David
YIRAIFIRTG T 9.5 7. Pablo #it: XASEREGIR. AlJE, Alberto £HEJL T ?
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WK, RELPAEMB L, R, Dani, David, i Pablo M350 KFFiisk, fMNE —H7E
REATHE T 7, WFERH, DdlmE: | MIEE2 i b 7 k. Alberto 2L T ?

ZEOLRTARIG AN, ATV AR R B AN, 0L T AR B (% Alberto ZMBJL T ? Alberto 2
LT ? XA A PR IR X 1 — AR AT . I, XA LA Maialendi 28 i AR R
T, IR
A3 L AR ZPEM A%, JRIE 47 I Dani (¥ 0 7E K E TR X — 42 LAE, Danilid 3. NN,
WiDanilfl, RS TRZAMMINSE, SRR RILRE T2 RitFm. oK, RIERWEL
W B2, EHER, Danilb@WHRANEREWMF, x5, WAFEERs, WFERER
H, BHEIFT ...

AR R AMER T IEF K. ETPEF, AN RITHE TR 4B it %

AL 2T T 2 R AR BET BT X

RN LEHRM YT EZIT: EYET, AN BIMYE FEWE 42 WA it .
FARGRIH T ? BEAM? RAMLR T —TF, WlagaE, 3. RE—ANREE. RN
FAGRYE N MR FEMERTEE T, M mSkmUE . bR Y, R R !

XA WU R B FE LA

BEABFMWHICE, 2016F9H27 5B — K, B WHIFHMAEW T, DOERIEERITIR,
F2EATE DO IRGE 7o B TE EA IR %,  Lauraft PRIV T/H0E, MRBHABIRATE
K5 A Jorge, flii: Ifyou leave, Isuicide. (FRERET, WG T) ...

BRI AR, IELFE EIRIES), HORBIE =1y, FRIB3BILN P M= #Y LB e
H, =ZAZHBRN, AT SKI B K S TS .

FARWEARAT] BR3B!

W Eduardo T LA R, Mok, KA BObY 7 ) F2)L. WlENvE, 'A
Wr 2| Jeremy /Lo ZL i A HAE W : T I WA

— TG T T, F¥ATERRSES D, Mt GNINGAS T 5F—F, 22 m R
#iid sk, Jeremy. Eduardo. &F Alvaro..... flifi1H07E —i2, fFEHEAE, =X HBH, %

MOE i, F—% 5, H L Dani. Pablo fl Alberto JH JF )8 &t K, MbA1E WK, fF4ifd
B, A, SFERREEZE R AT, FIUREETEE TRk RAE, ERM A A
WEIIIR—Z], ESHITEIEF LI, KERIN. BRI, EEEI, &F R4 % RiE
TEMEMLEL. ...

R, ISR, ARG W Aday sEEAZ AL, MEAEHLEH K. ...

FAEPAHINIT A B0, 9084 Airam FEER LA : Dani SRR A ERAUFRIZIN, i
R B AP ? InlE: BOSAITR R 1, B G2 m i,
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AR, Pablo G.#EiR% F¥i: You can become Wang Lili Confucious (%] LB T [ BF L
F) o RET . WER Pablo, HEHEMA T EMIILT, AL AIR FRATA 1IN
EA I

EACAFRAE RS LERFE AR IR A)IE: B —K, YT, R E At R i A5
Wi, EH R % ...

201742 H 14 H
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F.2. David
XE

David, KT, FEFGERYIFE 2A FE (2015-2016) (244, “PIK&ERI"Z —.

David #2 4] — b2 I h I T 4 LG 2R B SEPH 22 A 1Y, I AR AN 1/ N, B BRI A5 AT AR
JULSB, A R T I MR AR A A

R BUEIR I, David #iRHAL DLRTBA 0 P0E, A0 MR EIRATIIRTE . IR
YRR ELA W, bk, BRI T .

&K, David (RIS HHE .

David FIRIAEHIAF . HEHE, fhER Dani. Pablo il Alberto —#EALTEH = iea—HE, HEH
%k, David FIRESERABAT =N —REA i B7E . BREMh . B B, M i B (A 0 — N —
—“PYR &N,

WM REE WAL David 7RI BIURSC, 585, RRIUBIIR & A WA, &
PRA(E: David, AR/ E AT 2 A e % A0 T 0 R A AR B RAR KO I R B 7k 1) A% it 17
LK, BRI R TRAAMEET . FR, HLKERESM: David, R A E A !
B U 0 2 AT BRI B e — 2R K, IXNAT % [ David !

FEAARBANWTEIR, B David BAREN T, HEMEHEHNESHBIETLT, HiRkER
HAITIR B 2 8, AR OB B IR

ARERS T, —IFAIRIEHE0 David A AT RRIE AT Bk 458, WEHSGE, David AR
T 6.7 % BT RSB AP ARESS, W A A AR AR A, KRN T L B
i, David A% 7 — A2 HIDGER ! w2, David (3] 7 !

FER T RIPIAERS [0 B, David AMEEE T FrA muGE %K, i L IE 7 A4 0 s,
David H [ 4!

David 7EUR & B RINKA HELHE, R T B RS ATH .

BF David A7/, FRMRK, RIRBAIEELG. WIENES)IRE, David 2% 5 4he=
KERP—REER. MITESE T, AR, £k, Bl A 871 I, PR, &5
WH A H: . FEA2 David M= —8), Wi, Fe, HEHONE !

WEE KR, R3], BB W David 7SS 4Ry h ek, R M -
I A R e ——A K David !

SR A David RILAF Wik NUEH, ULEFHRKEYE Bt David, K& HBIFH!
David BH&ERBE, 50 Dani $k 7 08, ¥ RAGE! X FRET . W20, BHR
Dani B [FIFERE, ARRAL"T, HRFAFRATKATE T Bid/5 38—k, David #1 Dani F
GBIV EMERFE AR, RIPSONG) X Ea, hA1—amE—apk, MIAERERRE.
AN, EEMOEAE, BRRERALE XHRYL, RAIES R REFI !

A, B David ihERZH T — R,

R TG, A — R T IR % . Xy, R B0 19 David F1 Dani 7
NBEET, WM, Fthk 7Tidd. RIN David JFBL%, Bi: David, ROV 41 0?
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David 7, #t: BATRZLFEIULAT. R4S : David IREUEIREIIGLERT? 1. David [A1%.
X1, David, WAKBBIERKANT T, WEZS T ...

B David FFI, Carlos &3k T, ¥i: WHENEZIH, K4! W2 | REAEXFILAE
T BIAEER David B, FRILBEMFRFRTTO . X, IRNE R SRR AT
TR EEMRE, O BRI FET, RET REQHEIRNE?

e S e AU [ B J M, e e bk AR IS B, T ] R R R [ AT A R AT IR A T T
Alejandro AR B R H, BANMEXZ T -MEEERHE! K.

RIEFEEZEARKE, YA FFAAERME RS W, REREK. EHBSRE W
TEMEM A, B AL e W,

AR AR T4 E T o David ik 7, & fEHE e E 73— .

M EREARL T, RAEGERMAERS THNHIEFES L. B LA, KRRk
WERR, $FAMAFAGE TR AT H—aEERAEHET. —hk, BEUBRLER <=
FAlvaro. Jorge Ml Aday — iU % bk — i X IAEFWE, A A1 KK !

—— XL A N4 ?

MIX UL, FEIRIDRE X (0[] A TR AE B A PR FILT, FARSEMRE, XAk
Y53 “YI”—iEiE:  Miss Lili, don’t miss the bus (NENFEIT, 5l TRRZE) | ARG RN —
1%: Miss Lili, don’t miss the bus (NFNF=EIT, AR 74D | REEHAEr: 2! 2!

KIEETEWR ! ISR Dani 7EYE LI LA & I R DA 2R A 1 — R, AR S
A A1 R T — PROTEELF o FRALERFEI AT 5 A, AR, HM. KT,
RIEAEI—4): David, HEHFANR! David BEEFR, BHUIE.

X)L AR B T,

MR, LR, WBIEE, FPIRBIRS, RAFIERA T, RACHKITIFE. K
AR, BE W, David SR T, B RERIOK! —AERARPEEN. EAT, Daivd? i
b fAEERBIVEE AT, ¥ HE, RGBT . h—L g e kmig. &0,
XKIETR, HEET T, BEWMAIRTEAG R —YSkE, Bl TAANRAN! BRFRIZZELR
. Bal®? i, NIAWITLRHERR . M. R A2 h—ome: st
Wi . BRY g mil T, RETHEMEL, B BFIL, DIURBE T . XA 0
AR [ B R B 2T

UG, Y EIREGE WRIAAES] David IR, FA W AL E AR T, SRR Rk
WS LKL RER, ARHERIESBEAM L, WA ). BFIL, RRMEFT. ®KEEA,
David [k KT T

7okt /& David. Dani. Pablo. F Alberto ftA/ ]« P4 o 4 [ 61 ) 76 I 2 Bfe 5 2 0 14 73 52
HRAZ 201641 H 155, BHA......

XEF, Lt BECRMETREY, VRBEEY, F—RESHERTA......

WM A 7AW, ANE B, IR A 2 W, A B TR A R R R A

WATEARM A PGS
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[ 2ATTAE FR N, A I R R e & — BI04t fiT. AR Dani BRIRUL: WHREZ W,
David 4= Hf i, IREMESR —THIG5w . KT, Ui 1.

51 15/ David (2EH, b4 HIER, &M Dani 8 A#E# 17—t Tirma 5077, FF
M SLE S\, SR LG8,

MRER, AR David HHF T, 1ZE AL David (55— KIEVEREHE R — S LR ?

—HT!

MK, PR ERBEANWDAER, W F%II8HE G, IR David ¥i: David, REEAE I8
JUFT? David Wr 5 B BEAT 4, Jleafedts 22 i T .

David & Ja, 5 EERFEZATH: &4 P2 EE David FE Y 7, KEEKE, David &
RBAIEFT L, RITH RN R, #R NIREFARSE LA IE2447, David 2 P§9EF
BAFRIBAK: B AEIX VXt AR |, David 7 45 ¥ P8 3 2 BA T 0 7 Hp BB S — kA T i R d 2, A
NEJIBNR, David F8Ja4%32 VM), Dani & EHFA, David S Uf—45%, Dani 5L G Jo it PIR 21X
AMER, RIFEEMCHRHESTIFE. XN, Dani #diFkdt: WAELMM— &M, HEMmE
Tl frEE Kk

TENITE R HL, R TR — S T, David [BER T, X——

PRNEXIR A VRS, HFRIEZER David Ut: David, ZEAREL—#EMAT? —A) 5 Ui AR
FAVHK T o David SHTEARH, L OMMEAE L, R, BEARZ. Bk, RS0
B NARTEAE ) o A TF 4R ] AL TR 205 S T A PR I 22 /R V) SRR 2R Y1 22 /R YR &
M5 W RE T Rk

JIHZEZ T, David X EITXHET

WIAE U AR SRR ICHE, B AMER DR David, CanflA &AL A Z K1,
WA, SR, WA ALY, GUREE, st ERA AR, BRI R, F TR
e, #ART NG, WIEMEREREET . BE, RIERIEWRRER, — @ BRTFEADRE,
T 75 35 JF David, [FI2EATTERE R T o

E5AESE T, 82 David BEALE[ER? FEEEHT K Dani bk 2k .

David [F5R T, BEZRRIRIA R, REBEM, 4k LR,

MR EMRZ AT, KA Dani: David HUEERATA TR T ? Dani #: AHITE. ABEGEERA], K
ATBA NERAR B, FRATH GRS IX AR . VLR LT .

IBRAEYE I, David JFH 3R BURRAAHFHE? Ryt RATEEAHR—DIHE . A 2Em
WE? fhaksti), AT, P BIRHEREEAIE T

AT B ket FE”,  David X THEEAE T

BRI JG, WAESKZE, David M Aina —&HR T, Mvi: HiFk, B2 3HE? K
TRAHR, RiFRAE—FETF! R 4?2 RER—ETF? —HIHYS Aina BERE—HEX T,
HWF David #7488kt il : No! David, FOHRE T ! FRniE.

TR BRI, REIFVEG AT, David stit: RELDMEE T LU R i
We. Fii: LESAERA . David HEEK, HH UG,
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FRT, WRNARZEHREE R, FrlRATEDOE R L2 T IL, BRE %A% E
David i, AT B R B ARG L. B4, AT FHEH L.

BRI SG— K, REAES Davido kAR, David 7T AERE S BEH 2 HRAT 7.

Ed R, RIER T ER.

VR %, FRAES] T Dani. Pablo 1 Alberto iIX“= K&:NI”, A&, David W)L T ?

L4y 3A YE LR, A MIE David ZBEER T . [ AU 2 BT — A E A il 5 L B
B, BrELDERPIR, s PARMERT . IR David SREUME R DEE, FRE
HIT ! REAEEIREE? David, RILIEREZIATH TR 7 IE.

AR, EPRZAET, Daniv Pablo 1 Alberto” = K4 NI 4 7E ¥ & 7T B TALAT S A A01E,
AT REAEWT Bk TR S, 15 HH Dani 02, BEMMDGEEILARSE T E.

Lili laoshi, you are the best teacher in the world. We had a lot of very good moments all together. We

have won a lot of Chinese level. If you hadn’t been with us, we would have possibly failed all the exams.
We have had a lot of experiences that nobody else could ever have without you. You have also made little
boy called David in the two years he was with us. To finish I want to say that I have something you don’t

have, I have Lili laoshi as a teacher.

PESC: WHENEUR, RS LA, BAT R TR 2 R L 2. BN, FRAT
PG KT HAG TARKIMREE, WA IR, RATTREA B4 2 MP0EHR . IRIRE—ik
MNEG PR AMANTE R 2 . REH — MR DN R, LW E R — EREAE .
B, RAEYL, FRATEMIREEA K, IR EAE NS AT .

AT e, BATUA AIBIE i, T . XRIREE KA R 210 T 0 —— A RAT M H i,
4 David (...

MK, Dani iE%5FEk, David it 7 —5K 4 N “WHEN MR EELE AL 55 00 B, IXRE, A K it n]
LAESINNNG 1. — AR U RARTEHSE PR T ...

3B L[ ARk AE B AT 3A FERR N, Alvaro JFRAHI48”: IRIEMAIPEN, IREAER
MIPESE, PRERFEAT—2 S8 ! =2 AIRES”, ¥ MAILCAHEGET, ARE TIRZ ARV, Davidik
iy — SR NI MR TE K LR, AR A #BE RIS | 4550, José HHA Ak T —H)«4
% 7: Love can’t be expressed by words (ZZ&ANREH FIERFIAN) | X FAldyr, PR ZEEE

MAEVRIEE I ], Claudia A1 Julia i R4k 3K . Claudia ii: BEEEZ)H, David &2 B il L
JEEBAR . —AEIRUAFFE BN . Claudia 4423 David B ARRIEIRIMAEREE B KL, b
AARERAR T A EAT 2B, St )\ S LLS, Ak R EA S G S . Kil: David %A
PR B X L], AT A S [ A b 20, David RIXFEERIRATULAT ! Claudia 3478 -
David i fih e EURMAR A, ARG E FIRRES . Claudia — i Ui — XU 8, WFBE
—Ee R AR, P A BRI RORAE ..

David, {RANEFFRAE 71572
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K, Dani JREUL: WHENEIH, AT David WA T, i XHEE T . Rt I David 75
FeAR At .

AR 2 A, FER Dani 5 #R David 5t — <SSR PURAETER IR . Dani BN 1 .

David, fRILAELF? R, REDCESIEM R N FH, xpg?

20174E3 H 24 H
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F.3. Luis
5

B 6 A3 7 AR Er R B E AR, WEFE—F, SENELSEMZH
TE = DUAE T AR B TR X o FRATIUANDGE 20T, FE . BB, ki Aok 78 1 5L o iy A Y
JFMEAE.

BAEHR EAFRIGE . MEBNDOERESIR, DUAGRER. Wk, MERSEEZ), Tr2H
HOVEENI ), FAETER L A g, sUERE, SRS, sUteR. R EEE A,

AAEKEIR X A E 2 A N+ N, BR2 FERE T/ER, BAmAa—H
&, S RNEAKIE,  —FIELS—ANKRIE, FANER LY HAE DKL, FEIRRA N E
WL,

FRIAVLATIFG BIR, kA iy LKA RE, ZIMITRERYy LE¥E.

TEVEYES, URIA)HE #5372 & b UK AR, DUBA DR 25 AR TR AT o] I i BB 2 TR 2
FEARBEARATH 224 0 MR, FHHRIAE SRR TE, U= B2 A 1 I Ag i i —
MFHLL . BEGIEMBR IR T YT A TR PSE R &8, &F THEMPHES GG . 1081E
I 251 LA IR ) L, R AR 2 IRV 2 Se AT R R R R AETERR S b

IR TFRIG, RIEFETRIMEIS LE S4B R ER. Carlos, Alejandro, Alberto 55 #2324 %
I NEL A, R IR A IEAE Bk, B8k, REHTT—
s SEITHIRAN A A @RS 1N B %)L HE? fh &35 20 G PE T AR, 20
s Kk, FLEELEWTE, £5F0, WPRERS L, R30I E S EERTRT.
ok T R AU B, BRAEES T HOR Y R, fREBREER S R A Lk, s B
B, M EHERR, MRTH TP, EERI AL X ESE IR, AR, AR A RIUOR
£l

R AR E? AR RALE T A2 FIFMEFIREOE, AT, R, HERSEA:

farasparay
~F~F

PRI AT 4 44572
—Luis.

f74F, Luis!

PR !
—Luis, PREHCN T4 De Gea 1! Tl 2 ki Kk 221
Luis € [ .

HUXAE, AR T Luis.

HR TS, AR H b TSR IX AT Z K Luis. A RIE Luis A4 £ R, ZHTHIN
IR b . IR UL — BRI Bk, BB INZTL—. BAER!

MBELUR, BRIBII, BatERAEEKU EF Luis BER. MR 2 B0 EEGE I 0, T
JFERT, L 5. I B, BEREETS . AIHRAEER Carlos M]3 ATIA, MEBIERAGI 5,
ARG R, FUER. HBT, TPTANRE. wlIEBEERIN ST XUE SR SR, I8 BRI T
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K IBE R4 L. BRIGIA TRt R A B L 2. Mk ERE, BN R . KR,
fhRBRIN, FAKSR S Luis, PRAE 51!

1280 B RTE S, T Luis RIUHAEH B EL.

MK, TXAEFMATGER, Luis £5F 1150, 40, LB AZBEERRITRIIOER, A&k
SRE T — M, Luis A%, BR—TFFBIMOK LT XE 7! REEKRS Luis &L, H
WAL FAEER, B BFEE? M. B, REEMSE: T, BF, RO, Rk
YR DRI

SRR e A g R vk, MR B2 T . R—F, M EELar. Rt X)L
WA FLAE . i A UK B BAE RS |

RZaub 74, sRawati i, UETIBREEEAERAML: Luis, RENRIEIGER?
WERM AN BT o BRIz — 150, M oA 4, Mt WAL SGER. RIRMIE: Luis, 1R
N EERRA, RSSO IERGY, B B  0E,  Lh i A R AR Rk

g, ETHR, RIEHENEMN Luis, MR RIGEHEE T, RIS R AR E
WK, VLS, BRI A A4 Luis FIBEA bR, REFEMKS, B 7w
R BT .

Luis AGERB S 4F, 1 BARE R AR A AL 1.

MR B, AN ERLBBATE, =z R IRITHIE S Hello! XM ERMM Ui : R4F, Luis
SRIEME: AR FEROLIRPIADZITHT hello 7o Fik: R2E—MEGILHIEFEZT

Luis i& /& — AN EH A SHE O T

K, RIRz5EH i, Luis K3k L, AE WA RIBRTT AR5 T, fb BAT 248 ="F %
FEEAEELE T WHBIK, EEg L, E L AR, sk, PRI R L T
WH K, WEDAEERI, FHE Luis A AN ALEERY FIEBIEE S A KRN IER— A
AN, SRS EHE L

ik, BEEAHEK, Luis &A1 51!

K, AAMIFELR ) fBR . BB A T m AR (K, AUk 206 B sR A E e 13, %5
. K, & Luis 7% Gonzalo T 1] siER, M4 ST [ E Bk 458, BLTE Gonzalo i Fif i,
R — BRI, fhIEERIE R R4, Gonzalo ) 7 ANE ! FHHIX %, WEKIFT ! Luis
WEBHRIER ! A TG, BRI R AT LU e ZR 0 |

RN T, RIS, B IERE Luis, bR BEBIMAVEAL . IR 22 E I
HRATARMEZT ! HEZIRR: XA &, REEEATEE K.

Luis MMUZZ I EDE, R BIRZ L% AT .

T, WOESG, FEFRTTA, Luis MU FSEAAERR, RGEFHEE MBI X8, —
ERIBAEESEN Z I Carla, KF| Luis AT, “WEAY, — F PR EMbE -2 7. Luis AR A
WAL Carla 4K, 455, Carla X3h 27 . Ui, Luis RPN AR SHRM, W)
bR IE R BT, Carla B RABOI . 2F, Mk 7 AN uhiek, BRBABETERT .
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FRTEABAT A e eh, Luis i8R TR —R, RIEZRSEAEMENE ! %F)L, Luis,
AIZEE,  F— T MBS R b5 4 1 !
AAEEAE, HONA T Luis, BAMENREIFIA R R .
MEE A BTFIR, R LB LIS INBHE A E MmN A EDGER, Aril,
FARBAREMAIGIR T, GFETTREANS.
Wz AU, Sergio Mt exir Luis M2 2R R A — DK BBk, Fptie BRI
T R RRE
RZI 5, Luis #4502 25717, RAGTIZE M. HIRAIREEE 20 5
2 B SF TTB0AE, SBA Al 55 B Fh R T 24t ) BAATLAE B 77 P v BB OIS A%, <P #E 5 J7 /¥ Luis
HURT LA BTORS T AR BOR XUB AT G B RR TR b, SRR B WORRE, BORB\E L, AT
ENGEERT, ARHMEMIE— BRI S B, BE, R—BEME.
FEBERIIA I, — AN Luis:
PREE 7K 2
- F,
PRI H AT A% ?
—11H 16 5.
PRIAEL 5 ?
—12k 29.
RZ HE?
—352)7.
1A S o aE R 2
—f A
—— A RUERERIR?
—EE

SRR, A Luis A TEZH T, FTRIEZE, REAEREBBALA 5=
X Luis BRI, EAER O T 20 FRENARBT . BEBE ] DO T, SR R 6
JE A BT, A AT — AR T B A BRI A I ? X, X, X E AN EE
WEALRELET?

XSG, A KERESE, WED Luis CAEMRBER T . Tk, HiE:
Luis, RENEIRMAH 24712 AT — Fif: Miss Zhang?3&if: A&, fli X if: Miss Chen?3%
Yo Ao MhPRREUi: AFEAME. FKii: Miss LilifbhEE 7—A)U: Miss Lilih. R BZM . 54
Ja, Mgk ERE T .

Jil R b, Ol Luis, REICARILFE? Miss Lili! fh— N Fotii ik 7. 1521
P B — AN BT, Luis @508 TRMA4 85,
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A=, EAZDYERAGI g, Fepkilniy 22 HEER s R EIR. KR WEE X Luis
MY, BEfFHiR, Luis BARE %,

URHT, Gema ZJMZyJATHAL, BANHIH e 24l EDGRR, W28 41 EfEER. 48R
F| Luis IR, ABIEGF B BI28 41, Aube R H, SUSHEBEGER 7, hEEHRK, MiE: Miss
Lilil ARG — 2 LERATHE I B AHEAEIEIRD 2 H QYRR ?

MK, BATHIE S L LAAT ARG T THEF . BRI, 2 f it X A
YE, AR R o Bomt AR R O AR A DGR IRIA KL

V0T PR A, I M A A AR R T AT R, REEJLAME TR
Luis MY, A0 AZ0. i, et MRV OaET. K5, BGETMm
AL ERIARFRL B AR JEJFBAE T2 happiness (R, 4 RIS Bt HS £+ 2
M PR, MRS AR RS TR RREI A T, RS RT
IR T

Pl — ERIAEAR AT, WPRAE MR T EREMIREE . MhIRE2MAEAR, sy b
AR L RS

WEGRE, RN REES? WL XMEIATRER L, A REEAER . XN,
fhipid Sk, BER, MARMZAMEERITER. il LU, RIRHEMZm—F2E 72 KE
A, Ui MBERAE. R IABAIRG L FE 2 m MR, SRR kAR SR .

B2l MO R A UE? L KRGS . I T — A AREEIRA gt

R, MR 7o MhIRAAR TR, THEMIRTHIRE T DR ER, R
O, UL ARIESEW AT RR WO MIEAR MR ARG, SRR LA 0B 18R
AN T2 7T . 3%, BOGLEE)EIS L4 7 MPEg. el g Rilmiths
T 7 LUIS 2C. Jkfalfl: JATAGIRE mift A ? fdisr . RELWEITFGESE, NITE, fi
AR T AR R BARGE, Al REARIER? M. BN KR T BAEE
GFoele, ERMhENRERE KR4

Gog)a, WAL A DOERIEEL: AR-fE- - U - b — 7 BE: R - d- U - HERR TE R !
KTt ER i o

Luis MR 74T 7, BOGEESEHBZME T, el ELa g, HHE
[EESE L (LN EEY

RaFsE 1, M AT AL R SR AR E S RO, R =R R, AR,
Mt EE Bl E PR RBLRIR 7o IE4F, Nico XM HLME5E 1, ABATTHE A ALAE AR HL 22 2 f g 3t T S AL
I

TG, AT RETIZIR. EB b, Luis ¥R Nico BPEER T NIA7EBR LU0 i 1R AAT
. WRBAR B A VL B (Picky) ¢ (BRAID D -
Le digo hola y ella me dice goodbye
Le digo nena como tit ya no hay

Dice que tiene novio pero yo no le creo
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Y es que se complica cadavez que la veo ehhh ohhh
Suena la musica

Y lo que yo quiero

Es bailar contigo nena pero yo no puedo

No puedo

Me dice yo no quiero

Pero se complica yo no entiendo porque es tan
Picky Picky Picky Picky Picky Picky
Demasiado Picky Picky Picky Picky Picky

K—BEHE Luis FKRMHLEE, IRATHIN, XN FREER—MEHREGEF R, .
Luis, R WOEERIERIEHK? fhifd: #58EX!

MR FFBF LG, ER Luis — EACMIANE THEAE Fpi L, SR fh A BESET 35 5 t 31)
KIIAET,

FEERTH, Luis B—EAE AT B BREZNDO LR A, A fee s Tk, If
N HUBCE A E L B I A R AR I L[] Sk

WAVRW AR TR, REZEAE. LusMEE—RIBL = Aok, RAVLNMERZT—
A XA ES AT LAE T o IR, TAVEMBE, Luis 8 EIEER KA. FRIRE b2 IHi—
EAEKITEED, X, Luis #biesk, FRILEL: Miss Lili, see you tomorrow! (FHRNZ T, BIRIL! )
Tt WRBAVEAR, FOVGRAIEZEHIOL, RAOTEMFI B8, O Tk A &
It o

TR, RIBHBERESE LS —FBATE, RO HEEAEFER. EEES,
IR, RIFR GG AR F IR : Miss Lili! Miss Lili!

W & 2, T IR RN S0, RER TAEERR Luis, MENFIFEET] L,
M, BMOREP, W TH—A: Luis! XK, RELEFRTHBEBE A KMET . i
Luis: AfURVRAFEFS 2 Luis . 20! I EFAFS0E: AR RIFH ! AR 2 UL R !

Luis (EFIE T, REMbIEFES .

BARE], M LRFIR, ERECERUGR”! EMBAUKIE LE Luis BERMEBEMTH T b
JUSRIE RV EHGE, PEESF ORI LE VAN A, AR T R R, BEARMEIR
SRAI TR, BRI AIE B R S F AR

TSR UKL R AT, Rk, FREVE T Luis M A, ROBKET HETR. BRI
K.

Hopg 5k, & Luis POOUTHRR, UM 5 36 20 BAH R ERBERA IR, S TF20 FAERT &, #ifh
P, TR AR T L R AR A, Lk AL SRR BBk Bt BT B R, E RN L R R i
B NI — AN Luis K76 BONVE QR RIVERIIET XA AN LK, A Luis
SRR ISRy, Y Bifh, BRI, FRABLBLEE R, WA g Bk
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By BfEIRE 2B, R BE M TR, Rt —FHRER R L, — TR b, iR
TEBA TG, B2 H DY . HRKKEE, KikEi!

R LEHESE . X—FAEE, bR DERET Y UH R R IRFRAE Luis K81
MR, st mI s W ARG IR, RERMNAKE, & HBMLuis K" &
BRIV RReR M ARE ! MR, R KOS HBH T .

Luis [UIX 868y Wr—BHARAE R 5, BB, F—K, RRFRLAM.

J HARBAMUADUE L IFLE B I E A8 TAENEG — K, TR, HE. WKiE. REbAI=10
AT = DI E S

R, BAFHGE TR S SL N R T R R OR B T A mimt, AR Luis ©ATEH
BB T o IREM S I RIAIR, #Em T MM G rER, BB ARKRER, — W
A R

ET 450G, RRBMhELRAITIENE: Luis fREF! MBI RIF! MEHEEN. SR
RERLSEMNRE KT . Rit: 25?2 SRBLEBEXEERG K. R8T RELRITH?
bt M. FRE X Madeira (BER ) kAT, MABRAKITE, RN FIE R A
AN YL FE, B C DHEMMTT . IR TORIE? IRELMEE? MUl B oRE LA
Jro il TEMBE? AR PG, U BURBOENDR EH, SREFAFBOIL! BEIRE T B
k. ksl XA RS E L, RENFKRER, M. REWE? FHhE, Kbk
FiE: FN\HIRSE BRI . sk,

TR, R4S FANERIOYE VU AR, FIEZF] Luis MIERE T — T,
I IEARE MAMETF Lo A REME R E, —AH kB EIEHIN, EFMMaTE, RBE
R, WRET.

Wik RS, Sergio UM XA Luis AT 25 FHEIMBRIAZER T, RABRARAT R T LT,

WIEI N1, FptE W Luis BRZEEZIUL: Mr Edward, S R EREELSEMNRE R T, #
TORIRE LR B kAT, AU C B HAERIA NG . REERITU: BURBIATUR !

Luis & 7, FEESE )k, A& 1 want to take him home! (FRIARMFABEIZK ! )
WET U XAARIEE U B NIXAE T SR, RARRASRE R Luis JE I
VLA B R RATIR T

K, Luis X# Sergio ZIM LRI T L1115k T, RARTTEEHM. &LF, &7
—x)L, AXTFEREBETY 1o R, Luis MOERBARILARE, 5 “HE=HEER, A — K 3 RIKTFRL
B, K BRAERRY EHORIE . Luis WS T AR, ARRIRA A MBS, IR HRAR
Luis, A& &5 !

PR E] T o Luis IERBA 9:4 KIE! A BARKIEPCA !

B 5, Sergio ZIii: & RE Luis (EEAEMEG—K, RATESERE Luis, FFHUAMREIHITR

g ERJa, BACRBIEEN AR, WEEER. .
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FaFRTE KRG, WILFESAA DRI A TTH BN X, AR Luis /B RIKBEHH A,
g BH)G, S AE R, JAMHAEE, M, N TR KR, KRREERK
BT . BRERARUL: Luis, UREERFTULHPGIF EA, RARL? X T, MR 20, 5

IRAIARER Al 35 2544, FLEER AT Z M Daniela &R 1M 3K: Miss Lili, F2EHIIREREBARLIX
Wy ? JRHUX A Luis, HRIREE: LSRR, AT Luis! RYLEHE P Daniela 1WA U2 1
—Fo MEBTUHEZ, Luis BIZARTFOME !

XIS, Luis JREYE: WAVEET . K—F, MAIPEHGE D LB 7. Rl L. b k.
L LR EIRTTE, 22 FRiRM. x4 ZEmrmnmsT.

WAVHAELGR G — IR BIERKTT, X, A W Luis & ARTER FER [ 220 T7E DT
HFIHR T, RXFEEHE Luis fE50)L. VKIETE—Ut: BUNE, 48 Luis Mk, A, TR
EEMIL, RRCEMENT !

RE AR R KL T XH, I Luis MR, MRALSE: Luis, AT TAE,
TANEHIEA G R SEAE R, R RXAMEX . NRTRIEM R, IRESELF L7, RIREK

ZARBAFE AT BILE T .

k2L, BB RN E T, RBIREIIEINE.

XIS, Luis RPN, SREFRATE, (ENGEER, MRORMZIREER. W,
fibift:  See you when I see youo FUUAWIES T . i Hii—M. XYL T —iE: See you when I
see you. FRATATEWRBA YL, —ACHE T M. FOERE R BH NPOXA)TE, KT A
LN

BRILAR ) 2 B S, RATRENT O 4L, SR H A2 — — 3 5 R B P R . X e,
i, A W Luis B SR T .

FTE TR B A BT (I M5, JRWT F) Luis 7E/5 MY 3R Miss Lili!

w2, HEMBUGETOMEEER, RELTF, WY Luis, FI! MiEENF
PR YL FEIL

TRERME . BREE. UK A9k S AT E

SRR ITAMNE — B, BRI AR i BE X, 55 B2 DXL RUJEL AR B 5 € B A 1 e KRS 7 A 15
b, JEIX R SARIE S . H AT R SR, ks, BATA T RAERTE.

XKy, W WL Luis /£ /5 Y3 : Miss Lili!

sk, &N Luis WETFREWR, MAEFELRL, E5K, MFIGEE] L, RAIE
AIPEIE KA ERAB 34 : Luis, You are the best! {Tu eres lo major en todo el mundo! (i% 5%, fRJ2& &
LFR L R At SR AR L D

X Luis MR FHTHI0E 257, R Luis AEE B HALRNE, IR T KBHE! &
(EAEE LS SN i

—— b 2 BRI )
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7ERg b, FRERARGEUL, Luis BEMPOPEA I EAH. BeBEUl: AXMBEAER NN ERRIEZEE) M. 3R
Yo AT, FAB%EE, AT LS EAM 7. BRRE T

I8 #) %K )5, Luis AUFALA] See you when I see you ~HEREERE L, XATAME G —
FITEIS A B —A) g ? R B —7, 255, Seeyou when I see you J5i A2 — T & 44 19 3L
ACHE Y S R B SR N, FRA RS B Luis 24 9t A BRICBEX A 1!

A RAERA A Luis 57 !

H B RESEALTE. WARE, B2IMHCREA R IE, R 58 HEKR R
NI TeEAR fo v TR BRI R S Bl 5 3 R FRAR S 21 . 1043 FRER P05 2 I i i 3X A — 5 1
W TAE R TR TUE, EHEIIE.

AFEAT AW B BE W2 Luiso S5 AW EM0AGIS fie, RARMfh: FIERZSH? ZE?

Hi X T Jason Aldead iX B {See you when I see you) :

Let's don't say goodbye
[ hate the way it sounds
So if you don't mind

Let's just say for now

See you when I see you

2016 %7 H 16-17 H
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F.4. Tiyyo
PRFIR
BRZE3AFI3B:
20024, ARHERE 4, FIEEZFK LK.
20034F, fR—%MmHE, REIFEXRE T L.
20054F, R % IR, IR RIMIE R =3+
20104F, AR\ IR, FRIFALE LA EE K55
20114F, ARILS IR, FoR R /R S
20124F, AR [, FATHIRAEF B X .
20134, fRT—2 MUmHE, (RE—UCR T IR, ERBIFARIE R RS 1.
20144F, R-T B ImHR, AR/ T, REUCE TR
20154F, fR+=%HmHE, FEHEREMEH, E&6518C.
20164F, PR-TDUS fmHfE, RIS T RN LIRS0, RIS T 7RI ZR ))& .
ZAw, RiE D, AT HERE, AR ERI IS, BRERTHA? R

b
K, BRI,

20174F, fR+T B HIE, BATDIF T e
LARIE, REZR, A Z R

ERRRRIUER, BT A ORARMSIERAIRE B, AR, T RIKEE %S5

EBARIE T8, BACHA K Z AR E D ER 2T GIE, AR

BME, AWL—K, RENRE L CATEHEA [ £ 4 SUONUR I L 22 A0 IE TS, 34 RO 13141
B A A oo e

BME, AMWa—K, SHE. WGIF, EF 2T RERN LIRSS, EARAERK
Fheerann

RWHE, HWA—R, AR HERAEE: -

SHRIE, RN, HEIRKHA, HERTE-

20174F 1 A 14H
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