Asis Garrote, M* D. de
Ultima hora de la novela en Espaiia

Madrid. Eudema. 1990

Este libro manifiesta, en primer lugar, el quehacer de un buen lector, tanto
desde el punto de vista del ndmero dc lecturas rcalizadas, como dc las interpre-
taciones que consigue cxtraer de ellas. La critica literaria se manificsta, en este
trabajo de M* Dolores de Asis Garrote, capaz de desarrollar todo lo relevante
en la novela espafiola en la segunda mitad del siglo XX, sobre una base emi-
nentemente literaria, es decir, sobre el analisis y la reflexion sobre los textos.

El titulo pudiera ser un tanto desconcertante, y cabria pensar que nos iba-
mos a encontrar con los diez, o a lo suma quince ultimos afios de la narrativa
espaiiola. Que estdn, por supuesto, pero antecedidos de un amplio estudio de Ia
novela en Espana desde el Neorrealismo. No son de extrafiar, al respecto, las pri-
meras palabras de su Prélogo: "Este libro es el fruto de mds de veinte afios de
ejercicio de critica literaria y de ensefianza universitaria centrada en la literatu-
ra espafiola actual, donde la narrativa ocupa un lugar privilegiado". No obstan-
te. a pesar del territorio que analiza. abarcado en toda su extension con igual
esmero, la autora sefiala cdmo ha prestado mayor atencion a los veinte dltimos
afios de la novela espafiola. En cualquier caso, el contar con las raices, con el
pasado de lo que acontece en la novela actual ¢s, ademas de un trabajo exhaus-
tivo, una ayuda inestimable para su mejor entendimiento.

El Indice es realmente sugestivo. En tres grandes bloques —El Neorrealis-
mo, La novela en los afos sesenta, y Los tltimos veinte afios de la narrativa
(1970-1990)— despliega la autora un amplio nimero de temas. desde el estudio
monogrifico de un autor como Cela, hasta la novela escrita por mujeres en los
afios sesenta. También son tratados los premios literarios asi como algunos éxi-
tos de ventas registrados cn los afios que se estudian.

La preocupacion por éstas y otras cuestiones de interés nos indica la rele-
vancia que tiene en este trabajo la teorfa de la recepcién, pues no analiza las
obras literarias excluyéndolas del contexto ¢n que se encuentran sus lectores.
Del mismo modo, Ultima hora de la novela en Espaiia nos permite contemplar
un panorama extenso —cl de la narrativa espafola de la segunda mitad dc este
siglo— con el prisma de una critica coherente.

Francisco Quevedo Garcia
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Brooke, Robert E.
Writing and Sense of Self. Identity Negotiation in Writing Workshop
National Council of Teachers of English, Urbana, Illinois, 1991 (161 pédginas)

El libro es el resultado de un proyecto de investigacién que el autor, profesor
de la Universidad de Nebraska, llevé a cabo con una colega suya, Joy Ritchie,
en 1986 en una clase de composicién. Es también el fruto de un giro en su for-
ma de ensefiar la composicién escrita. Paso de la estructura lineal de sus clases
a un taller de escritura. De un disefio de clases con una secuenciacion de traba-
jos en donde habia que reflejar principios retéricos, a un taller en el que tanto
alumnos como profesor elegian los temas y tiempos para escribir. La respuesta
a los textos procedia del grupo y se escribia con el fin de explorar sobre uno
mismo y los demds. Todo ello implicé un cambio de roles, no solo del profesor
sino también del alumno, y desembocd en un replanteamiento de las précticas
docente y discente, asi como en un andlisis de cémo funcionan imperceptible y
sutilmente los patrones de conducta en el aula.

La hipétesis de trabajo de la que parte el autor es que "la composicion escri-
ta s6lo es significativa en la interaccion social, en el debate, en la reflexion y co-
laboracién con otros. Los escritores no escriben por ni para si mismos; escriben
para contestar a otros, para descubrir qué piensan de si mismos, para colaborar y
compartir con otros" (VII). De ahi que sea, también, a través de la interaccion so-
cial el modo en que se formulen los roles que representa cada uno de nosotros.

El libro consta de siete capitulos. En el primero, "Aprendizaje y Negocia-
cién de Identidad”, Brooke considera la composicién como parte de una activi-
dad mas amplia y bésica: el desarrollo y la negociacién de la identidad indivi-
dual en un medio social complejo. El alumno necesita descubrir su propio ca-
mino a través de la auto-definicidn y del lugar social que implica la composi-
cién. Los jovenes necesitan aclarar sus propias diferencias y definir cudl es su
papel en la sociedad en que viven. Y qué mejor manera de hacerlo que a través
de la composicion, entendida ésta en relacion a los roles y valores que operan
en la comunidad que el alumno estd explorando.

El segundo capitulo se denomina "Una vision de la teorfa de la negociacion
de identidad”. Aqui Brooke afirma que la composicion se vuelve significativa s6-
lo cuando ayuda a los individuos en sus intentos de ser ciertas personas. Ya C.
Day Lewis lo dijo: "no escribimos para ser comprendidos, escribimos para en-
tender” (p. 10). Brooke opina que el aprendizaje estd mucho mds influenciado por
los roles que sc ofrecen en la escuela que por el contenido que se imparte, pues es
a través de la negociacién de esos roles como los individuos definen sus pro-
pias posiciones de cara al conocimiento, la autoridad y el aprendizaje académico.

El capitulo tercero presenta la cstructura de una clase lineal de composi-
cion, impartida por él en dos cursos. en 1983 y 1986. En dicha clase hay ejem-
plos del efecto de la negociacién de identidad en el aprendizaje, concluyendo
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que al disenar un curso dominado por el profesor como evaluador y diagnosti-
cador de roles. él mismo cred un contexto en donde ¢l aprendizaje real de la
composicion era dificil que se diera.

El capitulo cuarto se denomina "La composicion, la retlexion y el desarrollo
intelectual: el cambio del profesor y una clase basada en Piaget”. Aqui Brooke

Anrmibn 1
ASKCTind Ui

50 llevade a cabo con Joy Ritchie en el gue ambos se plantean
cambios profundos de roles y de objetivos para la clase de composicion.

En el capitulo quinto, "El Taller de escritura y la aparicién de la identidad
del escritor”. Brooke demuestra que aprender a escribir depende mds de desa-
rrolfar la comprension de uno mismo como escritor que de cualquier otra cosa,
y que los talleres de composicion ensefian mds eficazmente a escribir que otro
tipo de clases.

El capitulo sexto estd escrito por Joy Ritchic y en ¢l muestra cdmo sus
alumnos utilizaron los roles de escritores para conectar la escritura con los
temas de identidad que ellos mismos estaban intentando negociar en sus vidas
mas alld del aula: roles de sexo, de identidad religiosa y social. Asimismo. las
implicaciones que estaban teniendo en sus vidas los temas econémicos y politi-
cos del momento.

En el capitulo séptimo Brooke sefiala como el aprendizaje depende de los
roles que se dan en el aula, de los intentos del individuo para definir su lugar
social en la clase y mds alld de ella. Afirma que aprender a escribir depende de
la identificacion y explicacion de fos roles del escritor para descubrir su identi-
dad, y finalmente. que los talleres de composicion ayudan al alumno a desarro-
llar estos roles de escritor, llevindolo a cambios de autoconcepto y conducta
en la escritura. En otras palabras. los roles que operan el las aulas influyen en
la forma en que los alumnos aprenden. Al observar los roles disponibles en
nuestras propias clases podemos describir como estan aprendiendo nuestros
alumnos y los tipos de individuos que estamos ayudando a desvelar.

M?* del Carmen Bosch Caballero

Burke LeFevre, Karen
Invention uas a Social Act
Southern Hinois University Press. Carbondale, inois. 1987 (172 paginas)

La Invencion como acto social plantea la creacion como un hecho social
mas que individual, no sélo en la teoria literaria actual sino también cn la teo-
ria de fa composicién. La teoria literaria tradicional asume la creacion del tra-
bajo literario como el resultado de un solo creador. Igualmente, la teoria tradi-
cional de la composicion responsabiliza al escritor como tnico creador de su
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obra, aislado del mundo, y trabajador en solitario que utiliza distintos tipos de
estrategias para planificar, organizar y producir un texto. Sin embargo. Karen
LeFevre platea lo contrario. Afirma que la invencion se entiende mejor como
acto social, incluso cuando el agente es una sola persona, porque el ser que in-
venta estd socialmente influenciado y condicionado. Ademas, los individuos
siempre actian dialécticamente en el contexto de intercambios con otros y con
la cultura. El inventor siempre requiete la presencia de "otro", o bien "otros” a
quienes va destinada la obra.

LeFevre presenta al lector cuatro perspectivas histéricas sobre invencion:

1. La platénica, basada en el mito de la caverna de Platén y que considera la
invencién como una actividad privada e individual. Afirma que la teorfa
de la composicién americana y la pedagogia de los siglos XIX y XX es-
tan fundamentadas sobre una perspectiva platonica. El individuo, basan-
dose en un conocimiento innato y en estructuras mentales, busca la verdad
utilizando la introspeccion, el autoexamen y diversos métodos heuristicos.

2. La perspectiva interno-dialdgica, basada en el modelo psiquico de Freud,
que mantiene que la invencién implica un didlogo interno y dialéctico
con un ser "mds interno” (superego), que hace de monitor y de puente
con el mundo externo y social.

3. La perspectiva colaborativa, fundamentada en las ideas de George Herbert
Mead, que sostiene que el significado no se construye privadamente en
la consciencia del individuo, sino que se genera por gestos simboélicos
que requieren la respuesta de otros.

4. Finalmente, la perspectiva Colectiva Social, basada en la teorfa de Emile
Durkheim, que mantiene que una fuerza colectiva modela y permea la
sociedad y actda, a menudo. a través de las convenciones e instituciones
establecidas, influenciando las actitudes, conducta ¢ invencion de los
miembros de un grupo social.

En la perspectiva de la invencién como acto social, la lengua proporciona
un vehiculo importante. ;Es apropiado considerar el lenguaje como una fuerza
activa en el pensamiento y cn la invencion?, se pregunta LeFevre. (Hasta qué
punto es el uso de la lengua en invencién un acto social que descansa en un
sistema compartido de simbolos desarrollados y usados por una comunidad
lingiifstica? La lengua no es una copia de la realidad extralingiiistica, responde
LeFevre: es una fuerza activa que constituye la rcalidad. Los individuos no
confrontan la realidad directamente mas que a través del lenguaje y otros siste-
mas de simbolos. La gente no inventa la lengna que usa: la absorbe de otros en
una cultura. En consecuencia, la lengua es dialéctica entre el individuo y la
realidad social.

LeFevre concluye su trabajo con interesantes reccomendaciones para escri-
tores, investigadores, estudiosos y profesores, animando a la autorfa de grupos
y al trabajo de colaboracién.
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También hace que reflexionemos sobre los distintos tipos de personas que
inciden directa o indirectamente en la creacion, como pueden ser, entre otros,
los editores. los colegas, maridos y esposas y las personas con las que nos co-
municamos y nos llevan, de alguna forma, a la reflexion.

M? del Carmen Bosch Caballero

Candlin, C.N. and Murphy, D.F.
Language Learning Tasks
Lancaster Practical Papers in English Education, vol. 7. Prentice Hall,
International English Language Teaching, 1986

Se recogen en esta coleccion siete articulos muy interesantes que tratan di-
versos aspectos sobre el aprendizaje de una lengua basado en las tareas.

En el primer capitulo Candlin toma como punto de partida la distincién en-
tre curriculum y syllabus, y a partir de ahi, establece aquelios principios y con-
diciones que considera fundamentales para clasificar el aprendizaje de una len-
gua basado en las tareas.

En el segundo capitulo, M.P. Breen desarrolla aquellos aspectos que los
alumnos aportan cuando llevan a cabo las tareas, ya sea de forma individual o
en grupo. Examina los objetivos, contenido y la forma en que los aprendices
contribuyen a estos aspectos. Finalmente presenta propuestas practicas para cl
desarrollo y posterior identificacion de las tarcas.

El comportamiento y actuacion de los aprendices se cxamina también cn el
estudio de caso que T. Wright presenta en el capitulo tercero. Su investigacion
se centra en dos puntos: la relacion entre los diferentes tipos de tareas y los re-
sultados discursivos; y en segundo lugar, la posibilidad de predecir dicha rela-
cién. A su vez analiza cémo un grupo concreto de discentes reinterpretan una
tarea y las implicaciones de dicho andlisis.

A. Littlejohn y D. Hicks desarrolian en el capitulo cuarto un nuevo tipo de
tarea. Estos dos autores parten del porqué de una tarea concreta (writing
simulation) planteando su puesta en prictica y los resultados obtenidos. Des-
criben la actividad que ¢s gencrada por dicha tarea y sugicren formas en fas
que dicha técnica puede ser usada.

En el capitulo quinto, R.B. Somerville-Ryan se centra en alumnos con pro-
blemas. Contempla fundamentalmente el disciio de aquellas tareas que tienen
en cuenta las caracterfsticas concretas de estos aprendices, pero también los ob-
jetivos educacionales cspecificos y las necesidades reales que tienen que ser sa-
tisfechas. Nos describe paso a paso los elementos basicos de un disefio llevado
a cabo en Singapore, anadiendo un anexo final con una muestra de actividades.
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En ¢l capitulo sexto, H. Coleman nos presenta the risking-fun project. que
es un intento para disefiar un syllabus de un curso completo, basado en una se-
rie de tareas que sélo puede darse con éxito si los participantes interactuan en-
tre si. lustra este proyecto con extractos de materiales de una leccion. para con-
cluir con un comentario final sobre los resultados obtenidos.

Este volumen concluye con un articulo que se centra en la evaluacién for-
mal de la ensefianza por tarecas. M.P. Rea presenta los problemas con los que se
enfrenta la evaluacion en el curriculum, y ejemplifica este tema con los resulta-
dos de una experiencia rcalizada en la Universidad de Dar es Salaam durante
un perfodo de cuatro afios.

Elisa Ramoén Molina

Gonzalez Sosa, M. (ed.):
Tomds Morales. Suma Critica
Santa Cruz de Tenerife, Instituto de Estudios Canarios, 1992

Quien quiera acercarse a la obra literaria de Tomds Morales dispone, con la
publicacién de Tomds Morales. Suma Critica, de un bagaje fundamental de es-
tudios sobre el poeta canario. Este libro se ha convertido inmediatamente en un
trabajo indispensable para profundizar en ¢l conocimiento de la figura y de la
creacion de Tomds Morales. Veamos cudles son las razones de ello.

En primer lugar, el propdsito. Nos dice su editor, Manuel Gonzilez Sosa,
que su intencion se reducia "a brindar una coleccidn de textos consagrados al
auwtor de Las Rosas de Hércules, en ¢l tiempo de su existencia y a partir de la
fecha de su muerte". Sin duda, esta intencién queda ensanchada con los enfo-
ques varios que se presentan. Tras la lectura de esta Suma Critica, observamos
que, si bien hay un origen de reencuentro con el poeta bajo el deseo de reivin-
dicarlo, también es tangible como el propio libro adquiere una concepcién de
trabajo de conjunto sobre un escritor que va mas alld del homenaje.

En segundo lugar, la edicién. El quehacer de Manuel Gonzdlez Sosa se
aprecia enseguida. La estructura en que ha sido conformada este texto ofrece la
posibilidad de tener una vision amplia y definida de Tomds Morales y de su
poesia. Son interesantes, al respecto, las opiniones que recoge de coetaneos del
autor canario, divididas en dos bloques: "Sobre Poemas de la Gloria, del Amor
v del Mar", y "Sobre Las Rosas de Hércules". La labor de Gonzalez Sosa se
advierte en la configuracién de Suma Critica y, sobre todo, en la seleccion de
los trabajos que se insertan en ella. No descuida el editor la perspectiva de la
critica literaria al escogerlos, ni renuncia a perfilar los rasgos distintivos del
escritor. Los estudios escogidos responden a la valoracion de la obra de Tomas
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haz de la creacion literaria.

Otro aspecto que denota la preocupacion de Gonzilez Sosa es el de la bi-
bliografia. EI mismo. en cl Prélogo. sefiala que no menciona en este apartado
todo lo escrito sobre Tomds Morales. Sin embargo. lo que ha hecho. creemos
que acertadamente, ha sido, al 1gual que con los trabajos citados, una eleccion.
Una eleccion que no es somera —cn la Bibliografia Pasiva. bibliografia sobre
Tomdas Morales. se contabilizan 168 titulos—, y, en ningiin caso. simple, pues
encontramos en ella los trabajos mds representativos sobre el pocta canatio.

En tercer y altimo lugar, pensamos que esta Suma Critica de Tomds Mora-
les es motivadora para la lectura, o relectura, de sus obras. El andlisis del eseri-
tor lleva aparcjado consigo un acercamiento a sus creaciones. El objetivo pri-
migenio de homenajear al autor de Las rosas de Hércules se agranda con la
constitucién de un volumen critico necesario, y con la mirada vuelta hacia sus
perfiles poéticos.

Morales. v a la percepeion de su persona y de su contexto. enfocados con el

Francisco Quevedo Garcia

Lane, Philippe
La péripherie du rexte
Nathan. Paris. 1992

Las Ediciones Nathan Université de Paris han publicado La périphérie du
texte en su coleceion Fae Linguistique. Se trata de una obra de Philippe Lane,
profesor de lingiiistica y comunicacion en la Universidad de Paris-Nord.

Por su doble enfoque tedrico y prictico. la obra se dirige tanto a profesores
como a investigadores y puede resultar dtil para cstudiantes de nivel alto que
deseen completar sus conocimientos sobre aspectos concretos de la lingiiistica
del texto. de la sociolingiifstica y de la pragmatica.

En tres capitulos, Philippe Lane aborda el estado pragmatico y funcional del
paratexto dando definiciones y ejemplos muy claros de los conceptos claves de
‘epitexto’ y 'peritexto’. paratexto del editor y paratexto del autor. en definitiva,
de todos los componentes de la periferia del texto que van desde ¢l mero prefa-
cio hasta el comentario o la critica en la prensa. la resefia en Ja contraportada.
pasando por los titulos. subtitulos. epigrafes. entrevistas o diarios imtimos del
autor. A estas definiciones se afaden andlisis claros ¢ ilustrativos a partir de
textos literarios de cscritores franceses contempordneos: unos cjercicios pricti-
cos permiten comprobar el grado de asimilacion de los conceptos nuevos. dado
que van seguidos de las soluciones al tinal de cada capitulo.

367

i6n realizada por ULPGC. Biblioteca Universitaria, 2005

los autores. Digitali

© Del



La périphérie du texte introduce al lector dentro de una situacién de comu-
nicacion de la edicion invitindole a conocer la responsabilidad del autor, que
se manifesta en los prefacios, dedicatorias, ctc.; ¢l papel del editor, cuyos inte-
reses no siempre coinciden con los del autor; el poder de la publicidad o de los
catdlogos; y a reflexionar sobre todos cstos elementos lingiifsticos y extralin-
glifsticos que conforman el libro.

La obra, al lamar Ia atencion sobre las diferentes relaciones que se instau-
ran entre el texto y su paratexto, enriquece el andlisis de cualquier obra litera-
ria y da pie a futuras investigaciones en el campo lingiiistico y literario.

Marie-Claire Durand

LENGUAJE Y TEXTOS nameros 1,2y 3
La Coruna (Universidad), Las Palmas de Gran Canaria (Universidad)
y Madrid (S.E.D.L.L.), 1991-93

Promovida desde el Area de Diddctica de la Lengua y la Literatura de la
Universidad de La Corufia y dirigida por A. Rodriguez Lopez-Vizquez, esta
revista es el drgano de expresion y difusién de la S.E.D.L.L. (Sociedad Espa-
fola de Didactica de la Lengua y la Literatura) y cuenta con un Comité de Re-
daccion en el que estd representado un buen nimero de universidades cspafio-
las, y un Comité Cientifico igualmente variado (representantes de Ginebra,
Toulouse, Aberdeen, La Sorbona, Washington, Lovaina, Berlin...). Surge de
"la necesidad de promover y desarrollar un revista que trate de enfocar el estu-
dio y la ensefanza de las lenguas y las literaturas como un fendmeno necesa-
riamente globalizador” (n° 1, 1991: Presentacion). El Ministerio de Educacién
y Ciencia, atendiendo al listado de la UNESCO, cred las distintas subdivisio-
nes del drea en cuestion: Diddctica de las lenguas y las literaturas espafiolas,
inglesas, francesas, gallegas, catalanas y vascas. Ello implica un reto a los
planteamientos de investigacion ¢n el campo de las lenguas y las culturas, y de
su ensefianza en los distintos niveles educativos, lo que supone la articulacion
dc métodos, procedimientos de analisis. disefios curriculares o planteamientos
cientificos. De las relacion entre todos esos elementos deben deducirse "las
bases epistemoldgicas de la disciplina mds general (D.L.L.) y de sus aplicacio-
nes particulares a lenguas o literaturas concretas” (ibid.).

La bibliografia especializada confirma que el intento epistemoldgico en la
concepeion de este campo de trabajo es reciente. Lo que se ha venido llamando
"tercera generacion de didactas de la lengua” ha acabado por entender la nece-
sidad de situar a la disciplina de referencia como eje principal, y también
"como periferia de recepcion de otras disciplinas” (ibid.). Al respecto, Lengua-
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Je v Textos pretende tener una vocacion plural en cuanto al tratamiento teniiti-
co: estudios gue aporten modos de andlisis en el objeto (Tengua o literatura). en
el método (semidtico. funcional. comparado) o en la aplicacion a ku cnsenanza.
Su objetivo es "ofrecer a los profesionales de la enseianza. en ¢l campo de las
distintas lenguas y literaturas. un instrumento de reflexion edrica v de aplica-
cidn pricticn sobre la ensefianza de dichos temas” (ibid.).

El nimero | consta de articulos. resefias de libros v resenas de revistas. Los
autores de los primeros son Y. Gentilhomme. J. Romera, A.R. Lopez-Vizquer.
N. Delbecque. S. Lépez-Abuadia. E. Souto. 1. Dicez de Revenga y E. Irizarry.

El nimero 2 (1992) introduce una seccién de "Notas” donde se abordan. de
manera mds escucta que en articulos de fondo, cuestiones relacionadas con la
ensenanza de segundas lenguas. Entre los autores de articulos, N. Delbecque
amplia su estudio previo sobre el orden de los sintagmas en espanol v en (ran-
cés y sus implicaciones para la diddctica de ambas lenguas. y aparccen nuevos
nombres: J.A. Rondal. E. Alcén. J.R. Guzmin. C. Rosales. M.C. Lejarcegui.
A. Chaparro, P. Benitez y J.M. Pérez.

El nimero 3 (1993) supone la incorporacion de la Universidad de Las Pal-
mas como coeditora de la revista. En relacion con los anteriores. este tereer vo-
fumen presenta una mayor concentracion temdtica. y algunos de sus articulos
son parte de las ponencias presentadas en el I Seminario Internacional E/ rea-
tro ¥y su enseiianza (La Coruna. septiembre de 1992). Abordan el fenomeno teu-
tral como un proceso que va desde el creador hasta el publico en o que concier-
ne al teatro como género literario mixto. relacionado con a edicion (texto) y con
la representacion (especticulo). y son sus autores A. Marco, I, de Armas, LE,
Varey, M. Bensoussan. C. Herans. J. Cervera v I Torres. Ouros articulos tratan
de aspectos de la D.L.L. y vienen firmados por A. Léperz Valero v A. Mendora.

El resto de las ponencias presentadas en el seminario mencionado. asi ¢o-
mo las comunicaciones y talleres. aparecen en ¢l volumen O reatio ¢ o seu
ensino (Universidad de La Coruna. coleccion Cursos, Congresos ¢ Simposios.
1993} y son sus autores J. Romera. M. Lourenzo. R.E. Lima y AR, Lopez-
Vizquez (ponencias); A. Delgado Cabrera y M.R. Cabo Martinez (comunica-
ciones): M. Pérez Gutiérrez. S. Lopez-Abadia. A. Herrero. I, Sanches. T, Tgle-
sias. G. Lombé. S. Dorado. J.R. Martin v B. Martin (talleres). Tal como se ex-
plica en la presentacion del volumen. "se trata de contemplar v anafizar ¢l wea-
tro como un sistema de signos. ritos y mitos que van mds aild de Tos plantea-
mientos escolares basados en la biogralfa de autores y de corvientes literarias”,

Arturo Delgado
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Marin Eced, T.
Innovadores de la educacion en Espaiia
Universidad de Castilla-La Mancha (col. Monografias), 1991

Este libro, que podria considerarse un complemento de otro de la misma
autora sobre La renovacion pedagdgica en Espaiia 1907-1936 (Madrid,
C.S.I.C., 1990), es el resultado de una investigacién larga y rigurosa. Es, cn
esencia, "un completo estudio de los curricula de todos aquellos profesionales
que, en aquellos afios de la J.A.E., se interesaron por mejorar la ensefianza es-
pafola” (Pedro C. Cerrillo, "Prélogo"). Destaca la importancia de la politica de
becas, que cesd con el principio de nuestra Guerra Civil, desarrollada por la
Junta de Ampliacién de Estudios e Investigaciones Cientificas, de las que dis-
frutaron cerca de 4.000 profesionales. Esas ayudas a la investigacion se llama-
ban "pensiones”; hoy se denominarian "becas de postgrado”. Constitufan una
prolongacion del espiritu de la Institucion Libre de Ensefianza.

En 1900 el 63% de los espafioles eran analfabetos, y el mal estaba, natural-
mante, en la ensefianza. La J.AE. proporcioné la ayuda necesaria para intentar
una renovacion en profundidad a los profesionales (maestros, profesores, ins-
pectores, médicos escolares) interesados en mejorar la ensefianza en Espafia.
El camino indispensable cra visitar, en el extranjero, los centros mas avanza-
dos, con la intencién de "curopeizar Espafia” y hacerla salir de un retraso, ya
secular, en cultura y educacion. Sc trataba de dar via a una innovacion educati-
va indispensable, de reformar los métodos de ensefianza, de mejorar edificios.
organizacién, higiene, habitos alimenticios y desarrollo infantil, o tratamiento
de nifios disminuidos, entre otros objetivos. Es decir. "modernizar las institu-
ciones educativas en todos los niveles de enseflanza”.

El libro es un indice alfabético ("por entender que con ello se facilita el ma-
nejo a todo aquel profesional que desee consultar la obra™) de los los que parti-
ciparon en tal programa, becados por la Junta, y que estuvieron en el extranjero
individualmente o en grupos de investigacion, con especificacion de todas las ac-
tividades relacionadas con ese proyecto de innovacién: a qué campo de trabajo se
dedico, en qué pais se perfecciond y qué instituciones visitd, qué obras publicé...

Este informe tiene interés indudable para los que se ocupen de la evolucion
de la ensenanza espanola en el periodo mencionado. La propia autora sugiere
el interés de completarlo con estudios comparativos de la pedagogia francesa.
alemana, belga, suiza o italiana de la época, destacando los centros que en esos
afios se consideraban pioneros. El interés aumenta, en un momento como el ac-
tual, por la similitud de la situacion presente (necesidad de renovacion ante el
fracaso escolar, nuevos programas de cstudios en todos los niveles de la ensc-
fianza, funcién cada vez mds compleja de los docentes) de nuestro pais y de
tantos otros de nuestro entorno cultural.

Arturo Delgado
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Medina, Arturo
Pinto Maraiia. Juegos populares infuntiles
Madrid. Susaeta Ed.. 1990 (dos volumencs)

Nos recuerda el autor. al principio de su prélogo. aquella frase de Schiller
que asegura que i hombic no cstd completo sine cuando juega. Con respecto
al nifio, es sin duda innecesario insistir en la importancia que para ¢l ticne el
juego ("una tan reveladora actividad. una tan incitante energia creadora”) y la
atencion que. por lo tanto, debe dedicarle el educador. y mds particularmente a
los juegos dirigidos o programados con [ines pedagdgicos (no se consideran
aqui fas llamadas "incitaciones intuitivas", realizadas espontdneamente y en so-
litario). Dentro de ellos. Medina limita el campo e incluye en su libro sélo los
que tienen un origen popular y son ya tradicionales, aquellos que han permane-
cido suficientemente en la memoria de los pueblos y han pasado a formar parte
de su fondo cultural. En definicion del autor, son juegos tradicionales "los que,
formando parte de fa cultura de un pueblo. son ensefiados y aprendidos desde
origenes lejanos no precisos, y reiterados posteriormente con las mismas es-
tructuras, con cast idénticas palabras, movimientos. férmulas. melodias...".

Se trata de un patrimonio incompleto, porque muchos juegos de antes nos
son desconocidos en la actualidad. al haber desaparecido: otros sdlo perviven
en el recuerdo de los mds viejos. en zonas marginales urbanas o en medios ru-
rales aislados. porque "el paso de la sociedad agricola a la industrial supuso un
gran revés para la persistencia y expansion de estos juegos”. Como consecuen-
cia de esc cambio. el nifio tiene limitado su espacio fddico y, por tanto, sus po-
sibilidades de jugar (ya raramente puede hacerlo. por ejemplo. en la calle) y
por eso son los maestros quienes deben propiciar que tal actividad se fomente.
También porque Jos jucgos "constituyen uno de los mds agraciados y distrai-
dos recursos para el acertado empleo del tiempo libre". y por otras siete razo-
nes que aduce el autor (pp. 6-7).

A pesar de la pérdidas arriba mencionadas, Medina puede presentarnos una
amplia variedad de esos juegos tradicionales, representativos en este caso de
Castilla-La Mancha. Castilla-Ledn. Andatucia. Madrid y Extremadura, como
resultado dc afios de investigacion al frente de sus alumnos de la E.U. de Ma-
gisterio "Pablo Montesino”. a los que dedica el libro porque su colaboracion ha
sido esencial en su claboracién. La ausencia de juegos de otras comunidades
autonomas (incluida la canaria) queda paliada con la correspondiente relacidn
bibliografica (y alli: Pérez Vidal. J.: Folklore infuntil canario, Las Palmas. Ins-
tituto Canario de Etnografia y Folklore. 1986).

Para la clasificacién conficsa el autor haber tropezado con arduas dificulta-
des. llegando a una solucién meramente aproximativa por la gran cantidad de
variables posibles. que se interfieren en diversos grados: edad y sexo de los
jugadores, el lugar, el ambiente. la estacion del afio. la hora, ¢l empleo o no de
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instrumentos. la existencia o falta de canciones. ¢l niimero y distribucién de los
participantes... Los juegos relacionados se agrupan en nueve apartados. con un
décimo (juegos escénicos) que serfa el objeto de una proxima publicacion.

El tomo 1 comprende los cuatro primeros grupos: juegos de los primeros
anos. de corro. de comba y de barca. y de filas. El tomo 1. los cinco restantes:
juegos de perseguir, de correr y saltar, de lanzar. varios ("especie de cajén de
sastre demostrativo de la inclasificabilidad de inconexos juegos") y canciones.

Este libro de Arturo Medina ha logrado su segunda edicion (la primera es
de 1987). Es atractivo. tanto por su contenido como por su presentacion (con
profusas ilustraciones de Carmen Andrada) y Gtil para los maestros que quie-
ran intentar divertir a sus alumnos con alguno de esos juegos tradicionales.

Arturo Delgado

Nunan, David
Research Methods in Language Learning
Cambridge University Press, 1992

Es el libro de Nunan un manual basico para el conocimiento de los méto-
dos de investigacion en el campo de la ensenanza-aprendizaje de una lengua, y
que a la vez invita al docente a la investigacién. Este libro, aparte de dar una
vision actualizada de los métodos de investigacion. también pretende ayudar al
no-investigador a desarrollar una visién critica y analitica que le permita leer y
cvaluar informes sobre investigacién con una base cientifica. Asimismo Nunan
plantca como objetivo ayudar al lector a desarrollar las habilidades investiga-
doras apropiadas de tal forma, que al final de nuestra lectura, nos planteemos
cuestiones a las que podamos responder siguiendo los procedimientos adecua-
dos para la recogida de datos, su andlisis. y la presentacién de los resuitados de
la investigacion de forma accesiblc.

Ls un libro eminentemente prictico y podemos decir que es una introduc-
cion bastante completa a los métodos de investigacion en ¢l aula, sin llegar a
adoptar un punto de vista concreto. El cardcter préctico de este libro, que nos
da pic para discutir y criticar una gran variedad de métodos de investigacion,
estd no solo cn la presentacion de cada capitulo. sino también en el desarrollo
del mismo. Nunan, en cada capitulo, presenta interrogantes del tipo: What
isfare the busic kex/principles of...? What do we mean by...?. que son respondi-
dos en la exposicion del mismo, recogiendo las ideas de varios autores y apor-
tando su propio punto de vista. A su vez cada capitulo tiene la misma estructu-
ra que le da ese cardcter prictico. Comienza con la teoria que desarrolla a lo
largo del capitulo. para ya casi al final terminar con una conclusion, preguntas
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y tareas que nos hacen reflexionar y aportar nuestro propio conocimiento. con-
cluyendo con lecturas complementarias a cada capitulo.

El libro esta compuesto por ocho capitulos. El capitulo | tiene como objeti-
vo presentarnos los métodos de investigacién en Lingiiistica Aplicada. Los ca-
pitulos 2. 3 y 4 tratan respectivamente los siguientes métodos de investigacion,
experimental, etnogrdfico y estudio de casos. El capitulo 5 se centra en el aula
y los métodos de observacion en la misma. El capitulo 6 trata los métodos in-
trospectivos en la investigacion. tales como: think aloud technigues, diaries
and retrospection. El capitulo 7 nos presenta la recogida y andlisis de datos
que se dan en contextos de interaccidn de forma natural. Una vez que ya los te-
nemos. el capitulo § nos muestra cémo interpretar los datos de los usuarios de
la lengua, tratando de diferenciar entre evaluation y assessinent. En esle capi-
tulo también se revisan los diferentes tipos de evaluacion.

El capitulo 9 revisa la reciente literatura sobre la cvaluacion en la educa-
cién de una lengua, y resalta algunos problemas pricticos relacionados con la
recogida, cotejo y andlisis de la evaluacion de los datos. El capitulo final es
eminentemente prictico y nos presenta, paso a paso, como llevar a cabo una
investigacion: —formulacidn de hipdtesis, seleccion de un disefio de investiga-
cion apropiado, y el andhisis y prescntacidn de los datos obtenidos.

Elisa Ramoén Molina

Oxford, R.L.
Language Learning Strategies: What Every Teacher Should Know
Newbury House, Rowley (Mass.). 1990

Tenicndo como punto referencial todas las investigaciones que han tenido
como objetivo el andlisis de las estrategias de aprendizaje. Rebecca L. Oxtord
nos presenta en este libro una taxonomia de las estrategias usadas para apren-
der una segunda lengua o lengua extranjera.

Lo dicho en cl parrafo anterior podria servir de introduccién a numerosas
resenas de libros que estudian este mismo campo (Rubin, J. 1987, O'Malley.
JM.y A. U. Chamot 1990, etc.}. Sin embargo. no harfamos honor 4 la verdad
st dijéramos que en este trabajo se nos presenta tan sélo una taxonomia mas
puesto que la autora ha conscguido una obra que consideramos un punto de in-
flexidn dentro de la literatura especifica al tema.

El primer aspecto que destacariamos de este libro es justamente la taxono-
mia que nos presenta. Se dividen las estrategias de aprendizaje en directas e in-
directas. En ¢l segundo grupo se incluyen las metacognitivas. junto a las socio-
afectivas, mientras que en fas directas aparecen las cognitivas. las de memoria
y las de compensacion.

(9]
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De todos los subgrupos. el de compensacion es el que resulta mas novedoso.
Aqui se incorporan las estrategias usadas por el aprendiz a la hora de usar la len-
gua y en particular las que tiencn como objetivo principal el superar las limita-
ciones provocadas por un insuficiente dominio de la lengua que se estudia.
Hasta ahora estas estrategias eran llamadas de comunicacién y sélo hacfan
referencia a la destreza de "hablar". Por tanto. la autora opta por ampliar el
concepto incluyendo todas las destrezas puesto que ya hoy en dia nadie duda
que, por ejemplo, la lectura es una actividad comunicativa. Y en segundo
lugar, incluye a estas estrategias de compensacion dentro de las estrategias de
aprendizaje, ya que el acto de comunicarse en si mismo es probablemente una
de las actividades que mas aprendizaje provoca.

El scgundo aspecto que destacamos de este libro. dirigido a los profesores
de lenguas extranjeras, es su planteamiento diddctico. Cada grupo de estrate-
gias ¢s presentado de una manera clara y concisa, para luego plantear ejerci-
cios de reflexion dirigidos al lector, y finalmente terminar con actividades que
potencien el uso de esas estrategias por parte de los alumnos.

En definitiva, nos encontramos ante una obra que facilita enormemente el
trabajo de aula a los profesores porque no sélo acaba con ta confusion creada
por la clasificacién de las estrategias comunicativas aparte de las de aprendiza-
je, sino que también facilita al profesor un conjunto de actividades para levar
directamente al aula.

Marcos Peiiate Cabrera

Ruiz de Francisco, I.; Perera Santana, A.;
Guerra Sanchez, O.

La poesia a través de la imagen
(Diddctica de la poesia a partir de la pintura de Néstor)
Las Palmas de Gran Canaria, Universidad
{Departamento de Diddcticas Especiales). 1993

Los autores dan cuenta cn este libro de una experiencia diddctica llevada a
cabo con alumnos de la E.U.M., centros de E.G.B. v el Museo Néstor de Las
Palmas. Se enmarca en la interdisciplinariedad que propugna la Reforma, con
la integracién de "materias transversales” en el curriculo. Pretenden asi lograr
un trabajo integrador de la ensefianza de la lengua y la literatura por un lado, y
la sensibilizacidén artistica por otro. Su finalidad ey "ofrecer al docente algunos
recursos disponibles para trabajar con los textos literarios. recursos que pueden
sugerirle otros medios y estrategias de ensefianza” (Introduccidn).
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La primera parte ¢s una presentacion histérica. que los autores consideran
"necesaria. pero no exclusiva”. y que no tendria que situarse obligatoriamente
en ese lugar ("Que coloquemos este apartado al principio tampoco quiere decir
que sea lo primero en abordar en el momento de trabajar con nuestros alum-
nos”). En ella, de modo breve, sc explica el simbolismo pictérico y literario en
general, para tratar luego de la misma Escuela (en sus dos facetas) en las Islas,
y mds especiticamente del Poema del mar de Néstor de la Torre.

El capitulo I ("La poesia en ¢l aula") contiene consideraciones tedricas
sobre el tema indicado en el titulo. con defensa del uso globalizador de la poé-
tica y reivindicacion (sic) de una educacion desde la imaginacion, que tienc sus
raices en la obra de Gianni Rodari. Segin los autores, "el uso libre del lenguaje
estimula 1a imaginacion del nifio y éste la aplicard sobre otros aspectos de su
experiencia vital". Afirman también que "no sélo son creativos los genios o los
artistas, todos tenemos la posibilidad de serlo”. Parten de la base de que al nifio
le gusta escribir y detallan sus primeros contactos con la poesia, empezando
con las nanas y canciones que se le suelen cantar "para dormirlo, tranquilizarlo
o simplemente divertirlo” (nos da la impresién, sin embargo, de que tal habito
es, hoy en dia, mas bien minoritario) y siguiendo luego con las retahilas y el
folklore infantil, cuyos textos "presentan un caudal riguisimo que servird para
unir nifio-literatura” (sic). Pasan a explicar los objetivos que se trazaron con la
experiencia en cuestién: se inscriben en las directrices de la Reforma y son:
que ¢l nifio perciba la interrelacién lengua-literatura: que aprenda a valorar los
textos con sentido critico; y que sea capaz de emitir juicios y de potenciar su
creatividad. Se pueden resumir diciendo que con todo ello se pretende motivar
para la escritura "original y creativa”. Explican a continuacién la metodologia
y las acuvidades.

El capitulo HI ("Diddctica de la literatura") es la consecuencia. en el terreno
préctico. de las consideraciones anteriores. En €l se explica, de modo mas deta-
ilado, ¢l proceso diddctico desarrollado.

El capitulo TV ("Los textos") recoge los poemas que fueron el resultado
final de la cxperiencia llevada a cabo, "textos de los nifios, de los jovencs y de
los no tan jovenes”. Los seleccionados (entre {os que se intercalan reproduccio-
nes de los cuadros de Néstor que sirvieron de inspiracion a este grupo de inci-
pientes vates) constituyen "una muestra minima”. una breve antologia de todos
los que legaron a escribirse.

La experiencia parece interesante, y puede dar ideas didécticas a los docen-
tes de lengua y literatura de todos los niveles, que es precisamente la intencion
de los autores. Ese es el valor principal de este libro. La ensciianza activa de
¢sas materias tiene ya cierta tradicion, aunque no esté completamente generali-
zada.

Arturo Delgado
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Siles Artes, J.
Diddctica del espaiiol para extranjeros
Madrid, Publicaciones Pablo Montesino, 1992

Este libro de José Siles Artés, premio de Investigacion "Pablo Montesino”
1991, es una obra eminentemente prictica disefiada para la ensefianza de la
lengua espafiola como segunda lengua y con dos objetivos primordiales, pues
como sefiala el autor en la introduccion, se trata de "un libro de recursos para
el profesor de espafiol para extranjeros y, al mismo tiempo, un curso de forma-
cién para aquellos que quieran iniciarse en este tipo de enscfianza". Es por ello
un manual destinado al profesor, o al futuro profesor, pero no para alumnos
que aprenden una nueva lengua. Para cumplir ese doble objetivo el autor ha
ideado dos tipos de ejercicios para las diferentes unidades. Por un lado estdn
aquellos que van dirigidos a ser aplicados en una clase real, ante el alumnado
que estd aprendiendo la lengua extranjera. Son las denominadas "macroleccio-
nes". Otros ejercicios estdn pensados para ser practicados entre los mismos
profesores que se adiestran en este tipo de técnicas. Reciben, segin la termino-
logia del libro, el nombre de "microlecciones”.

La estructura del libro responde a una divisién en unidades diddcticas (doce
en total) cuyo orden no tiene que ser necesariamente respetado, segun indica-
¢ion del autor. Las unidades son las siguientes: "La representacion”, "Juegos y
pasatiempos"”, "Las canciones"”, "La repeticion”, "El 1éxico”, "La comprension
lectora”, "La gramatica", "El dictado”, "La comprension oral”, "La expresion
oral", "La expresion escrita”, y "La pronunciacion”. En cada una de ellas hay
gjercicios de nivel adelantado, medio o clemental, expuestos de manera muy
esquemadtica, y seguidos de las sugerencias de aplicacion oportunas, segin se
quieran concebir como una "macroleccion” o una "microleccion”. Se cierra el
libro con dos modelos de fichas (muy sencillas), segiin los tipos de leccidn,
que le sirvan al alumno para realizar sus pequefias programaciones. En la ficha
de la "macroleccion” se adjunta, ademds, una "ficha de observaciéon” con
orientaciones para evaluar a los compaiieros o para autoevaluarse. Se incluyen
epigrafes como "Dominio de la lengua”, "Uso de la voz", o "Dominio de la
clase", aspectos que junto a los otros nos parecen importantes cuando se trata
de ensefar una lengua a extranjeros.

En un momento en el que Espafia se ha decidido a seguir el cjemplo de
Gran Bretana al conceder los diplomas de espafiol para extranjeros, y cuando
la ensefianza de la lengua espafiola estd en auge en diversos pafses del mundo.
publicaciones de este tipo no dejan de ser vtiles para todos aquellos que se lan-
cen a esa aventura. El libro que comentamos —aunque breve y quizd un poco
parco en explicaciones y orientaciones metodologicas— contribuye a ese fin.

Oswaldo Guerra Sanchez
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V.V.AA.
Ensenianza de la lengua v la literatura en la Educacion Secundaria
Madrid. Rialp, 1992

Este libro es el n° 21 del Trutado de Educacion Personalizada, proyecto de
33 monografias coordinadas por Victor Garcia Hoz que aborda los mds diver-
sos temas relacionados con la educacién personalizada, Ja mayor parte de ellos
dedicada a distintas disciplinas de ensefanza. En el caso concreto que nos co-
rresponde comentar, nos encontramos ante un libro en apariencia compacto,
encabezado por un capitulo ("La educacion personalizada en la ensefianza de
fa primera lengua") que contextualiza la ensefianza de la lengua y la literatura
en fa filosofia que inspira a esta coleccion. Sin embargo, esa aparente unidad
se va desdibujando al avanzar la lectura del libro, pues estd compuesto por otros
seis capitulos, ademads del primero, efaborados por diferentes autores que 16gi-
camente tienen distintos estilos y formas de trabajar y que en este libro con-
trastan sobremanera.

El segundo capitulo del libro. "La ensefianza de la literatura en la Educa-
cién Secundaria”. de L. Alvarez Aranguren, ofrece una interesante defensa de
la globalizacién en la Educacion Secundaria, y continda con un recorrido es-
clarecedor sobre problemas como las metas y objetivos en la ensefianza de la li-
teratura, el problema de qué ensefiar en literatura y cémo tlegar a ella, etc.

En el capitulo tercero. "El comentario de textos literarios”, C. Gil y L.
Moliner. mas que ofrecer unos principios tedricos al respecto, han optado por
reflejar un ejemplo préctico. el comentario de un texto de Antonio Colinas lle-
vado a cabo por alumnos de edades comprendidas entre los 13 y los 16 afios.
Con un desarrollo expositivo claro. los autores ofrecen un modelo correcto de
analisis textual en el aula.

"El andlisis de obras litcrarias como medio de formacion ética”, de A. Lo-
pez Quintds. constituye la cuarta parte del libro, y en ella se defiende el Hama-
do "método hidico-ambital”. Los ejemplos propuestos nos parecen quizd de-
masiado ambiciosos por su complejidad para la Educacion Secundaria. Sin em-
bargo. el método podria ofrecer orientaciones para el trabajo con materias trans-
versales, como por ejemplo. en este caso. la {ilosofia y Ia ética.

El trabajo de M.V. Reyzibal, "Diddctica de la comunicacién oral”, nos
parece uno de los mas interesantes del libro, sobre todo teniendo en cuenta o
olvidado que estd el lenguaje oral en las Ensefianzas Medias. Son de gran utili-
dad las apreciaciones que hace la autora con respecto a diversas técnicas del
lenguaje oral como el didlogo. la exposicion, el debate y la entrevista, con pro-
puestas concretas de intervencién en cada caso.

El capitulo sexto. "Orientaciones para un eficaz manejo del diccionario”. de
L. Gémez Torrego y A. Dfaz Barranco. a partir de unas experiencias practicas
con alumnos de §° de E.G.B. y 3° de B.U.P.. ofrece una orientacidn sobre los
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diversos problemas que se le pueden plantear al profesor y al alumno en el ma-
nejo del diccionario. tales como aspectos de polisemia y homonimia, las infor-
maciones gramaticales y morfolégicas, la cuestion de las abreviaturas, etc.

El dltimo capitulo, "La evaluacién en el drea de lengua y literatura”, de
M.A. Casanova Rodriguez, es un trabajo completo sobre otro de los aspectos
mas complejos y olvidados de la Educacién Secundaria. Por cllo, nos parece
afortunado que —a diferencia de otros trabajos de la misma indole- se haya in-
cluido un aspecto tan importante como ése.

El libro se cierra con unos apéndices sobre terminologia gramatical, cues-
tiones practicas de redaccién, y orientaciones para cl uso correcto de la tilde y
los signos de puntuacion.

Oswaldo Guerra Sanchez

V.V. AA.
Nuevo Discurso de las Letras (Jornadas de Lengua v Literatura)
Bilbao, Universidad de Deusto, 1991

En la contraportada del Nuevo Discurso de las Letras, publicado por la Uni-
versidad de Deusto, leemos la siguiente idea de Roman Jakobson: "Un lingiiista
ciego a los problemas de la Funcién poética del lenguaje y un erudito de la lite-
ratura indiferente a los problemas que plantea la lengua y que no esté al corrien-
te de los métodos lingiiisticos son igualmente un caso de flagrante anacronis-
mo"”. Sobre esta premisa se configuran las Primeras Jornadas de Formacion
del Profesorado de Lengua v Literatura Espaiiolas, celebradas en la citada
Universidad entre el 22 de octubre y el 6 de noviembre de 1991, Este libro es,
pues, la recopilacién de seis conferencias que se impartieron en estas Jornadas,
y tienec como fondo la ensefianza de la lengua y la literatura espariolas como
elementos relacionados, no excluyentes entre si; indispensables ambos para el
estudio y el conocimiento del espafiol.

La primera conferencia es la titulada "Literatura y ensefianza (perspectivas del
creador)”, de Jorge Edwards. En ella, este escritor y novelista chileno reflexiona
sobre la docencia de la literatura desde el punto de vista del escritor. Bajo este
prisma establece tres temas: el de la memorizacién y la memoria —decantandose
por esta dltima, en detrimento de la primera—; el de la literatura comparada —di-
ficil de hacer pero apasionante y neccsaria—; y el del analisis o interpretacion
de la obra literaria —donde hay que dejar un hueco importante a la creatividad—.

"Desarrollo y evaluacion de habilidades lingiifsticas”, de M* Luisa Gomez
Barreiro. es la segunda conferencia. La autora profundiza cn los procesos de ad-
quisicion de las habilidades lingiiisticas que permiten saber cémo se incorporan
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en éstos la prictica de las actividades del aula. Es un proceso psicolingiiistico
que se intenta descubrir a través del andlisis de las habilidades discursivas. y que
puede ser utilizado para corregir las deficiencias linglifsticas de los alumnos.

Blas Matamoro habla en la tercera conferencia de las "Corrientes actuales de
la Literatura Universal". Se¢ centra en la crisis del modelo narrativo. Para é1, esta
crisis opera con la propuesta cervantina de crear un personaje que sea capaz de
comprender que es personaje de novela y que la realidad que vive es una ficcion.

La cuarta conferencia es la de Roberto Pérez: "Reflexiones sobre la ense-
fanza de la literatura en bachillerato”. Ademds de conceder al bachillerato un
lugar predominante en la educacion literaria de los alumnos, educacién que es
bdsica para aquellos que se dispongan a estudiar Filologia Hispdnica, recala en
cuestiones imprescindibles en la ensefianza de la literatura: el cultivo del gusto
estético, el conocimiento de los perfodos literarios, destreza en la lectura, y la
conviceion de que cada lexto exige un acercamiento propio.

"La novela espafiola en lengua castellana desde 1975, de José Manuel Pé-
rez Carrera. es la quinta conferencia de esta recopilacion. En ella se nos pro-
porciona una amena y clarificadora visién del desarroflo de la novela desde el
afio 1975 hasta. pricticamente, nuestros dias. No sdlo detalla las generaciones
de narradores que incluye en este periplo de la novela espafiola, sino que ade-
mas clasifica las obras segin subgénecros y clases. Entra este estudio, sin duda,
en la lineca de las investigaciones mds recientes. y esperadas, sobre la altima
narrativa espanola.

La ultima conferencia encuadrada en Nuevos Discursos de las Letras es la
de Hernan Urrutia, "Evaluacion de la madurez lingiifstica en una muestra de
egresados de Ensefianza Media". En ella observamos como son analizados ta
madurez morfosintictica, el dominio de vocabulario, la comprension de lectura
y la capacidad de redaccion y argumentacidn de los estudiantes. Este trabajo
exhaustivo estd expuesto por Herndn Urrutia de una forma detallada, con lo
que facilita la comprension de un proceso que se muestra muy efectivo para la
ensefianza de la lengua.

Francisco Quevedo Garcia

V.V.AA.
Narrativa espaiiola actual
Universidad de Castilla-La Mancha, Servicio de Publicaciones. (990

Narrativa Espaiiola Actual es el resultado de las Primeras Jornadas de Li-

teratura celebradas en Toledo. El enunciado bajo el que fueron presentadas ta-
les Jornadas fue el de Realidad v fantasia en la narrativa actual espaiiolu. Este
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cnunciado sugerente abria paso a la relevancia que en la literatura espafiola es-
td alcanzando la dltima narrativa. Desde este punto de vista, éste es un libro
que interesa al estudioso de esta disciplina, sobre todo por el cardcter tedrico y al
mismo tiempo pragmatico, que encontramos cn sus reflexiones. afianzado ello
por la colaboracién no sélo de investigadores, sino también de escritores en-
cuadrados en esa narrativa.

Precisamente uno de estos autores, Luis Mateo Diez, es el que encabeza los
estudios que contiene este texto. El titulo de su trabajo, "Novela: realidad y fan-
tasia, una reflexion”, nos introduce de lleno en la idea basica de estas Jornadas.
El novelista leonés afirma que estos dos elementos —la realidad y la fantasia—
pueden estar mezcladas en la novela, que no se tienen por qué rechazar, que "el
universo de la novela —ese universo que en las palabras, en la escritura, adquie-
re su solvencia imaginaria— puede envolver en el lago comin de sus aguas, las
de la ficcidn, la fantasfa y la realidad de todo lo que se vive y de todo {o que sc
inventa y se suefia”.

Otra escritora de la narrativa espafiola actual, Soledad Puértolas, sigue ex-
plorando en esa dualidad —fantasia y realidad- en la novela, con "Al margen de
la vida", una ponencia que concluye con un mensaje que ratifica su titulo: la li-
teratura tiene como gran privilegio el de "su competencia con la vida". La rea-
lidad siempre serd el lugar de donde procede la creacidn literaria, pero a su vez
el escritor sigue pugnando por establecer los limites que lo separan de lo real.

"Mi obra es la fantasia de mi realidad"”, dice Luis Alfredo Béjar como idea
concluyente sobre la que bascula su disertacion —"Fantasia y realidad, una sola
realidad"—. Con esta vision se inclina a dudar de Ia relacion cxistente entre [a
narrativa espafiola tltima y el contexto en que se inscribe.

A pesar de saberse deudor de la realidad, Fernando Martinez Gil defiende
la necesidad de incorporar el idealismo a la creacién literaria. Para él, el oficio
de la escritura parte de la concepcion de rebeldia, de no asumir como dnico ¢l
panorama de [o existencia fisica.

Andrés Sorel, al desarrollar el enunciado de estas Jornadas, recala en un
elemento indispensable en la actividad creadora: cl lenguaje. Nos dice que éste
"se detiene sobre los paisajes fisicos y humanos: interioriza su vision, define
sus perfiles, traspasa sus apariencias, amplia la dimensién dnica de la reali-
dad". En definitiva, nos presenta la posibilidad de novelar.

El editor y escritor José Esteban se interroga sobre Ja relacién que hay cntre
la novela y los espafioles. Para contestarla recurre a un andlisis concreto desde
el Quijote a nuestros dias, en los que contempla, con delectacion, una literatura
vuelta hacia si misma.

Ramén Buckley, en "La novela de la ruptura”, profundiza en la denomina-
da generacion de 1968. aquella que plantea una alternativa clara a la novela
realista social, y que asume ¢l concepto de literatura como "forma de transgre-
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sion”. Buckley apoya su andlisis con una critica de textos seleccionados que
favorecen la aproximacion a esta narrativa.

La ponencia de Marfa del Pilar Palomo, "La novela histérica en la narrativa
espaiiola actual”, se centra, como bien indica su titulo, en una de las modalida-
des novelescas mds presentes en la Gltima narrativa espafiofa. Para analizar las
narraciones historicas actuales hace. en primer lugar, un recorrido introducto-
rio de ta novela histérica que ilustra ¢l pasado de esta forma literaria y nos
vierte en una critica precisa de su quchacer en el presente.

Por ultimo, Jos¢ Maria Merino nos habla de la literatura fantdstica, propo-
niendo desde el comienzo que eliminemos los adjetivos y las clasificaciones en
torno a la literatura. Asi mismo. nos convence de la importancia de la fantasia
en la actual narrativa, envuelta en "este tiempo, marcado por la pérdida de la
identidad, 1a desintegracion del yo y la imposibilidad de la memoria".

Francisco Quevedo Garcia
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