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RESUMEN

El cstudio parte de la necesidad de reflexion. en la actual reforma edu-
cativa, sobre la ensefianza dc la Geografia Regional y la Historia Local,
dentro del marco de aprendizaje/ensefianza del drea de las Ciencias Socia-
les. Se presentan los resultados de un estudio realizado mediante una es-
trategia de 'evaluacion analdgica’ del conocimiento temdtico de 1a Comu-
nidad Auténoma de Canarias corregida mediante la metodologia de redes
conceptuales’. El estudio se realizé con 163 sujetos de diferentes niveles
de edad e instruccion (primaria, secundaria, universidad, profesores y
adultos no instruidos). Los resultados (analizados mediante ANOVAS,
andlisis factorial y tablas de contingencias) muestran, a pesar de las nota-
bles diferencias entre los grupos, un conocimiento conceptual muy esca-
s0 'y poco estructurado, en contraposicidn con una actitud muy favorable.

ABSTRACT

This research stems from the need of reflection on view of the
current Educational Reform, about Regional Geography and Local
History Teaching in the frame of learning / teaching in the Social
Sciences area. Results are presented from a survey carried out through
an 'analogic assesment’ of thematic knowledge on the Canary Autonomous
Community, assessed through a 'concept maps' methodology. The survey
was carried out with 163 subjects of ditferent ages and instructional levels
(Primary. Secondary, University, teachers and uninstructed adults). The
data (obtained trhough ANOVAs, factorial analysis and contingency
tables) showed a very low and poorly structured conceptual knowledge in
spite of conspicuous intergrupal differences. opposite to a positive attitude.

(*y Esta investigacion ha contado con la financiacion de la CICY T n® PB-90.0211. Queremos agra-
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1. El aprendizaje del entorno inmediato: la Historia local
y la Geografia regional

El actual desarrollo de la reforma de la enseflanza secundaria nos va a plan-
tear, entre otros muchos retos mds o menos superables, el de la ensefianza de la
historia local y la geografia regional del cntorno directo de los alumnos. es de-
cir. de los territorios o las comunidades auténomas correspondientes. El curri-
culum del drea de Geografia, Historia y Ciencias Sociales ha sido negociado
con las comunidades auténomas para que sea desarrollado por su parte, a fin de
que un importante bloque del mismo (dificil de delimitar al tratarse de un curri-
culum relativamente abierto) se dedique a especificar, dentro del discio curri-
cular base. los contenidos dedicados a la Historia y Geografia locales. Con inde-
pendencia de nuestra opinidn sobre el procedimiento seguido o sobre la conve-
niencia de tal decision, es evidente que nos encontramos ante una nueva situa-
cion cn la ensefianza de las Ciencias Sociales y como profesionales interesados
en esta problemadtica nos vemos enfrentados a estudiar qué particulares dificul-
tades pueden plantear estos contenidos. La referencia a los mismos ya no serd
como hasta ahora una tendencia voluntarista, cuando no militante, de un peque-
fio grupo de profesores, no serd una referencia aislada o colateral, o algo reduci-
do a cuatro rasgos generales para los mas pequefos. A partir de ahora los conte-
nidos relativos a la Historia local y la Geografia regional van a formar parte
ineludible de todos los disefios base del estado y, por tanto, deberdn estar pre-
sentes, de una u otra manera, en todos los desarrollos curriculares. Y junto a los
contenidos generales del drea deberdn coordinarse de modo que vayan apare-
ciendo sucesivamente aspectos gencrales y aspectos més especificos cn un
supuesto continuo de secuenciacién lo mas coherente posible.

1.1. Los retos del aprendizaje de la Historia local y la Geografia regional

La inclusién de los contenidos de Historia local y Geografia regional plan-
tea una serie de retos importantes. Sin embargo, probablemente el aprendizaje
dc la Historia local y de la Geografia regional puede presentar semejanzas vy
diferencias respecto al aprendizaje de aspectos histéricos y geogrificos de tipo
general. En cuanto a los problemas generales mds importantes que tienen plan-
teados el aprendizaje y la ensefanza de la G°, H* y CCSS, algunos trabajos y
autores importantes de referencia en nucstro pafs serian: Valdeon (1992). desde
el punto de vista disciplinar; Pagés (1993), desde el punto de vista diddctico: o
nuestros propios trabajos sobre aspectos psicopedagogicos (ver referencias en el
punto siguiente). Nuestra problemadtica cn este tema, lejos de ser coyuntural de
nuestro pafs, es compartida con pocos matices por los paises de nuestra drca de
referencia cultural (ver Asensio & Gonzdlez, 1993).

En cuanto a los problemas especificos que plantean los contenidos de Histo-
ria local y Geogratia regional podriamos citar los siguientes. Desde el punto de
vista disciplinar nos encontramos con que estos contenidos suelen estar poco

8]
12
jo)}

6n realizada por ULPGC. Biblioteca Universitaria, 2005

los autores. Digitali

© Del



claborados, en algunos casos sin desarrollar lo suficiente, con lo que su ense-
flanza pasa printero por un desarrollo disciplinar serio de los mismos. Desde el
punto de vista soctal. los contenidos locales suelen provocar alineamientos con-
trarios y favorables més conlflictivos que otro tipo de contenidos: en este senti-
do la presion politica excesiva puede ser peligrosa y obnubilar los plantcamien-
tos técnicos mds sensatos. Desde el punto de vista didactico la ensefanza de los
contenidos locales especificos suele encontrarse habitualmente con dos proble-
mas principales. la ausencia de materiales de aula adecuados que desarrollen
este tipo de contenidos y, quizds uno de los mds importantes, la falta de prepa-
racion especifica del profesorado en este tipo de contenidos. Desde el punto de
vista psicoldgico deberiamos investigar si los problemas con los que normal-
mente se enfrentan los alumnos con los contenidos mds generales son los mis-
mos o diferentes que sobre los contenidos mds especificos. Aparentemente po-
demos presuponer algunas diferencias que provienen de la naturaleza peculiar
de estos contenidos en cuanto a la capacidad de identificacion personal con los
mismos, por su peculiaridad en los modos de trasmision, en cuanto a su impor-
tancia en los procesos de identificacién personal y social, etc.

En suma. hay una idea central quc tratamos de trasmitir. La ensefianza de la
Historia local y la Geografia regional se deberia desarrollar a partir de un plan-
tcamiento serio de investigacion educativa que debe incluir varios niveles: en
primer lugar, una investigacion disciplinar seria, rigurosa y de alto nivel cienti-
fico, que sea capaz de involucrar a los historiadores y a los gedgrafos de las
universidades correspondientes: en segundo lugar, una investigacién psicologi-
ca que nos indique los mecanismos bdsicos de comprensién y aprendizaje de
este tipo especifico de conocimientos. sus problemas y las maneras de superar-
los: una investigacion diddctica que implique a los profesorcs en la labor de for-
macién y autoformacién y de adecuacion de materiales diddcticos. La clabora-
cion de materiales suele ser el escalén preferido de fas administraciones que
pretenden resultados a corto plazo. pero su eficacia, si bien importante, es muy
escasa si no se fundamenta en el resto de las acciones comentadas.

Nosotros vamos a reflexionar aqui sobre algunos de los problemas de tipo
psicoldgico. y especialmente sobre contenidos de tipo conceptual, aunque se ha-
rdn referencias a aspectos actitudinales y en menor medida a aspectos procedi-
mentales. Recordemos que desde nuestra perspectiva instruccional ligada al estu-
dio de los dominios especificos de conocimiento no se pueden estudiar estos
aspectos desde perspectivas generalces, sino desde la relacion estrecha entre los
aspectos disciplinares, psicoldgicos y didacticos.

1.2. El marco general del aprendizaje del drea de Geografia, Historia
y Ciencias Sociales
No podemos olvidar que cualquier contenido especifico de la Historia y la
Geografia se inscribe en la reflexién general de los problemas psicopedagogi-
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cos de estas disciplinas. Son muchos los problemas que pueden afectar a la di-
déctica de una disciplina y las aportaciones o reflexiones a realizar desde el pun-
to de vista psicopedagégico (Coll, 1993). Una revision muy general de estos pro-
blemas psicopedagdgicos puede verse en Coll, Palacios & Marchesi (1990); y
para el andlisis de los tipos de contenido del curriculum (procedimentales, con-
ceptuales y actitudinales) puede consultarse Coll, Pozo, Sarabia & Valls (1992).

Concretamente para el campo de las Ciencias Sociales, Historia, Geogratia
y Arte pueden consultarse Carretero, Pozo & Asensio (1989) y Carretero, Asen-
sio & Pozo (1991), o los trabajos recientes de Carretero & Limon (1993) o
nuestra reciente reflexion sobre los contenidos procedimentales, conceptuales y
actitudinales en este drea (Asensio, 1993). En este articulo aparece un modelo,
que reproducimos a continuacion con leves modificaciones, sobre el andlisis de
los contenidos curriculares del drea de G, H* y CCSS, en relacion a los proce-
sos psicolégicos implicados en su comprensién y los procesos de aprendizaje y
estrategias de ensefianza posibles. También aparecc en dicho articulo una figura
que describe las secuencias de aprendizaje de los principales procedimientos
implicados en el drea.

GRAFICO 1
Niveles de andlisis de contenidos y tipos de aprendizaje
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2. La evaluacion de contenidos tematicos: la evaluacion analégica

Los contenidos tematicos del curriculum hacen referencia al entramado de
datos, hechos. acontecimientos, situaciones. nombres, fechas. etc. y. lo que es
cada vez mds importante, la progresiva capacidad del sujeto (de las disciplinas)
de categorizar estos conocimientos mediante conceplos y estructurarlos progre-
sivamente ¢n modelos y teorfas que utilizan estas redes conceptuales.

2.1. Tipos de evaluacion de contenidos temdticos

Cualquier profesor con cxperiencia sabe de las dificultades de evaluar el
contenido temdtico de una produccién de un sujeto a proposito de cualquier tipo
de contenido. Los psicélogos nos hemos enfrentado igualmente con este proble-
ma durante mucho ticmpo, dando diferentes soluciones en distintos contextos
de investigacion.

Desde la Psicologia de la Memoria tradicionalmente se vienen distinguiendo
dos tipos de técnicas de evaluacion de contenidos temdticos. La evaluacién por
evocacion y la evaluacion por reconocimiento. Se ha reconocido en la evoca-
cidn dos desventajas importantes: su mayor dificultad, asi como que ante una
respuesta pobre por parte del sujeto no podemos rastrear cudles son realmente
sus conocimientos sobre el tema; otra dificultad de las pruebas dec evocacion es
que. al tratarse de prucbas abiertas, no siempre resulta facil que los sujetos se
cifian a la tarca propuesta.

En el contexto de los estudios sobre comprension de textos se han venido
utilizando diversas medidas de la calidad de la reproduccién del texto en prue-
bas de evocacion (Ledn, 1991). Se suelen buscar ideas principales, frases y
parrafos objetivo, diversas medidas estructurales del tipo de reproducciones de
diferentes partes del texto, y en menor medida conceptos fundamentales. En
todos los casos, y aunque no suela reconocerse, el andlisis de la calidad de estas
reproducciones es complicado. Cuando las pruebas son de reconocimiento los
problemas se facilitan. por ejemplo el sujeto debe elegir entre diversas frases
que reproducen ideas aparecidas en el texto.

En cl contexto del cstudio de las ideas previas, concepeiones espontaneas, teo-
rias previas o alternativas, etc. (que no parece que nos pongamos de acuerdo en
su terminologia), se viene utilizando preferentemente, por su facilidad, la eva-
luacion por reconocimiento (Pozo, 1993). Sin embargo, la técnica de reconoci-
miento no estd exenta de problemas. En primer lugar, como se trata de una técni-
ca cerrada, no permite al sujeto respuestas que no sean las previamente previstas
por el experimentador o profesor, con cl problema de que el sujeto puede no ver-
se identificado con ninguna de las alternativas de respuesta posibles en un deter-
minado caso. Ademads, se sucle decir que es una técnica que penaliza a los alum-
nos brillantes ya que no da posibilidad a que se pongan en marcha respuestas
creativas. Por tltimo, el éxito de una prucba de rcconocimiento estard directa-
mente vinculado a la capacidad de su disefiador para encontrar, ademds de la res-
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puesta correcta y la no correcta, alternativas que representen los posibles errores
prototipicos de los sujetos evaluados en cuanto a ese contenido temadtico con-
creto, 1o cual no hace falta decir que es tarea ardua y complicada, sobre todo
para contenidos nuevos.

En cualquier caso es un tema dificil en el que se suele defender como prin-
cipio bdsico el de la diversidad con un cierto grado de validez convergente.

2.2. Evaluacion analogica

En el contexto de la evaluacion de las tareas de razonamiento e inteligencia
se han utilizado igualmente tareas de reconocimiento y de evocacion (Asensio
et al., 1990; Evans, Newstead & Byrne, 1993). Pero ademads se han venido utihi-
zando con profusién otros tipos de tareas entre las que destaca la evaluacién
analdgica. La estructura cldsica del razonamiento analdgico se basa en la apari-
cién de dos elementos que poseen una determinada relacién, y un elemento suel-
to al que si aplicamos la misma o similar relacién anterior nos lleva a un cuarto
elemento que puede estar presente entre varias opciones o ausente. Pruebe el
lector resolver las siguientes tareas prototipicas del razonamiento analdgico:

por ejemplo: Anibal ; Cartago :: Alejandro: ...............
entre: Persia / Egipto / Roma / Macedonia
0 bicn: Timanfaya : Lanzarote :: Taburiente: ..............
entre: Tenerife / Fuerteventura / La Palma / Gomera
o bien: urinario : Duchamp :: calcetin: ...............
entre: Sicilia / Saura / Tapies / Grupo Crénica

Por no recordar aquel maravilloso razonamiento analdgico al que nos tenia
acostumbrados durante la época de la dictadura la genial revista 'La codorniz’:
"botin ¢s a botén como cojin es 4 equis; nos importan tres cquis que nos cierren
la edicién”,

Es decir, el razonamiento analdgico es estrictamente una evocacion dirigida,
aunque puede provocar la activacion de conocimientos tanto por reconocimien-
to como por evocacion. La diferencia fundamental respecto a otros modos de
evaluacion es la existencia de un modelo, una ejemplificacion, que clarifica al
sujeto qué es exactamente lo que sc estd pidiendo que reconozca o evoque. La
existencia de este modelaje permite eliminar algunos de los inconvenientes co-
mentados anteriormente para las técnicas de evocacién y reconocimiento. Cree-
mos que una téenica de evaluacion analégica puede tencr la ventaja de seguir
siendo una prueba abicrta, manteniendo asi las posibilidades de plasticidad de
las pruebas cldsicas de evocacidn, y por otro lado, mediante el anclaje que su-
pone el modelo, evitar el inconvenicnte de las pruebas excesivamente abiertas.
Ademds la manipulacion del modelo permite el mismo tipo de rastreo de los
errores prototipicos y de las ideas previas que el que se realiza con las tareas de
reconocimiento.
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errores prototipicos y de las ideas previas que el que se realiza con las tareas de
reconocimiento.

2.3. La técnica de evaluacion las redes conceptuales

La fundamentacidn de las teorfas y de las téenicas de redes conceptuales de-
be rastrearse en los estudios sobre memoria y representacion. y concretamente
en los estudios, mds cldsicos, sobre memoria seméntica (Recarte, 1992) y en los
mis modernos sobre redes neuronales neoconexionistas (Garc{a Madruga, 1991).
La aplicacion directa de las redes o mapas conceptuales a la evaluacion del co-
nocimiento temdtico en contextos escolares parte de las teorfas de Ausubel
(Ausubel, Novak & Hanesian, 1978). y ha sido desarrollada por excelentes tra-
bajos como el de Novak (Novak & Gowin, 1984) o el interesante trabajo por
sus implicaciones educativas de Heimlich & Pittelman (1990). Nosotros mis-
mos hemos utilizado anteriormente las redes conceptuales como técnica de and-
lisis de los contenidos temdticos en Historia (Asensio, Garcia & Pol, 1993:
Asensio, Pol & Garcia; en prensa).

La técnica de redes conceptuales se basa en una metodologia de representacion
espacial de la estructura temética de un contenido en que se prescinde de los ele-
mentos lingiiisticos del discurso o del texto que no sean significativos (general-
mente nexos. repeticiones retdricas, ete). dejando como fundamentales dos ti-
pos de elementos: los ndédulos, que representan a los conceptos propiamente di-
chos, y las relaciones o nexos, que especifican las relaciones entre los concep-
tos. Las caracteristicas estructurales fundamentales de las redes conceptuales
son la organizacién y la jerarquizacion. A continuacion aparecen dos cjemplos
de redes conceptuales sobre investigaciones realizadas por nosotros mismos: el
primero es un texto de los utilizados cominmente en los museos para describir
las piezas expuestas (Asensio, Pol & Garcia, 1990 y en prensa): el segundo es
una red sobre el paleolitico realizada por alumnos de secundaria y consensuada
en el grupo de clase después de dar dicho tema (Porteros, 1993). En esta segun-
da red aparecen especificadas las rclaciones entre los nodulos.
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GRAFICO 2
Ejemplo de red conceptual sobre el texto ''La Estatua Thoracata de Cddiz"

estatua de Cadiz

p

GRAFICO 3 )
Ejemplo de red conceptual sobre el "PALEOLITICO"
elaborada por alumnos de BUP (incluye nodulos y relaciones)
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Son varias las funciones que puede cumplir la técnica de redes en los con-
textos psicopedagdgicos. Se puede utilizar, primero, como planificacion en el
diseiio de los médulos diddcticos. lo cual somete a los profesores a un intere-
sante ejercicio de auto-organizacion y seleccion de contenidos lemdtico-con-
ceptuales: y segundo, como evaluacion, tanto evaluacion previa, para reconocer
los errores y nivel de partida de los alumnos, como evaluacion posterior, para
comprobar la mejora producida por el médulo diddctico propuesto. Ademas las
redes pucden utilizarse de dos maneras principales: como técnica de trabajo en
¢l aula, donde son los propios sujetos los que elaboran redes conceptuales a tra-
vés de muy diversos ejercicios; y como técnica de andlisis de las producciones
temdtico-conceptuales de los sujetos, donde no son los sujetos los que realizan las
redes, y éstas se utilizan para evaluar otro tipo de producciones. Mas adelante,
en este articulo, veremos en qué consiste esta opcion. En otro lugar hemos dis-
cutido las ventajas e inconvenientes de utilizar las redes conceptuales como téc-
nica de andlisis o como metodologia de aula (Pol, Asensio & Garcefa, en pren-
sa). En cualquier caso, la técnica de redes conceptuales presenta una serie de ven-
tajas evidentes respecto a los hdbitos mds tradicionales de trabajo conceptual en
el aula por lo que, poco a poco, se esta utilizando cada vez con mayor profusion.

3. Estudio experimental sobre el conocimiento de la historia local
y la geografia regional

Este articulo, que muestra los resultados de un primer experimento sobre cl
aprendizaje de la Historia local y la Geografia regional, tiene varias limitacio-
nes. Se trata de un primer acercamiento a un problema importante y amplio, mu-
cho mis de 1o que nuestro planteamiento y metodologia permiten mostrar. En se-
gundo lugar, nos centramos en tan sdlo un tipo de contenido. el contenido te-
mdtico o conceptual. de los tres posibles: ya comentamos anteriormente que la
problemdtica de los contenidos especificos de Historia y Geografia locales pue-
de plantear diferencias y semejanzas en cuanto a los tres tipos de contenidos, qui-
74 menos en los contenidos procedimentales, pero igual o mds en los actitudina-
les y en los conceptuales. En cualquier caso este trabajo comienza por explorar
los contenidos temdticos que son aparentemente los mds llamativos en cuanto al
conocimiento 'expositivo’ del drea. En tercer lugar, el estudio se ha realizado, por
el momento. en tan s6lo una comunidad auténoma, Canarias, y aqui tan s6lo en
una ciudad, Las Palmas de Gran Canaria. Obviamente, la propia naturaleza del co-
nocimiento local y regional y la propia situacion especifica del territorio y po-
blacién canarios marcardn sin duda diferencias respecto a los resultados en
otros lugares.

Existe un problema con la calidad del modelo en la cvaluacién analdgica:
cuanto mas adecuado sea el modelo, mds fécil serd que se active en el sujeto
una respuesta mas adecuada; por el contrario, si el modelo es de baja calidad.
puede no activar o cortocircuitar en los sujetos la activacion de respuestas mas
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elaboradas. En nuestro caso los textos utilizados no son de especial calidad. se
seleccionaron en funcidn de su representatividad como textos tipicos de los uti-
lizados en los contextos escolares. En la medida en que seamos capaces de con-
formar textos mds estructurados, con conceptos inclusores mds potentes, ctc. es
presumible una mejora en el rendimiento de los sujetos.

Entre las ventajas del estudio que exponemos a continuacion podemos citar,
en primer lugar, la presentacién de una metodologia novedosa para el estudio
de los contenidos conceptuales que, aunque parece aportar interesantes ventajas
respecto a los métodos tradicionales, es necesario mejorar y profundizar. En se-
gundo lugar, el trabajo ha sido realizado con un considerable ndmero de sujetos
pertenecientes a niveles de instruccién y cohortes muy diferentes por lo que dis-
pondremos de un considerable abanico de resultados, algo no muy corriente en
este tipo de trabajos.

3.1. Disefio experimental: sujetos, material, procedimiento, correccion
e hipdtesis

Disefamos un estudio dentro del paradigma de expertos/novatos con dos
importantes ventajas respecto a los disefios tradicionales. L.a mayor parte de es-
tudios de este tipo contaban con dos grupos: expertos y novatos. Desde nuestra
perspectiva la pericia es un proceso constructivo complejo donde es posible es-
tablecer numerosos cortes que favorecerin el andlisis de dicha secuencia. Asi nos
parece importante la presencia de diversos grupos con niveles de instruccion di-
ferentes y progresivos. En segundo lugar nos interesaba especialmente introdu-
cir un grupo de adultos no instruidos que nos permite controlar las diferencias
intergrupos de adultos debidas al efecto cohorte y de esta forma separar los
efectos de dos variables independientes generalmente dificiles de aislar en otros
estudios: la edad y la instruccién.

Sujetos: se seleccionaron un total de siete grupos distribuidos en los siguien-
tes niveles de instruccién: 5° de EGB, 8° de EGB, 3° de BUP, COU, Universita-
rios de 5° de Geograffa ¢ Historia (UNIV), Adultos no instruidos (ADULT) y
Profesores de Ciencias Sociales de nivel de Secundaria (PROF). En el cuadro
gue aparece a continuacién se recogen 1os diferentes grupos con ¢l mimero de
sujetos por grupo y las edades medias.

SUJETOS: grupos n’ de sujetos edad media
5°de EGB 30 104
8° de EGB 29 13.6
37 de BUP 29 17.1
cou 21 18.1
UNIV. 18 26.)
ADULT. 9 39.8
PROF. 27 345
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Todos los sujetos fucron entrevistados en la Comunidad Auténoma Canaria
en la ciudad de Las Palmas. En el caso de primaria y secundaria se trataba de
alumnos de centros de caracteristicas socio-pedagdgicas medias. Los profesores
de Ciencias Sociales fueron los asistentes a un curso de formacion permanente,
todos cllos profesores de la actual secundaria, en ejercicio, habiendo tanto defi-
nitivos como interinos y tanto de publica como de privada. Los adultos eran
sujetos que no habian terminado los estudios primarios.

Todos los grupos de sujetos estaban compuestos, al menos en un 90%, por
personas nacidas en Canarias. De éstos, ¢l 90% eran de padres canarios. Poste-
riormente se realizardn andlisis en funcion de estas variables.

Material: dc cara a seleccionar un conjunto significativo de contenidos te-
matico-conceptuales se revisaron diversas fuentes, sobre todo enciclopedias es-
colares y libros de texto. Decidimos utilizar textos que recogieran algunos de
los aspectos fundamentales de la comunidad auténoma correspondiente. No po-
diamos centrarnos sobre contenidos muy especializados que presumiblemente
hubieran estado lejos del alcance de 1a mayor parte de los sujetos entrevistados,
ni contenidos demasiado amplios que hubiceran favorecido una cxcesiva disper-
sidn de las respuestas, ademads de haber provocado la polémica con los sujetos
mds instruidos. Precisabamos un texto suficientemente estructurado que respon-
diera a los contenidos basicos del drea, querfamos que hubicra contenidos con-
ceptuales de Historia, Geogratia y Economfa (como una de las representantes
genuinas de las Ciencias Sociales). Finalmente los textos escogidos fueron
extraidos de una tipica enciclopedia escolar con leves modificaciones, todos
ellos aparecen reproducidos literalmente en el apéndice.

Los textos seleccionados de Geografia, Economia e Historia tienen 139, 139
y 171 palabras respectivamente. Todos ellos son representativos de los utiliza-
dos en situaciones escolares en el nivel de secundaria y su calidad desde ¢l pun-
to de vista disciplinar es relativa (ver mas arriba la explicacion a este punto).

A continuacion aparece una red conceptual donde se representan los nodu-
los conceptuales que se recogen en los textos seleccionados. La traduccién de
los textos a ntcleos conceptuales deja un total de 47, 33 y 34 nédulos respecti-
vamente para los textos de Geografia, Economia ¢ Historia. Representamos en
una sola red los tres textos referidos al Pais Vasco.
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GRAFICO 4
Red conceptual sobre la Comunidad Autonoma del Pais Vasco
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Como puede verse, y tal como se explico en el punto dos, la red analégica
que deberia activarse a partir de esta primera red propuesta como modelo es una
red similar para la Comunidad Canaria. A continuacién recogemos a nivel de
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a su vez en

a

i

ejemplo una red analdgica para el caso de Canarias que se basar

textos equivalentes que aparecen en el apéndice.

GRAFICO 5
Red conceptual sobre la Comunidad Auténoma Canaria

Cuadro de puntuaciones.
~ Tex/Nues/En/Total

$00Z ‘elelisIanun ed9jolidig "9 d 1N Jod epezijeal ol

)ienbiq “saiojne soj

1eae

o s e~

> ~ —0a

o

s

()

@ED @D

o @ O-®
@D @

el |




La prueba incluia, ademas de los textos, un pequeio cuestionario con una
serie de preguntas sobre el modo de aprendizaje y la opiniones sobre estos con-
tenidos. Las preguntas apareccn en el punto siguiente.

Procedimiento: La prueba se administraba colectivamente en grupos peque-
los, en torno a diez alumnos. Se explicaban los objetivos de la tarea y se insis-
tfa en que no era una situacion de examen tradicional. En cada grupo se distri-
buian al azar los tres tipos de textos (Geografia, Historia y Economia) de modo
que aproximadamente se repartieran por igual. Se entregaban los textos a los
sujetos y se les permitia leerlos tranquilamente todo el tiempo que quisieran, no
se les retiraba el texto, que permanccia para su consulta durante toda la prueba,
posteriormentc se les pedfa que reprodujeran el mismo texto pero aplicdndolo a
su lugar de referencia: "Ahora debajo cuéntanos 1o mismo pero para el caso de
tu Comunidad Auténoma, Canarias”. Los sujetos tenian que claborar un texto,
en ningun caso se les pedia un esquema, un resumen, ni mucho menos una red
conceptual. Las redes conceptuales las utilizaremos posteriormente para anali-
zar el texto y las respuestas de los sujetos.

A continuacion el sujeto realizaba un pequefio cuestionario donde se reco-
gian los datos personales relevantes (la prueba era andnima): curso, centro, edad,
estudios, profesion, lugar de nacimiento propio y de los padres, y ademds el su-
Jeto contestaba a las siguientes preguntas: ;De dénde vicnen los conocimientos
sobre Canarias que tienes?, ;Te interesan?, ;Piensas que se deberia ensefiar en
la escuela?, ;Por qué?

Correccion:

Variables independientes: las dos fundamentales son el nivel de instruccién
(ver sujctos) y ¢l tipo de texto (G*, H*, E*); ademds sc controlaron la edad, estu-
dios, profesion, lugar de nacimiento propio y de los padres, que serdn utilizados
en algunos tratamientos estadisticos.

Variables dependientes: la correccion se realiza a partir del andlisis de los ti-
pos de informacion contenidos en las respuestas de los sujetos. Se obtienen dos
tipos de puntuaciones: las primeras, que reflejarian la capacidad del sujeto para
activar informacion conceptual previa sobre el contenido temético especifico
solicitado, los aspectos geogréficos, ccondmicos e histéricos referidos a su co-
munidad auténoma; las segundas, que recogen la capacidad del sujeto para acti-
var los aspectos estructurales del texto. Utilizamos cuatro tipos de puntuacioncs
conceptuales y dos estructurales, que junto a dos de las puntuaciones derivadas
del cuestionario conforman las principales ocho variables dependientes.

Informacion analogica (1A), es aquella informacién aparecida en los textos
modelo, por ejemplo si en el texto modelo aparece "se divide administrativa-
mente en tres provincias que son Vizcaya, Alava y Guiptizcoa", en la respuesta
del sujeto una informacion analégica seria "sec divide administrativamente en
dos provincias que son Tenerife y Las Palmas”.

Informacion nueva (IN), es aquella informacién que no tiene referente ana-
16gico en ¢l texto modelo y que es introducida por ¢l sujeto sin sugerencia pre-
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via. Esta informacion debe ser verdadera y correcta. En caso de ser incorrecta
se considera error y se recoge en la puntuacion siguiente. Por ejemplo. incluir
“la poblacion actual es aproximadamente de millon y medio de personas”.
cuando en el texto no figura referencia alguna a la cantidad de habitantes.

Errores (E), es aquella informacion aportada por el sujeto y que cs incorrecta
desde el punto de vista de las disciplinas de referencia, con independencia de que
sea informacion nueva o analdgica. Por ejemplo, el nifio que nos dice que "Cana-
rias estd al Este de Espafia” o que "¢l principal comercio en las islas es la agn-
cultura™.

Total (T), es una puntuacion de segundo orden surgida de la suma de la
informacion analégica mds la informacion nueva menos los errores, de modo
que es una estimacion global de la calidad de la activacion conceptual de la res-
puesta del sujeto.

Total = Informacion analdgica + Informacion nueva — Errores

Estructura del texto (ER), ¢s una puntuacion similar a algunas de las utiliza-
das en los estudios de comprension de textos, que trata de reflejar si el sujeto
alude a los blogques cn que se divide el texto. Los respectivos textos tichen va-
rias partes diferenciadas: el de Geografia tiene tres partes, territorio, medio fisi-
co y organizacion administrativa; el de Economia tiene cuatro partes claras, as-
pectos humanos, sector primario. secundario y terciario; ¢l de Historta tiene
cuatro partes, antes de la conquista, la conquista, después y la época actual. De
este modo nos cncontramos que los textos tienen un rango entre 0 y respectiva-
mente 3,4 y 4 puntos de puntuacién mdxima en cuanto o estructura.

Conceptos inclusores {CI), €s una puntuacion que trata de reflejar la capaci-
dad del sujeto para reproducir los nédulos inclusores mds importantes gque apa-
recen en el tipo de texto seleccionado. Los nédulos clegidos fueron. respectiva-
mente para los tres textos, los siguientes: en el de Geografia sc seleccionaron
scis: situacion, superficie, relieve, clima, vegetacion, y organizacion administra-
tiva; en ¢l de Economia sc seleccionaron siete, hibitat, ganaderia. pesca. agri-
cultura, industria, comercio y turismo; en el de Historia se seleccionaron cuatro.
aborigenes. conquista, desarrollo econdmico y autonomia.

La diferencia entre fas dos puntuaciones estructurales es evidente. la prime-
ra solo hace referencia a que ¢l sujeto sea capaz de reproducir una parte. aunque
sca minima y sca cual sea el nddulo activado. La segunda puntuacion recoge la
capacidad del sujeto para utilizar nodulos de alto nivel en la red conceptual.
éstos y no otros, 1o cual es indice de la calidad comprensiva de la red. Mientras
que una lo cs en extension estructural. la segunda lo ¢s en calidad de elabora-
¢idn conceptual.

Las preguntas del cuestionario se corregirdn de acuerdo a su propia natura-
leza, categorizando las preguntas abiertas y codificando cuantitativamente las
cerradas. En el primer caso estdn las preguntas (De donde vienen los conoci-
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mientos sobre Canarias que tienes?, y los ¢ Por qué? de la pregunta ;Piensas que
se deberia ensefiar en la escuela? Todas estas preguntas abiertas se categoriza-
ron 'a posteriori’ en funcion de las respuestas de los sujetos. Las dos preguntas
(Te interesan? y ;Piensas que se deberia ensefar en la escuela?, fueron cerradas
para extraer dos indices mediante la codificacién en mucho, bastante, algo,
nada y NS/NC, puntuaciones 3, 2, 1, 0 y -, respectivamente. Con ello obtene-
mos dos puntuaciones cuantitativas: Interés de este tipo de contenidos y Necesi-
dad curricular de este tipo de contenidos, ambas van de 3 (mucho interés o ne-
cesidad) a 0 (ningun interés o necesidad).

Resumiendo: Se utilizé un disefio con dos Variables Independientes princi-
pales: nivel de instruccién (siete grupos) y tipo de texto (tres contenidos disci-
plinares); y ocho Variables Dependientes principales: Informacién analégica;
informacion nueva; errores; puntuacidn total; estructura del texto; conceptos in-
clusores; interés; necesidad curricular.

Hipotesis: al tratarse de un estudio preliminar y de cardcter descriptivo, y
sobre una propuesta novedosa de método, no existen previsiones demasiado
fuertes. No obstante tenfamos varias predicciones claras: 1) El nivel general de
activacion de conocimientos sobre historia y geografia local no serd demasiado
alto en ninguno de los grupos. 2) Habrd diferencias entre los grupos en todas las
variables relativas a la reproduccion de los textos, obteniendo mejores resulta-
dos los sujetos mds instruidos y menores puntuaciones los sujetos menos ins-
truidos. 3) La variable fundamental serd el nivel de instruccién y no la variable
edad, siendo el dato fundamental en este sentido los escasos niveles obtenidos
por los adultos no instruidos. 4) Habr4 diferencias entre los tipos de texto, sien-
do mads dificil el texto de Historia que los otros dos. Estas diferencias serdn ma-
yores para las puntuaciones conceptuales que para las estructurales. 5) Las pun-
tuaciones de interés y de necesidad curricular serdn altas en todos los grupos,
siendo atin en mayor medida para los nativos que para los emigrantes.

3.2. Resultados y discusion

Expondremos a continuacién los resultados principales. Se realizaron varios
analisis estadisticos de los resultados: en primer lugar los andlisis descriptivos
para todas las variables; a continuacidn se realizaron tres ANOVAs, sobre las
dos variables fundamentales y sobre su interaccién; ademds se realizé un andali-
sis factorial para las ocho variables dependientes; se hallaron las pruebas de sig-
nificacién de diferencia de correlaciones, coeficiente de Kendall; y por dltimo
se calcularon varios andlisis complementarios para el cuestionario, fundamen-
talmente tabla de contingencias. Vamos a comentar primero los resultados en fun-
cién de la variable 'grupo’, a continuacion veremos el andlisis de las variables
dependientes, luego comentaremos la variable 'tipo de texto' y su interaccion vy,
por ultimo, se comentaran los resultados de las preguntas del cuestionario.

En primer lugar veamos los resultados medios obtenidos para los distintos
grupos en los cuatro tipos de puntuaciones conceptuales: informacién analdgi-
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ca, informacidn nueva, errores y puntuacion total. Notese que la puntuacién de
errores es inversa, de modo que a mds puntuacién peor rendimiento mientras
que las otras tres son directas, a mds puntuacién mejor rendimiento. A conti-
nuacion aparece una tabla de medias para todas las puntuaciones (Tabla 1) y
una figura donde se representan grdficamente las medias de los diferentes gru-
pos (figura 1).

Tubla I: Resultados medios de las puntuaciones conceptuales para todos los

grupos.

IA IN E T
5°EGB 4.2 6.5 14 93
8° EGB 8.1 7.1 1.5 133
3*BUP 10,5 8.6 1.2 18.2
Ccou 1,1 9.2 9 19,5
5°Ge H* 15.1 114 5 26.1
Adult 4.8 6 5 103
Prof. 133 5.1 4 18,1

FIGURA 1

Medias de los distintos grupos para los cuatro tipos de puntuaciion

sobre informacion conceptual
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En términos absolutos, y por encima de las diferencias de grupos, los resul-
tados obtenidos muestran una escasa ejecucion por parte de los sujetos que ob-
tienen puntuaciones bajas, lo cual hace pensar en un escaso dominio de este ti-
po de contenidos. Pasando revista a los resultados medios obtenidos, la infor-
macién analégica oscila entre un 4 y un 15 cuando el referente analégico medio
es de 38. Esto quiere decir que los sujetos se sitdan entre un 10 y un 39% de la
informacién analégica. La informacién nueva es también escasa, los resultados
medios oscilan entre 5 y 11. Mds adelante aparecen dos ejemplos prototipicos de
respuestas mas y menos elaboradas. Estos pobres resultados nos permiten con-
firmar nuestra primera hipétesis sobre la escasez de rendimiento en este tipo de
contenidos.

En términos relativos, puede observarse que los resultados mejoran a medi-
da que aumenta el nivel de instruccion, aumentando las tres variables directas y
disminuyendo los errores (variable inversa). En términos generales, puede ob-
servarse en la tabla que los sujetos que obtienen peores resultados son los de 5°
EGB y los adultos no instruidos y en menor medida los de 8° EGB (medias de
9, 10y 13, respectivamente); obtienen resultados medios los alumnos de bachi-
llerato, COU vy los profesores de CCSS (medias de 18, 19 y 18, respectivamen-
te); y los que mejor realizan la tarea son los universitarios de quinto curso de
Geografia e Historia (media de 26). Realizado un ANOVA de un factor GRU-
PO * variables (IA. IN, E, T) nos da una p = .0001. A esta alta significatividad
debe unirse una gran cantidad de significaciones cruzadas entre los diferentes
grupos. Se realizaron las pruebas de 'Scheffe F-test' entre todos los pares de
grupos posibles para todas las puntuaciones. Los resultados de la puntuacién
total (T es consecuencia de calcular IA + IN - E) fueron los siguientes (tabla 3):

Tubla 2: F de Scheffe para los parcs de grupos en la puntuacion T.

8°EGB 3°BUP CoU  5°Ge H"  Adult. Prof.
5° EGB 7 3.2% 4.3 4.5% 58 3.0%
8° EGB - 8 1.1 4.7% 2 7
3°BUP - - 0 1.9 1.1 3.1
Ccou - -~ - 1.1 1.4 .6
5°G*e H* - -~ - - 4.1* 1.9
Adult. - -~ — - - 1.1

Como puede verse se confirman las diferencias comentadas mas arriba, aun-
que algunas no resulten significativas, por ejemplo la diferencia entre los de ni-
vel 18/19 respecto al nivel de media de 26. El alto nivel de exigencia de la prue-
ba utilizada hace disminuir los pares con diferencias significativas; repetidos los
andlisis para la prueba de Fisher PLSD aumentan considerablemente los pares
significativos. Sin embargo, los resultados son muy claros, tanto de significati-
vidad como de tendencia, incluso para la prueba de Shelfe utilizada. Esto ocu-
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rre sistemdticamentc para los andlisis que se presentan posteriormente, por lo
que no repetiremos el argumento. Directamente se aplicard la prueba mds cxi-
gente, a sabiendas de que con otra aumentaria el nimero de significaciones
estadisticas.

En scgundo lugar, aparecen tos resultados de las otras dos puntuaciones: es-
tructura del texto (ER) y conceptos inclusores (Cl), ambas directas (Tabla 3 y
figura 2).

Tubla 3: Resultados medios de las puntuaciones para todos los grupos.

ER Ci
5°EGB 1.8 1.3
8° EGB 2.2 2.3
3°*BUP 2.5 34
COU 28 38
5°G*e H? 33 38
Adult. 1.8 3
Prof. 3.2 3.5

FIGURA 2

Medias de los distintos grupos para los dos tipos de puntuacion
sobre informacion estructural
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En términos generales, vuelven a observarse las mismas tendencias que las
observadas anteriormente. Para la puntuacién de estructura, los sujetos que ob-
tienen peores resultados son los de 5° EGB y los adultos no instruidos y en me-
nor medida los de 8° EGB; obtienen resultados medios los alumnos de bachillera-
to y COU, algo mejor los profesores de CCSS; y los que mejor realizan la tarea
son los universitarios de quinto curso de Geografia e Historia. Algo similar pue-
de decirse de la puntuacion de conceptos inclusores con la diferencia de que los
adultos no instruidos obtienen mejores resultados que los de 8° EGB, y que los
protesores de CCSS vuelven al nivel de bachillerato. Ya se coment6 que el
ANOVA de un factor GRUPO * variables (en este caso ER y CI) nos daba una
p =.0001. A esta alta significatividad debe unirse una gran cantidad de signifi-
caciones cruzadas entre los diferentes grupos. Se realizaron las pruebas de
‘Scheffe F-test' entre todos los pares de grupos posibles para todas las puntua-
ciones. A continuacion aparecen los resultados de la puntuacion de estructura
del texto (tabla 4), y los de conceptos inclusores (tabla 5):

Tabla 4: F de sheffe para los pares posibles de los distintos grupos en la
puntuacion de Estructura del Texto (ER).

§EGB  3°BUP  COU  5°G¢H" Adult. Prof.
5° EGB 5 1.8 2.6 5.9+ 0 6.0%
8° EGB - 3 8 3.1 y 2.9+
3*BUP - - B! 1.5 6 1.2
cou - - - 6 1.1 4
G el - - - - 2.8 0
Adult. - - - - _ 2 5%

Tabla 5: F de sheffe para los pares posibles de los distintos grupos en la
puntuacion de conceptos inclusores (CI).

8EGB  3°BUP CoU  5°G"e H*  Adult Prof.
5°EGB 1.4 5.7+% 6.7* 6.5% 1.7 6.0*
8° EGB - 1.2 2.0 2.1% 2 1.5
3°BUP - - N 2 .0 0
Cou - - - 0 3 0
5°G*e H* - ~ - - 4 1
Adult. - - - - - A
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Como puede verse se confirman las tendencias comentadas mds arriba, que
a su vez, son semejantes a las observadas para las puntuaciones conceptuales.

La segunda de nuestras hipétesis se cumplié plenamente: se pueden obser-
var diferencias muy importantes y estadisticamente significativas entre los gru-
pos, y para todas las variables relativas a la reproduccion de los textos. Su se-
gunda parte también sc cumple claramente: se observa que obticnen mejores
re-sultados los sujetos mds instruidos y menores puntuaciones los sujetos
menos instruidos. Estos resultados muestran una clara incidencia de los proce-
sos de instruccion en ¢l dominio de este tipo de contenidos.

En este sentido resultan de gran importancia los resultados obtenidos por los
sujetos adultos no instruidos. Nosotros habiamos hipotetizado que la variable
fundamental seria el nivel de instruccién y no la variable edad. Se puede ver de
una manera muy evidente que los resultados de los sujetos adultos no instruidos
son equivalentes a los resultados obtenidos por los sujetos mas pequeiios de la
muestra, los alumnos de ensefianza primaria. Por el contrario los sujetos adultos
de nivel universitario, de menos edad media que ¢l grupo anterior de adultos,
obtienen los mejores resultados de la muestra. Por su parte, los resultados de los
adultos profesores muestran mas semejanza con los de los aduttos universitarios
que con los adultos no instruidos, de los que estin muy alejados a pesar de que
las edades medias se acercan. Vemos asi una tendencia central hacia la impor-
tancia de la instruccién en detrimento de factores evolutivos por si mismos. A
continuacién presentamos tres redes conceptuales elaboradas a partir de las res-
puestas de los sujetos. La primera es de un sujeto universitario, la segunda de
un sujeto de EGB, y la tercera de un adulto no instruido; todas ellas pueden con-
siderarse tipicas de sus grupos (las puntuaciones coinciden aproximadamente
con las medias de los respectivos grupos); se trata en los tres casos del texto de
Geografia. En estas tres redes pueden observarse las diferencias que se han ve-
nido comentando anteriormente. Las puntuaciones de ambos textos son las si-
guientes:

A IN E T ER (I

Texto de sujeto universitario (grafico 6) 17 8 0 25 4 2
Texto de sujeto de 5° de EGB (grafico 7) 5 4 0 9 2 0
Texto de sujeto adulto no inst. (grafico 8) 6 2 l 702 2
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GRAFICO 6
Red conceptual elaborada a partir de la evaluacion analégica del texto
de Geografia en un sujeto universitario
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GRAFICO 7
Red conceptual elaborada a partir de la evaluacién analdgica del texto
de Geografia en un sujeto de 5° de EGB
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GRAFICO 8
Red conceptual elaborada a partir de la evaluacion analdgica del texto
de Geografia en un sujeto adulto no instruido
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Veamos a continuacién los resultados del andlisis detallado de las interac-
ciones entre las variables dependientes. En primer lugar aparece la tabla 6 que re-
fleja una matriz de correlaciones entre todas las variables dependientes utilizadas.

Tabla 6: Matriz de correlaciones entre las ocho variables dependientes.

Correlation matrix

r 1A IN E T ER Ci interés |nec. curr.
1A I

IN -201 I

E 2126 | 052 I

T 7 52 | -214 I

ER | 56 084 | -013 | 534 |

Ci 422 312 ] -123 | 59 459 1

interés 055 156 | =031 | .3 -039 03 i

nec.curr. | .1 04 [ -086 | 069 017 | 002 | 445 J

En la tabla se puede observar que existe una alta cotrelacién entre las varia-
bles de informacién analégica e informacion total (significativa al .0001). Tam-
bién se encontrd una alta correlacion entre la puntuacién de informacion total,
es decir la puntuacion que refleja la calidad conceptual de la red, con las varia-
bles estructurales de 1a misma, la variable estructura (.0001) y la variable con-
ceptos inclusores (.0001). Igualmente se encontrd una alta correlacion, ésta mas
esperable, entre las dos variables estructurales citadas anteriormente (.0001).
Por dltimo se encontrard una alta correlacién entre las dos puntuaciones del
cuestionario que expresaban actitudes favorables hacia este tipo de contenidos,
el interés general por estos contenidos y la necesidad de su inclusién en el curri-
culum escolar (.0001). Las significaciones han sido realizadas mediante la prue-
ba de coeficiente corregido de correlacién de Kendall.

A continuacién aparece la tabla 7, que recoge los resultados del analisis fac-
torial efectuado. Recogemos aqui una matriz de uno de los andlisis factoriales
posibles. Realizada la comparacidn entre las posibilidades existian semejanzas
muy notables en cuanto a los cuatro factores hallados y en cuanto a las varia-
bles que saturan, por lo que no creemos necesario recoger todos ellos.
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Tubla 7: Resultados del andlisis factorial de las ocho variables dependientes.

Obligue Solution Primary Pattern Matrix-Orthotran/Varimax

Factor 1 Factor 2 Factor 3 Factor 4
1A 885 084 -.249 -081
IN 055 055 976 032
E -.049 035 -001 986
T 91 098 477 -.19
ER 825 -.062 003 131
Ci 672 045 403 -3
interés -03 .849 198 014
nec. Cuir, 031 847 - 112 -06

El andlisis factorial efectuado resulta bastante clarificador, a la par que co-
herente desde el punto de vista conceptual. Como puede verse, aparecen cuatro
factores. EI primer factor, el mds importante (explica el .34 de la varianza origi-
nal), hace referencia a las puntuaciones conceptuales y estructurales: se saturan
las variables 1A, T, ER y CL. El segundo factor (.18 de la varianza original) ha-
ce referencia a las dos preguntas actitudinales del cuestionario, interés y necesi-
dad curricular. El tercer factor (.16 de la var.or.) satura fundamentalmente la va-
riable IN, y en menor medida T y Ci. Y el cuarto factor (.12 var.or.) hace
referencia a los errores de la red, se satura E. En otras palabras, el andlisis fac-
torial demuestra, entre otras cosas, que las puntuaciones conceptuales y estruc-
turales se asocian claramente en una puntuacion general y analdgica, siendo és-
ta tan solo parcialmente diferente de la capacidad de los sujetos para activar
informacidén nueva, y éstas, a su vez, diferentes de los errores que cometen los
sujetos. Y, por dltimo, que los contenidos temdtico-conceptuales se agrupan de
modo diferente a las actitudes. La proporcionalidad de las contribuciones a la va-
rianza es, respectivamente para los cuatro factores: 1) .40; 2) .22; 3) 21;y 4) .16.

Esta diferencia entre los factores queda demostrada por los andlisis de se-
gundo orden, siendo las intercorrelaciones primarias (Orthotran/Varimax) entre
los cuatro factores bastante bajas, oscilando entre .035 y -.031, lo cual indica la
diferencia entre los cuatro factores comentada anteriormente.

El andlisis de la dificultad de los textos resultd también muy interesante. En-
contrar diferencias entre los tipos de texto orientaria hacia la existencia de difi-
cultades diferenciales en funcidn del tipo de contenido disciplinar concreto. Se
realiz6 un ANOVA de un solo factor para la variable 'tipo de texto' con todas
las puntuaciones. La p obtenida fue de .0001, lo cual confirma que hay diferen-
cias importantes entre los tres tipos de texto tomando todos los datos en conjun-
to. Los resultados medios obtenidos aparecen el la tabla 8.
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Tabla 8: Medias de las distintas puntuaciones en funcion del tipo de texto

utilizado.
1A IN E T ER Cl
Texto de Geografia 16.3 3.7 1.0 19.2 2.8 2.7
Texto de Historia 52 111 1.2 15.1 2.3 2.7
Texto de Economia 9.3 6.5 7 15.2 2.6 34

Como puede observarse hay importantes diferencias que fueron confirma-
das en las comparaciones por pares efectuadas mediante la F de Sheffe. En in-
formacidn analégica la Historia sale mds dificil que la Economia y ésta que la
Geografia (F = 13.2; 5.4; y 41.3; respectivamente, todas ellas muy significati-
vas). En capacidad para activar informacién nueva vuelve a ser la Historia mds
dificil que la Geografia y que la Econom{a, aunque entre éstas no hay diferen-
cias significativas (F = 23.8; 8.8; y 2.7, respectivamente). En los errores que co-
meten los sujetos no aparecen diferencias significativas (F = .3; .8;2.3). En la
puntuacién total, la Geografia resulta mas ficil que la Historia y la Economia,
sin diferencias entre ellas (F = 3.0; frente a 2.3 y .0). En la puntuacién de es-
tructura del texto y en la de conceptos inclusores no se encontraron diferencias
significativas (F =2.9; .5; .8; y F =.0; 2.0; y 2.9; respectivamente).

En resumcn, la tendencia general es que el contenido de Historia resulta mas
dificil que los de Economia y de Geograffa, resultando éste generalmente mas
facil.

Realizado un ANOVA de dos factores 'Grupo' y 'Tipo de Texto' para todas
las variables se observd, en general, que las tendencias mds fuertes eran para la
variable 'grupo’ (todas ellas significativas), en menor medida para la variable
'texto’ (significativa para tres variables), mientras que resulté significativa la in-
teraccién solamente en un caso. Lo cual indica claramente que la variable fun-
damental que explica la variabilidad de los resultados es la variable 'grupo’.

Por todo ello podemos afirmar que nuestra cuarta hipétesis s¢ cumplid total-
mente. Se comprobaron las diferencias entre los tipos de texto siendo mas difi-
cil el texto de Historia que los otros dos, cumpliéndose efectivamente que cstas
diferencias fueron mayores para las puntuaciones conceptuales que para las
estructurales. Pero ademds los datos permiten afirmar que el texto de Economia
resultd mas dificil que el de Geografia que fue ¢l mds facil. Sin embargo, hay
que hacer aquf un reflexion importante. Si bien es cierto gue el resultado es
coherente con la idea generalizada entre profesores y alumnos de que la Geo-
grafia es mds facil que la Historia, no e¢s menos cierto que suele realizarse una
comparacion ilicita al contraponer una Geografia de tipo descriptivo a una His-
toria de tipo explicativo, y los textos suelen reflejar dicha diferenciacion. Existe
una notable evidencia de que necesariamentente lo explicativo debe resultar
mds dificil que lo descriptivo, tanto en el estudio de la comprension de textos
(Ledn, 1991) como en los estudios de razonamiento en dominios especificos y
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concretamente en Ciencias Sociales. Estas razones deben alejarnos de hacer ge-
neralizaciones apresuradas sobre la dificultad relativa de las disciplinas y pro-
fundizar mds en el tipo de ensefanza propuesto en cada caso.

A partir de las preguntas del cuestionario administrado a los sujetos s¢ pu-
dieron codificar dos de ellas a fin de obtener dos indices sobre dos aspectos
relevantes. El primero es una estimacion de interés del tema y el segundo una
estimacion de {a importancia de incluir dichos contenidos en los curricula. Se
ponderaron las respuestas de los sujetos de 0 a 3 puntos lo que permitié estable-
cer un indice de posicionamiento de los sujetos y los grupos. Nosotros espera-
bamos encontrar diferencias entre los grupos en estos indices, asi como gue qui-
z4 estas diferencias pudieran explicar parte de las diferencias de rendimiento (a
través de factores motivacionales por ejemplo). Nada de esto ocurrid. Se obtuvo
un solo dato significativo, las medias de estos dos indices fueron en ambos ca-
sos muy altas (entre 0y 3 se obtuvieron 2.8 y 2.9), con desviaciones muy bajas
(.1 'y .2), lo cual provocé que no hubiera diferencias entre los grupos. Resu-
miendo lo mds importante, todo el mundo considera que los contenidos referi-
dos a la Historia local y la Geografia regional son muy importantes y deben ser
incluidos en el curriculum. Mds adelante veremos las razones que aportaban pa-
ra justificar dichas opiniones.

Nuestra quinta hipdtesis tan sélo se cumplié parcialmente. Como habiamos
supuesto, fas puntuaciones de interés y de necesidad curricular fucron altas en to-
dos los grupos. Sin embargo no se cumplio que los nativos de las islas tuvieran
mds altos resultados que los residentes. Ademds ¢ésto no se cumplio ni para la
condicion de nativo/residente de los entrevistados, ni para la misma condicion
en ¢l caso de sus padres. Estos resultados pueden deberse a un efecto techo de-
bido a la altura excesiva de las puntuaciones obtenidas, que dan poca cabida a
la variabilidad.

Una de las posibles variables pertinentes en las opiniones sobre la necesidad
de estudiar contenidos referidos a la comunidad auténoma puede ser ¢l hecho
de que los entrevistados, ellos mismos o sus padres, hayan nacido o no en dicho
lugar. Para comprobarlo sc preguntaba a los entrevistados el lugar de nacimien-
to propio y el de los padres, y con estos datos se realizo un andlisis estadistico
(ANOV As) para 1a puntuacion T. como resumen de las conceptuales. y para los
dos indices de interés del tema y de necesidad curricular, ambos vistos mds arri-
ba. S¢ pudo comprobar que ni los rendimientos ni las opiniones varian en fun-
cion del lugar de nacimiento propio ni del de los padres. Las P encontradas en
ambos casos son muy altas y lejanas de los niveles de significacion. En lugar de
nacimiento propio se obtuvieron probabilidades de .86: .80:y .79 para T. Inte-
rés y Nec. curr., respectivamente. Y en lugar de nacimiento de los padres se ob-
tuvo, en el mismo orden, .38; .95y .74.

Las razonces que los sujetos alegan para justificar la importancia de este tipo de
conlenidos y su inclusion en el curriculum eran de muy variados tipos pero se po-
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dian categorizar en cuatro clases. La primera gira en torno a la idea de que es ne-
cesario conocer el entorno en el que se vive. La segunda gira en torno a la idea
de aumento de la cultura en general. El tercer tipo de razones alegan la creacion
de algiin tipo de identidad local, regional o nacional; la diferencia de estas razo-
nes con las del grupo uno es precisamente la existencia de una finalidad explici-
ta de identidad cultural. La cuarta categoria es la dc 'otros', que es en general de
muy bajos porcentajes. A continuacion aparece la tabla 9 con los resultados pa-
ra los diferentes grupos (los profesores de CCSS no respondieron en su mayoria
a estas preguntas por lo que no aparecen como grupo).

Tabla 9: Porcentajes de respuesta a la pregunta ¢ Por qué crees que se deben
ensefar estos contenidos en la escuela?

Conocer Cultura Identidad Otros

lo propio general cultural
5°EGB 48 44 3 3
8° EGB 80 16 3 -
3°BUP 71 15 9 3
COou 75 5 20 3
5°G*e H* 54 9 33 3
Adult. 25 50 12 i2

Los resultados muestran diferencias notables entre los grupos. Mientras que
en general la primera categorfa es la preferida, la referencia a la cultura general
es patrimonio de los sujetos menos instruidos, mientras que la referencia a la
identidad es patrimonio de los sujetos mds instruidos. Este es un dato importan-
te que enlaza con recientes resultados obtenidos por nosotros mismos en cuanto
a los contenidos actitudinales. Los sujetos menos instruidos presentan actitudes,
normas y valores menos conformadas que los mds instruidos, siendo este proce-
so de construccion relativamente ajeno a la instruccién formal, de modo que el
aprendizaje de actitudes puede ir en direccién contraria a lo propuesto por el
curriculo (ver Asensio & Gonzélez, en prensa, a).

Por dltimo, una de los aspectos interesantes del cuestionario era cmpezar a
rastrear de dénde proviene el conocimiento que los sujetos tienen sobre estos ti-
pos de contenidos. Se planted directamente la pregunta a los sujetos y sus res-
puestas fueron clasificadas en cinco categorfas bastante concretas: en la primera
la fuente cs la escuela o la educacién formal cn general; en la segunda las fuentes
son escritas; en la tercera las fuentes son orales; en la cuarta la fuente son audio-
visuales, generalmente se cita la television: y la quinta es ‘otros'. Los resultados
de los distintos grupos aparecen cn la tabla 10. Es posible que en estos resulta-
dos exista una contaminacion del efecto de deseabilidad social por lo que serfa
preciso confirmar cstos resultados con otro tipo de preguntas y otro tipo de téc-
nicas diferentes a las de autoinforme.
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Tabla 10: Porcentajes de respuesta a la pregunta ; De donde vienen los cono-
cimientos sobre Canarias que tienes?

Educ. Fuentes Fuentes Medios Otros

Sformal e8Critay orales anddiovis,
5°EGB 43 35 16 3 0
8°EGB 50 I 23 1 2
3°BUP 18 16 13 13 3
Cou 46 29 9 9 4
5GP e H? 37 32 10 5 15
Adult. 7 35 14 21 21

Los resultados muestran una preferencia por las fuentes de educacién for-
mal excepto para ¢l grupo de sujetos adultos sin instruccién donde se dispersan
las respuestas en las otras categorias. En general, también las fuentes escritas
ocupan una posicion fundamental en detrimento de las orales. Los sujetos mas
mayores aumentan sus fuentes como lo demuestra el hecho del aumento de la

categoria de otros. Los adultos no instruidos reconocen una influencia explicita
dela TV,

4. Conclusiones e implicaciones educativas

Las conclusiones de este trabajo las podriamos dividir en tres apartados:
metodologia empleada. contenidos evaluados y diferencias encontradas cntre
los grupos de sujetos utilizados, especialmente entre sujetos expertos y novatos.

En cuanto a la metodologia empleada en primer lugar hay que decir que el
tipo de evaluacion analdgica propuesto para los contenidos tematicos ha mos-
trado una eficacia adecuada y. a falta de seguir profundizando en sus posibilida-
des y alternativas. presenta una sélida alternativa a la evaluacidn por evocacion,
la mds tradicional. y a la evaluacién por reconocimiento. En segundo lugar, la
técnica de evaluacion de redes conceptuales se mostré igualmente sensible y
itil para analizar los contenidos tematicos a partir de producciones textuales. En
este sentido la técnica de redes semdnticas a partir de textos tiene la ventaja so-
bre la técnica pura y original de redes conceptuales. que sea el sujeto quien rea-
liza la red. de que no precisa de un entrenamiento previo en dicha metodologia. Y
en tercer lugar. las puntuaciones establecidas a partir de las redes (informacién
analdgica, inf. nueva. crrores, inf. total. estructura del texto y conceptos inclu-
sores) han funcionado bicn. han sido discriminativas v sensibles y ofrecen una
idea bastante adecuada de la calidad de las reproducciones de los contenidos te-
mitico-conceptuales. ademds de salir coherentes desde el punto de vista con-
ceptual y desde ¢l punto de vista estadistico. como demostré el andlisis factorial.

Los contenidos que reflejan las respuestas de los sujetos son. en general. bas-
tante escasos. es decir. las puntuaciones obtenidas reflejan para la mayor parte
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de los grupos unos niveles de conocimiento bastante bajos de Historia local y
de Geografia regional. En la ANOVA se observaron difercncias importantes en-
tre los diferentes tipos de contenidos propuestos, resultando mas facil el conte-
nido relativo a la Geografia, después el contenido relativo a la Economia y final-
mente el contenido de Historia, que result6 claramente el mas dificil de todos.

En cuanto a los grupos las ANOVAs demostraron diferencias muy impor-
tantes entre los diferentes niveles de instruccion. Los sujetos que mejor realiza-
ron la tarea son aquellos que desde el punto de vista de la instruccion general en
contenidos de Geografia e Historia podemos calificar de expertos. Sin embargo
no eran claramente expertos en el contenido especifico de la tarea (Historia
local y Geografia regional). Y en menor medida se puede decir lo mismo para
los profesores de ciencias sociales. En este sentido son muy significativos los
niveles encontrados en el grupo de adultos no instruidos, cuyos resultados se
asemejan a los de los sujetos de primaria y primeros niveles de secundaria, a
pesar de la edad media de dichos sujetos.

Las actitudes de los sujetos hacia este tipo de contenidos fueron muy positi-
vas. Sin embargo hay datos todavia mds importantes en cuanto a las actitudes.
Como hemos comprobado en una investigacién mds amplia sobre este tema
(Asensio & Gonzdlez, en prensa, a), se observé igualmente que los contenidos
actitudinales tienen un desarrollo claramente diferenciado de los contenidos
conceptuales (al igual que de los procedimentales, Asensio & Gonzilez, en
prensa, b). Ademds los contenidos actitudinales no parecen desarrollarse de la
misma manera y de acuerdo a los mismos principios fundamentales que los
contenidos conceptuales o procedimentales (Eiser, 1986). Los contenidos acti-
tudinales parecen conformarse progresivamente, pero no necesariamente de
acuerdo a las especificaciones del curriculum.

Tratando de resumir al mdximo nuestros resultados y sus implicaciones edu-
cativas deberfamos decir que: (1) los contenidos relativos a la historia local y a
la geografia regional deben instruirse cxplicitamente, (2) teniendo en cuenta la
dificultad diferencial de los diferentes contenidos disciplinares, (3) siguiendo
las lineas generales de estructuracién, organizacion y jerarquizacion de los con-
tenidos temdtico-conceptuales generales, (4) aprovechando la aparente actitud
favorable para con dichos contenidos, y (5) preveyendo una afianzacion de
posiciones actitudinales cada vez mds conformadas. Y también que (6) la ade-
cuacion de la evaluacién analégica para el andlisis de los contenidos conceptua-
les permite observar (7) unos conocimientos bastante bajos en cuanto a conoci-
mientos sobre Historia local y Geografia regional.
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APENDICE

Los textos utilizados ha sido extraidos de: Enciclopedia Hispédnica, 1% edicion, 1990, edita Enciclo-
pedia Britannica Publishers.

TEXTOS UTILIZADOS: COMUNIDAD AUTONOMA VASCA

GEOGRAFIA
El Pafs Vasco o Euskadi estd situado en el norte de Espafia. en el litoral del golfo de Vizcaya.
Limita al oeste con Cantabria y con Burgos. al sur con la Rioja, al oeste con Navarra y al nor-
deste con Francia.
Tiene una superficie de 7.261 km. y su capital es Vitoria. Consta de tres provincias: Alava,
Guiptzcoa y Vizcaya. cuyas respectivas capitales son Vitoria, San Sebastidn y Bilbao.
La mayor parte del territorio se halla ocupada por los montes Vascos, situados entre la cordi-
llera Cantdbrica y los Pirineos. una de las cumbres mds representativas cs ¢l monte Gorbea.
Los principales rios que por lo general terminan en grandes rias, son el Bidasoa. Deva. Ner-
vion y Urumea.
El clima es ocednico o atldntico con lluvias regulares e intensas, cxcepto en el interior que es
continental con temperaturas extremadas.

ECONOMIA

Dos tipos de hibitat humano se distinguen: al sur, la poblacidn se concentra en torno a peque-
fias aldeas: al norte la poblacidn se dispersa en granjas unifamiliares denominadas caserfos. La
industrializacion ha modificado esta antigua organizacion. aumentando la concentracion de
poblacion en las ciudades.

Se cultivan cereales, hortalizas, frutales, olivos y vid. La ganaderfa vacuna, lanar y porcina.
La pesca es tanto de bajura como de altura. en el primer caso se pesca sobre todo la sardina, la
anchoa. el bonito y el besugo, y el segundo caso destacan la merluza. el atin y el bacalao. La
principal actividad industrial es la explotacion de minas de hierro. la siderurgia y la metalur-
gia. Otras actividades importantes son el papel. quimica, textil y conservas de pescado y vege-
tales. En los ultimos afios se estd potenciando el turismo aunque todavia es interior.
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HISTORIA

Desde las montafias de su pais, los vascos resistieron las sucesivas invasiones de romanos.
visigodos, francos y drabes. La romanizacion fue mucho més limitada que en el resto de la
peninsula ibérica. Su conversion al cristianismo empicza entre los siglos VIII'y IX. pero de
hecho no termina hasta el siglo XVIL

La region se enriquecié notablemente a partir del siglo XVI. sobre todo gracias al comercio
con Inglaterra. Vizcaya y Guiptzcoa se convirtieron en zonas industriales y pesqueras, mien-
tras que en cl resto del pafs la agricultura se mantuvo como ocupacidn principal. La industria-
lizacién se intensifico durante el siglo XIX, al mismo tiempo que crecia la exigencia de fueros
especiales ¢ incluso de independencia. El nacionalismo vasco nace con Sabino Arana y se
desarrolla cn el siglo XX, llegando a ser la primera fuerza politica del pais vasco. En los afios
sesenta surge el nacionalismo radical caracterizado por acciones violentas. Actualmente, el
pafs vasco es una comunidad auténoma con estatuto y Gobierno propios. su actual presidente
es José Antonio Ardanza.

aria, 2005

TEXTOS UTILIZADOS: COMUNIDAD AUTONOMA CANARIA

GEOGRAFIA
Situadas en el océano Atldntico. Limita al este. a escasa distancia, la costa de Africa (100
km. ) y al norte del sur. Espaiia (1.000 km.), con una superficie total de 7.273 km. La Comu-
nidad Auténoma de Canarias consta de dos provincias: Santa Cruz de Tenerife (Tenerife. La
Palma, Gomera e Hierro, cuyas capitales son Santa Cruz. Santa Cruz de La Palma. San Sebas-
tidn y Valverde. respectivamente): y Las Palmas (Gran Canaria, Lanzarote y Fuerteventura,
cuyas capitales son Las Palmas, Arrecife y Puerto del Rosario: y los islotes: La Graciosa. Ale-
granza. Lobos, Montana Clara. Roque del Este y Roque del Oeste).
Las siete islas y seis islotes que componen el Archipiélago Canario se dividen en dos grupos:
oriental, compuesto principalmente por Lanzarote y Fuerteventura. y el occidental, que com-
prende Tenerife, Gran Canaria. La Palma. Gomera ¢ Hierro. Las primeras son predominante-
mente llanas y bajas, micntras las segundas presentan importantes elevaciones. La mdxima
altitud de las islas. y también de Espada, ¢s cl pico del Teide (3.718 m.). en la isla de Tenerife.
Las islas son de origen volcdnico, las erupciones han tenido lugar a partir de la era terciaria.
El clima es drido cn las islas orientales. y subtropical y atldntico en las occidentales. Estan
sometidas a la influcncia de los vientos alisios y los vientos secos de Africa, Se registran csca-
sas lluvias. Las temperaturas son suaves durante todo el ato. la vegetacion canaria es suma-
mente rica,
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ECONOMIA
Las condiciones climdticas v la rigueza de los suclos convierten a la agricultura en la base
ccondmica tradicional del archipiélago, a pesar de la escasez de agua. La produccion es varia-
da. sc encuentran los cultivos de platanos. tomates. papas o patatas. vid. tabaco. cereales (trigo
y cebada). cebollas y citricos entre los mis destacados. La ganaderfa vacuna, caprina, lanar y
porcina. La pesca es otro importante recurso, va que abunda en las proximidades del archipié-
lago el banco pesquero sahariano. La industria se centra en el sector alimentario y en la elabo-
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racion del tabaco. También tiene importancia fa refinacidn de petréleo v las instalaciones para
las reparaciones de los barcos que hacen escala en Canarias. El sector terciario supone cerca
del 80% del producto interior bruto. Canarias recibe varios millones de turistas todos los aflos
y cuenta con una infraestructura hostelera moderna y desarrollada. Se da. ademds. un flore-
ciente comercio. que se beneficia del sistema fiscal especial de las Canarias. Los Puertos de
Santa Cruz de Tenerife y Las Palmas mantienen un considerable volumen de trafico. al igual
que los acropuertos de las dos islas mayores.

HISTORIA

[9%)

Las islas Canarias recibieron a lo largo de los siglos XIIT'y XIV la visita de navegantes proce-
dentes de distintos paises. Los guanches constitufan la poblacion prehispdnica canaria, no
conocian el uso de los metales, pese a lo cual opusieron fuerte resistencia a la conquista. En
1402, Jean de Béthencourt inicié la ocupacidn de las islas bajo el auspicio de la corona de
Castilla pero no se completd su conquista hasta el afio 1496.

Su posicion de escala obligada en Ia ruta comercial entre Espaia y América y el cultivo de la
cafla de azdcar proporcionaron al archipiélago. amenazado por los constantes ataques de los
piratas, una rdpida prosperidad. La competencia americana obligd mds tarde a modificar la
produccién; la agricultura canaria se orientd hacia el cultivo de vid y la obtencion de vinos
para el mercado britdnico. Oricntada siempre hacia la cxportacién, la produccién canaria
conocid diversos ciclos (caia de aziicar, vid y cochinilla) hasta el siglo XX, cuando sc genc-
ralizé el cultivo de pldtanos. tomates de invierno y papas o patatas tempranas. A lo largo del
siglo XX. Canarias se especializé en la obtencién de cultivos tempranos y de elevada cotiza-
cion.

La primera mitad del siglo XVHI estuvo marcada por una serie de catdstrofes naturales y de
trabas comerciales que provocaron una grave crisis econdmica, superada la cual se inicié la
disputa por la capitalidad entre Santa Cruz de Tenerife y Las Palmas de Gran Canaria. En
1927, las islas se dividicron cn dos provincias. con la que se mitigd la rivalidad entre las dos
islas principales.

Durante el presente siglo comenzaron las ideas nacionalistas con Secundino Delgado y poste-
riomente con Cubillo. no alcanzando un gran eco en la poblacién. En 1981 el archipiélago se
convirtid en comunidad auténoma. cuyo actual presidente del gobierno es Jerdnimo Saavedra
(en la fecha de 1a realizacién de la prueba).
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