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1. Introduccién

¢Es importante ser el primero? Posiblemente, un elevado porcentaje de las
respuestas que a priori se obtendrian sin recibir informacién adicional tras plantear
esta cuestion serian del tipo lo importante es participar, llegar a la meta o alcanzar el

objetivo propuesto.

Sin embargo, con respecto al orden de los examenes universitarios, existe una idea
extendida entre el personal docente de la Facultad de Economia, Empresa y
Turismo de la Universidad de las Palmas de Gran Canaria sobre el tema que se

desea tratar en este estudio.

El hecho es que existe el pensamiento de que las asignaturas cuyos examenes son
los primeros de las convocatorias oficiales adquieren mejores resultados que las que
son evaluadas posteriormente. Es ésta la clave de la presente investigacion.

Las referencias sobre este posible determinante del rendimiento académico son
practicamente nulas en la literatura. Diversas lineas de investigacion han analizado
factores y causas asociados al desempefio académico (Garbanzo et al, 2007;

Navarrete et al, 2016) entre muchas otras.

Incluso teniendo en cuenta la opinibn de alumnos y profesores, han sido
investigadas las causas del fracaso escolar (Martin et al, 2003) y las razones del

bajo rendimiento (Tejedor y Garcia-Valcéarcel, 2007).

También han sido considerados la opinion de los estudiantes sobre el cambio a
Bolonia (Florido et al, 2011; Coteron et al, 2012) y el analisis de las normas de
progreso y permanencia como uno de los cambios necesarios para ayudar en la

mejora del sistema universitario espafiol (Julia et al, 2014).

Otras lineas de trabajo estudian el cambio que se debe llevar a cabo en la didactica
tras la adaptacion al Espacio Europeo de Educacion Superior para fomentar el
aprendizaje con la importancia de sistemas evaluativos para posibles mejoras en el
rendimiento académico (Martin, 2015) y, mas concretamente, el andlisis de la
introduccidon de una prueba de evaluacion intermedia para estimular el aprendizaje
continuado (Castell et al, 2006).



Por otra parte, han sido publicados estudios analizando las situaciones académicas
que generan estrés a los alumnos (Gonzélez et al, 2010).

Sin embargo, no existe literatura que considere como factor determinante del
desempefio académico el orden de los examenes. Un trabajo de fin de master es lo
mas proximo que ha tenido en cuenta las fechas de los examenes en su estudio
pero realmente se trata del disefio y desarrollo de un método para programar
examenes considerando las preferencias del alumnado, profesorado y la propia

escuela.

Siendo asi, el objetivo principal que se persigue con este analisis es contar con el
orden de los exdmenes como un componente influyente en los resultados

académicos.

Por lo tanto, se ha tomado la decision de analizar dicha cuestién con datos tomados
de la Facultad, correspondientes al periodo 2008-2016 para proporcionar una
respuesta concreta y, de esta manera, se pueda afirmar con seguridad, o no, el

planteamiento que se hacen algunos profesores.

A finales del afio 2012 se instauraron las normas de progreso y permanencia, entre
otras razones, para terminar el proceso de adaptacién de todas las titulaciones
oficiales al Espacio Europeo de Educacion Superior en la Universidad, aumentar la
eficiencia en el nimero de graduados de la Universidad y concienciar a los
estudiantes en cuanto al aprovechamiento de los recursos que asigna la sociedad
para su formacion. Pese a estas intenciones, las normas han provocado un sinfin de

criticas y polémicas principalmente entre el conjunto del alumnado.

Ademas, dado el relativo escaso tiempo transcurrido desde la implantacion de las
normas de progreso y permanencia en esta universidad, se desea conocer si han
sido eficaces y si se han logrado efectos positivos para los alumnos como se

pretendia.

Entonces, por un lado, se ha estudiado como afecta al nimero de estudiantes
presentados el orden de las fechas de los exdmenes y la implantacion de las normas
anteriormente mencionadas. Por otro lado, también se ha ahondado en los efectos

de las mismas variables pero esta vez respecto a la cantidad de aprobados.



Otro punto a tener en cuenta en este andlisis es si los dias libres entre exadmenes
influyen en la cantidad de alumnos presentados y de aprobados, puesto que se tiene
la creencia de que entre mas tiempo disponen los estudiantes para prepararse los

examenes, mayor porcentaje de resultados positivos se consiguen.

En resumen, los objetivos secundarios que se desean alcanzar son tener en
consideracion las normas de progreso y permanencia y los dias libres entre

examenes como determinantes del desempefio académico.

Para lograr las metas mencionadas se examinaran los datos de la base obtenida, se
realizaran estimaciones y regresiones necesarias hasta encontrar resultados

significativos y seran comentados al final de este documento.

En definitiva, los resultados alcanzados en este trabajo aportaran un poco de luz a
las sospechas que se albergan entre el profesorado de la Facultad, en vista de que

no existe hasta el momento literatura que aborde este asunto.

Si se verifican las ideas planteadas, podria ser de gran ayuda para favorecer el
sistema de creacién del calendario de exdmenes en beneficio tanto del alumno como

de la propia Universidad.

Tras esta introduccioén, la seccién segunda recoge una breve revision de la literatura.
La tercera seccidon muestra una descripcion de la base de datos y de las variables
utilizadas en el andlisis. La cuarta seccién relne las explicaciones sobre el modelo
econométrico empleado y la evaluacién de resultados. Por ultimo, la quinta seccion
es un apartado de recomendaciones tras los resultados y la sexta expone las

conclusiones de esta investigacion.

2. Revision de la literatura

Diversos son los articulos, trabajos y estudios cientificos que examinan los posibles
factores o determinantes del rendimiento académico. No obstante, ninguno de ellos
considera un elemento institucional como es el orden de los examenes finales de las
asignaturas como un aspecto importante e influyente en el desempefio académico.
En cambio, se encuentra gran cantidad de literatura que analiza la transformacion de

la ensefianza con el Plan Bolonia y sus consecuencias.



Castell et al. (2006) someten a analisis la introduccion de una prueba intermedia
para impulsar el constante aprendizaje tras la adaptacion al Espacio Europeo de
Educacion Superior (EEES). Observando los resultados de la asignatura de primer
curso Anatomia y Fisiologia Humanas | de la Licenciatura en Farmacia de la
Universidad de Barcelona, se llega a la conclusion de que la prueba evaluativa

intermedia incentiva al estudio y conlleva a una mejora del rendimiento académico.

Por su parte, Martin (2015) perteneciente al Departamento de Economia de la
Empresa de la Universidad CEU San Pablo de Madrid quiso contrastar la influencia
de los nuevos métodos derivados de la inmersion en el EEES en los resultados
logrados por el colectivo de alumnos y su impacto en los rendimientos académicos.
Tuvo presentes en su investigacion variables econdémicas, familiares, académicas,
personales e institucionales contribuyentes al rendimiento académico y verific6 que
los novedosos procedimientos tienen un efecto positivo en los resultados del

alumnado.

Otros autores como Coterdn et al. (2012) de la Universidad Politécnica de Madrid
presentan en su estudio la opinién de los estudiantes sobre el cambio hacia el Plan
Bolonia. En concreto, se entregé un cuestionario a alumnos de la Facultad de
Ciencias de la Actividad Fisica y del Deporte, tanto del antiguo como del nuevo plan,
notandose asi la diferencia de criterios en funcion del plan de estudios cursado. Los
estudiantes adaptados al EEES se mostraron mas complacidos mostrando mejores

valoraciones que los alumnos de licenciatura.

Mientras que Martin et al. (2003) pertenecientes a los departamentos de
Termodinamica y Fisica Aplicada y de Matematica Aplicada de la Escuela
Universitaria Politécnica de Valladolid encuestaron a profesores y alumnos sobre las
causas del fracaso escolar. Los estudiantes creen que existe un numero excesivo de
asignaturas y concentracion de examenes y el profesorado piensa que son los

insuficientes conocimientos previos y la carencia de estudio diario.

Por el mismo camino han optado Tejedor y Garcia-Valcarcel (2007), ya que exponen
las opiniones de profesores y alumnos sobre las causas del bajo rendimiento
universitario y ofrecen diferentes pautas de actuacion para enriquecer el rendimiento
de los alumnos. Las variables institucionales que destacan son el excesivo numero

de asignaturas y el caracter cuatrimestral de las mismas, ademas de la falta de



coordinacion entre los programas de las materias y el clima poco motivador para el
estudio. Por ultimo, las pautas de actuacion relacionadas con la instituciéon que
sugieren para mejorar el rendimiento son las siguientes: buscar estrategias para
aumentar el nivel de conocimientos de los alumnos antes de su ingreso a la
universidad, replantearse incorporar mas asignaturas de caracter anual, potenciar la
coordinacion de los programas de las materias impartidas y favorecer actividades de
estudio, la creacion de espacios de trabajo y el acceso a recursos necesarios para el

trabajo académico.

Navarrete et al. (2016) centran su analisis en las multiples causas del bajo
desempeiio académico de los alumnos de la Licenciatura en Administracion de la
Universidad Autonoma de Nayarit en México. Como resultado, las principales
variables institucionales que afectan al débil rendimiento han sido el bajo nivel de
conocimientos previos en el estudiante, el escaso niumero de clases practicas y el

caracter semestral de aprendizaje.

Otra investigacion realizada por Gonzalez et al. (2010) de la Universidad de A
Corufia tuvo como obijetivo identificar qué situaciones del contexto académico
generan estrés a una muestra de estudiantes de Ciencias de la Salud y se demostré
que los examenes y las intervenciones en publico son las dos circunstancias
académicas mas estresantes. Incluso, la concentracion de examenes en

determinados momentos del curso incrementa este estado de saturacion mental.

En un estudio desarrollado por Garbanzo (2007) de la Universidad de Costa Rica se
exhiben los hallazgos de investigacién que se establecen como posibles factores
asociados al rendimiento en estudiantes universitarios. Se encuentran determinantes
personales, sociales e institucionales. Entre estos ultimos que son de elevada
importancia desde el punto de vista de la toma de decisiones predominan las
metodologias docentes, los horarios de las distintas materias, la cantidad de

alumnos por profesor, etcétera.

Julid et al. (2014) plantean los cambios necesarios que pueden contribuir a la mejora
del sistema universitario espafiol. Entre ellos, se aprecian las normas de progreso y
permanencia como uno de los agentes determinantes para reforzar la equidad y
potenciar la eficiencia. Su implantacion permitiria alcanzar consecuencias favorables

para el modelo universitario.



Por dltimo y no menos importante, Bufiuel (2016), alumno de la Escuela Técnica
Superior de Ingenieria Industrial de Barcelona, present6 el pasado afio su Trabajo
de Fin de Master (TFM) con el que pretendia solucionar el calendario de examenes
finales, logrando una reduccién del estrés de los alumnos y, a su vez, una posible
mejora en el rendimiento académico. El objetivo principal era disefiar y desarrollar un
mecanismo para la programacion de los examenes finales que tenga en cuenta las
necesidades del alumnado, del profesorado y de la propia escuela. De mayor interés
para la realizacion del propio Trabajo de Fin de Grado, sélo se va a tener en cuenta
el requerimiento primordial del alumnado que se especifica en el TFM de Bufiuel y
es la exigencia de un dia libre entre examenes para que se disponga de tiempo y

margen para prepararse el siguiente examen.

Como propiamente se ha adelantado al inicio de esta seccion, muchos son los
factores institucionales que se manifiestan en numerosos estudios pero el orden de
los exdmenes no se ha valorado hasta ahora. Sin embargo, aspectos que se han
tenido en cuenta en este trabajo como las normas de progreso y permanencia y los

dias libres entre examenes si aparecen y se han analizado previamente.

3. Base de datos

Para la creacién de la base de datos se ha tenido que solicitar a la Administracion de
la Facultad de Economia, Empresa y Turismo (FEET) de la Universidad de Las
Palmas de Gran Canaria su colaboracion y ha cedido la mayor cantidad posible de

datos de la que disponia, colaboracion que agradecemos sinceramente.

Los principales datos de la base corresponden a los suministrados por la
mencionada Administracion. Pero para la creacion de otras variables necesarias
para este estudio, se ha tenido que buscar las fechas de todos y cada uno de los

examenes que se han realizado en el periodo a tratar.

Con los datos disponibles se han tenido que analizar los cursos académicos

comprendidos entre los afios 2008 y 2016.

La base final cuenta con 37 variables y en total se tiene 56.771 datos. Se recoge en

la Tabla 1 una seleccion de las variables de mayor relevancia en el andlisis.



Se puede observar que la gran mayoria de las variables se han dividido por
convocatoria (ordinaria, extraordinaria y especial) para facilitar el analisis y, de esta
manera, los resultados seran mas exhaustivos. Ademas, el comportamiento de los
alumnos difiere entre convocatorias, lo que genera incentivos y resultados distintos

gue deben ser considerados de esta forma.

Aungue no aparezca en la siguiente tabla, la variable titulacion presente en la base
de datos incluye las siete titulaciones impartidas por la facultad que se han
considerado para esta investigacion: Diplomatura en Turismo, Licenciatura en
Economia, Licenciatura en Administracion y Direccion de Empresas, Diplomatura en
Empresariales, Grado en Administracion y Direccibn de Empresas, Grado en

Economia y Grado en Turismo.

TABLA 1. Variables utilizadas en el analisis economeétrico
Variable Definicion
Matriculados Numero total de matriculados. También se
considera como nUmero de activos en la
convocatoria ordinaria.

Presentados NUmero total de presentados durante un
curso.

Presentados convocatoria Numero de presentados en cada convocatoria

Aprobados NUumero de aprobados. Se dispone de esta
variable clasificada por convocatorias.

Orden Indica el orden de cada examen. Creada una
vez por cada convocatoria.

Activos NUmero de estudiantes activos. Calculada

como la diferencia entre el nimero total de
matriculados y el nUmero de aprobados en la
convocatoria anterior.

Aprobados vs presentados Nimero de aprobados entre el niumero de
presentados. Creada una vez por cada
convocatoria.

Presentados vs activos NUmero de presentados entre activos. Creada
una vez por cada convocatoria.

Normas progreso y permanencia Dummy. 1=el afio académico es superior a
2012; 0=en caso contrario.

Un dia libre Dummy. 1=al menos un dia libre antes y

después de cada examen; 0= en caso
contrario. Creada wuna vez por cada
convocatoria.

Fuente: Elaboracion propia.



Por tanto, se tiene titulaciones adaptadas al Espacio Europeo de Educacion Superior
(EEES) y carreras universitarias pertenecientes al plan anterior. Los Grados fueron

implantados en el curso académico 2010/2011.

La variable dicotébmica normas de progreso y permanencia es igual a uno si el afio
académico es superior a 2012, ya que a partir de este afio fue cuando se

implantaron en la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria.

Para tener en cuenta el numero de alumnos presentados a examen segun ya se
hubiesen presentado anteriormente consiguiendo superar la asignatura o no, se han
creado las variables presentados contra activos para cada convocatoria. Es decir,
para apreciar la cantidad de presentados en relacién con los que adn no hayan
aprobado, ya sea por no haberse presentado antes o por haberlo hecho sin

conseguirlo.

Del mismo modo, se ha hecho con las variables aprobados contra presentados por
convocatoria considerando si los alumnos aprobados se habian presentado con

anterioridad o no al examen.

Es interesante contemplar algunos estadisticos de las variables para hacerse una
idea més profunda de los datos utilizados. A continuacion, se puede percibir en la
Tabla 2 estadisticos fundamentales como el promedio, la desviacion tipica y el

rango.

El promedio del total de matriculados es de 144 estudiantes y la media de la suma
de presentados es de 105 con desviaciones tipicas de 140,63 y 98,35,

respectivamente.

El rango de matriculados esta entre 1 y 659 alumnos. Esta ultima cifra corresponde a
la asignatura de Principios de Microeconomia del Grado en Administracion y
Direccion de Empresas durante el curso académico 2013/2014. Ademas, el maximo
de alumnos presentados durante el periodo examinado en esta investigacion con un
namero de 589 estudiantes atafie a la asignatura de la misma titulacion y afo

académico, Introduccién a la Contabilidad.



TABLA 2: Media, desviacion tipicay rango de las variables

Variable

Media

Desviacion
tipica

Minimo

Maximo

Matriculados

144,31

140,63

659

Presentados

105

98,35

589

Orden

3,54

1,96

11

Activos
extraordinaria

87,11

107,77

I

534

Activos
especial

73,64

95,72

487

Aprobados vs
presentados
(ordinaria)

0,72

0,22

Aprobados vs
presentados
(extraordinaria)

0,60

0,26

Aprobados vs
presentados
(especial)

0,62

0,27

Presentados vs
activos
(ordinaria)

0,69

0,20

0,05

Presentados vs
activos
(extraordinaria)

0,33

0,20

Presentados vs
activos
(especial)

0,12

0,13

Normas
progreso y
permanencia

0,24

0,43

Un dia libre
ordinaria

0,80

0,40

Un dia libre
extraordinaria

0,74

0,44

Un dia libre
especial

0,82

0,39

Fuente: Elaboracion propia.

Se observa como el nimero medio de estudiantes activos disminuye légicamente
tras convocatorias pero el descenso es superior de la convocatoria ordinaria a la
extraordinaria que de esta Ultima a la especial, debido a la mayor cifra de alumnos

presentados y aprobados en la primera convocatoria oficial de cada curso

académico.

Antes de observar los resultados se muestra en los graficos 1 y 2 una evolucién de
las variables que se persiguen explicar en este estudio durante el periodo analizado

teniendo en cuenta las dos ecuaciones que aparecen en la siguiente seccion.




GRAFICO 1: Evolucion de presentados contra activos en la convocatoria ordinaria. Periodo
2008-2016.
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Fuente: Elaboracion propia.

En el gréfico 1 se puede observar mediante la linea de color rojo el proceso que ha
seguido el ratio medio de alumnos presentados a los examenes de la FEET en la
convocatoria ordinaria contra el numero de estudiantes activos en la misma durante

el periodo que engloba los afios 2008 y 2016.

Los valores medios de tal variable durante esa etapa estan comprendidos entre los
tantos por uno correspondientes al 60% y 80%. Desde 2008 hasta 2011 no hay
cambios considerables, puesto que permanece mas 0 menos constante en valores
muy cercanos al 60%. En cambio, a partir de este ultimo afio la situacion comienza a
cambiar, ya que las cifras se incrementan hasta llegar a un pico proximo al 80% en
2014 permaneciendo constante hasta 2016. Probablemente esta repentina variacion

se haya dado con la introduccién de las normas de progreso y permanencia.

En el gréfico 2 las pautas de interpretacion son exactamente las mismas que en el

anterior, sélo que esta vez se muestra la variacion en términos medios del ratio de
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estudiantes aprobados en relacion al nimero de presentados a los examenes de la

convocatoria ordinaria del mismo ciclo temporal.

GRAFICO 2: Evolucién de aprobados contra presentados en la convocatoria ordinaria. Periodo
2008-2016.
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Fuente: Elaboracion propia.

En este caso los valores también se encuentran en el intervalo de tantos por uno
referentes al 60% y 80%, aunque en el afio 2012 hubo un descenso ligeramente por
debajo del 60%. A partir de este afio aparece una tendencia de crecimiento hasta
2014 y contindia una trayectoria aproximadamente constante hasta 2016 con valores

cercanos al 70%.

Contemplando ambos graficos, se podria deducir que las normas de progreso y
permanencia implantadas en 2012 pueden haber sido beneficiosas, visto que tras
ese afno el ratio de presentados se eleva considerablemente y el de aprobados se
recupera después de la caida que se habia llevado a cabo hasta el mismo afio.
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Dejando atras las suposiciones, se va a proceder a evaluar los resultados y se sabra
si la hipétesis anterior y algunas otras comentadas en apartados precedentes se
cumplen. Esto se logrard a partir del uso del andlisis econométrico de datos de
panel, que permitira controlar la heterogeneidad inobservable de los individuos
analizados, en este caso, de las asignaturas por convocatoria y curso académico. En

la seccion siguiente se ampliara esta idea.

4. Estrategia empiricay resultados

Al comienzo de esta seccion se ofrece una breve explicacion del método utilizado
para estimar las ecuaciones del modelo estudiado y, por ultimo, se comentaran los

resultados obtenidos en esta investigacion.

Se ha optado por emplear datos de panel para proceder con las estimaciones del
modelo que se desea estudiar. Un conjunto de datos de panel es un modelo
econométrico que reune observaciones sobre diversos fendémenos durante
determinados periodos y, como se indica en el apartado anterior, se tienen datos
correspondientes a las asignaturas impartidas en la FEET para el periodo temporal
2008-2016.

Por tanto, compagina una dimensién temporal y otra estructural o de corte
transversal. La dimensioén temporal mejora la estructura de los datos, afiade
informacion ausente en un Unico corte transversal y permite hacer un analisis mas

dinamico.

Si el nimero de observaciones estructurales (N) es menor que el nimero de
unidades temporales (T), el panel es largo. En caso contrario, se trataria de un panel

corto. Este ultimo atafie al presente andlisis, puesto que N>T.

Ademas, existe otro modo de clasificacion de paneles. Un panel puede ser
balanceado si se dispone de observaciones de todos los individuos para cada
periodo de tiempo. Sin embargo, si algunos individuos no han sido observados en

ciertos periodos, se trata de un panel no balanceado.
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En este caso, los elementos muestrales son el tiempo capturado en la variable afo
académico y las asignaturas. Se contemplan todas las asignaturas para cada uno de

los periodos, entonces se tiene un panel balanceado.

La aplicacion de este modelo econométrico es muy comun en estudios de caracter
microeconomico y la razon principal de emplear datos de panel es captar la

heterogeneidad no observable.

Por un lado, esta técnica es muy ventajosa, ya que permite contar con un mayor
namero de observaciones y, adicionalmente, da por sentado e integra el hecho de

que las unidades individuales son heterogéneas.

Por otra parte, las desventajas de utilizar datos de panel tienen relacion con las
fases para la consecucion y el tratamiento de la informacion estadistica sobre las
unidades de estudio cuando se alcanza mediante encuestas, entrevistas, etc. Este
problema no se ha tenido en el caso de esta investigacion, puesto que los datos no

se han adquirido por medio de este tipo de fuentes.

Un conjunto de datos de panel puede ser estimado mediante dos posibles modelos:

efectos fijos o efectos aleatorios.

Un modelo de efectos fijos tiene presente la existencia de un término constante
distinto para cada unidad observacional y la suposicion de que los efectos
individuales son independientes entre si. Se considera que las variables exdgenas
influyen de la misma manera en las unidades de corte transversal y éstas se

distinguen por sus propias caracteristicas captadas en la constante.

En cambio, en un modelo de efectos aleatorios los efectos individuales estan
distribuidos aleatoriamente en torno a un valor dado, por tanto, no son
independientes entre si como en el caso anterior. Con este modelo el efecto de las

variables explicativas no es igual en las unidades estructurales.

La cuestion es cdmo decidir qué modelo es el adecuado en cada momento. Para ello
se recurre al test de Hausman. Este test cuya hipétesis nula es que el modelo de
efectos aleatorios es el mas indicado para explicar la relacion de la variable
enddgena con las exdgenas y, en consecuencia, la hipotesis alternativa sugiere que
el mejor método es el de efectos fijos utiliza una prueba Chi-cuadrado para
determinar qué hipotesis es la correcta.
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A la hora de comenzar a estudiar las posibles ecuaciones se manejaron muchas
opciones teniendo en cuenta todas las convocatorias oficiales y diferentes variables.
Tras un andlisis de todas y cada una de ellas, finalmente se opto por la eleccion de
dos regresiones finales importantes para demostrar las hipotesis de este trabajo de
investigacion. Estas aparecen a continuacion y ambas corresponden a las

convocatorias ordinarias.

preordvsactord; = B, + B,normaspyp; + B,undialibreord; + B,ordenordinaria; + u; (1)

En ésta se pretende explicar los impactos de las normas de progreso y
permanencia, de al menos un dia libre entre exdmenes y del orden de los mismos en
la variable dependiente presentados en la convocatoria ordinaria contra activos en la
misma convocatoria. Es decir, si mencionadas variables afectan y de qué manera al
namero de presentados en la convocatoria ordinaria considerando los estudiantes

matriculados y que aun no hayan superado la asignatura.
apordvspreord; = B, + ,normaspyp; + B,undialibreord; + B ordenordinaria; + u; (2)

La segunda desea explicar los efectos de las mismas variables pero esta vez en la
variable enddgena correspondiente a la convocatoria ordinaria aprobados contra
presentados. O lo que es lo mismo, si esas variables afectan o no y en qué medida
al numero de aprobados en relacion a los alumnos que se hayan presentado al

examen.

Para llevar a cabo el analisis econométrico y, consecuentemente, obtener los

resultados de este estudio se ha hecho uso del paquete estadistico Stata.

En concreto, con esta investigacion se quiere dar respuesta a dos cuestiones
principales. La primera de ellas, si el orden de los examenes, el tiempo libre entre
ellos y las normas de progreso y permanencia afecta al nUmero de estudiantes que
deciden presentarse y de qué manera. La otra cuestion es si esos mismos factores
influyen y en qué medida en el rendimiento académico de los alumnos por medio del

numero de aprobados.

En la tabla 3 se exponen los primeros modelos explicativos que responden a la

primera ecuacion. Como bien se puede advertir, las regresiones estan clasificadas
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por convocatorias oficiales (ordinaria, extraordinaria y especial) como se ha

explicado anteriormente.

Previamente a la ejecucién de las regresiones, se puso en préctica el test de
Hausman para decidir si se trabajaria con efectos fijos o aleatorios. En el caso de
estos tres modelos, se puede apreciar que el uso de efectos fijjos en las

estimaciones ha sido lo mas conveniente.

Ademas, cabe destacar que se ha empleado un comando especifico del paquete
econométrico Stata para que las estimaciones (éstas y las que apareceran a

posteriori) sean mas robustas a potenciales problemas de heterocedasticidad.

TABLA 3: Modelos explicativos relacionados con la ecuacion 1
Variables dependientes (modelos aplicados)

Presentados contra | Presentados contra | Presentados contra
activos en la activos en la activos en la
convocatoria convocatoria convocatoria

ordinaria (datos de extraordinaria especial (datos de

panel, efectos fijos) (datos de panel, panel, efectos fijos)
efectos fijos)
Constante 0,70 (61,53)*** 0,32 (15,18) 0,08 (5,14)
Normas de 0,05 (4,77)*** 0,06 (4,28) 0,11 (11,22)
progreso y
permanencia
Un dialibre -0,004 (-0,53) 0,01 (1,18) -0,002 (0,15)
Orden -0,005 (-2,86)*** -0,002 (-0,59) -0,001 (0,25)
R? (overall) 0,0809 0,1550 0,0219
Test F(3,381)=10,57*** F(3,380)=6,63*** F(3,379)=43,32***
significatividad
conjunta

Nota: El estadistico t se presenta entre paréntesis. *, ** y *** para 10%, 5% y 1% de nivel de

significatividad respectivamente.
Fuente: Elaboracion propia.

La tabla 3 presenta cuatro columnas. Las tres ultimas columnas muestran el modelo
determinado para cada convocatoria y en la primera columna aparecen las variables
explicativas de cada modelo, puesto que cada una corresponde a la convocatoria del
modelo perteneciente. Por tanto, las variables explicativas no son las mismas para
todos los modelos, aunque se haya simplificado de esta manera. Ademas, en esa
primera columna se aprecia el coeficiente de determinacion, R cuadrado, y el test de
significatividad conjunta que en los tres casos viene determinado por la F de Fisher-

Snedecor.
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Comenzando por el modelo de la convocatoria ordinaria, se tiene que a todos los
niveles de significacion (10%, 5% y 1%) las normas de progreso y permanencia
afectan positivamente a la variable endoégena y el orden de los examenes lo hace de
manera negativa al 1% de significacion. Sin embargo, disponer de al menos un dia
libre entre exdmenes no es significativa y entonces no influye en el ratio de

presentados contra activos.

En los modelos restantes que corresponden a las convocatorias extraordinaria y
especial, la Unica variable significativa a todos los niveles de significacion es la que
se refiere a las normas de progreso y permanencia. En ambos casos, implica los
mismos efectos que en la convocatoria ordinaria, es decir, influye positivamente a

las variables dependientes.

A continuacion, se incluirdn en la tabla 4 los resultados de los segundos modelos

explicativos que contestan a la segunda cuestion que se desea solucionar en este

analisis.
TABLA 4: Modelos explicativos relacionados con la ecuacion 2
Variables dependientes (modelos aplicados)
Aprobados contra Aprobados contra Aprobados contra
presentados en la presentados en la presentados en la
convocatoria convocatoria convocatoria
ordinaria (datos de extraordinaria especial (datos de
panel, efectos fijos) (datos de panel, panel, efectos
efectos aleatorios) aleatorios)
Constante 0,74 (57,31)*** 0,63 (27,39)*** 0,65 (15,87)***
Normas de 0,03 (1,91)* -0,04 (-2,91)*** 0,02 (1,16)
progresoy
permanencia
Un dialibre -0,01 (-1.20) 0,02 (1,18) -0,03 (-1,11)
Orden -0,004 (-1.92)* -0,003 (-0,82) -0,002 (-0,29)
R? (overall) 0,0053 0,0081 0,0023
Test F(3,381)=2,36* | Wald x2(3)=12,46*** Wald x?(3)=3,04
significatividad
conjunta

Nota: El estadistico t o z se presenta entre paréntesis. *, ** y *** para 10%, 5% y 1% de nivel de

significatividad respectivamente.
Fuente: Elaboracion propia.

Esta tabla mantiene el mismo formato que la tabla 3. Consta de cuatro columnas,

tres de ellas indican el modelo para cada convocatoria y sus respectivos resultados.
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En la primera columna se aprecian las variables exdgenas con las mismas

condiciones que la tabla anterior.

Después de ejecutar el test de Hausman, se determind aplicar efectos fijos a la
ecuacion que corresponde a la convocatoria ordinaria y efectos aleatorios a las
ecuaciones correspondientes a las convocatorias restantes. Las cifras que aparecen
entre paréntesis después de los coeficientes indican el estadistico t en el caso de
que se haya aplicado efectos fijos o el estadistico z si se ha empleado efectos
aleatorios.

En la Ultima fila de la tabla 4 se hallan los test de significatividad conjunta adecuados
en cada ocasion. Para la primera regresion el test oportuno es el estipulado por la F
de Fisher-Snedecor y el test de Wald es el apropiado en el caso de las regresiones

de las convocatorias extraordinaria y especial.

Examinando la primera regresion, por un lado, se concluye que al 10% de
significacidon las normas de progreso y permanencia afectan de modo positivo al ratio
de estudiantes aprobados contra presentados y al mismo nivel de significaciéon el
orden de los examenes influye negativamente en la misma variable dependiente. Por
otro lado, se repara en que la variable un dia libre no tiene efectos en la variable

enddgena, puesto que no es significativa.

En la estimacién perteneciente a la convocatoria extraordinaria la Unica variable
significativa, al 1% en este caso, es la que hace mencién a las normas de progreso y
permanencia. Esta variable tiene efectos negativos en la variable aprobados contra

presentados.

Por ultimo, para la convocatoria especial no se consideran influyentes las variables
del modelo en la variable a explicar, debido a que no son significativas a ningun nivel
de significacion. Las razones pueden ser las propias caracteristicas de esta
convocatoria, es decir, en ella los alumnos tienen la posibilidad de presentarse a
examenes de diversas asignaturas de distintos cursos y, en consecuencia, el

comportamiento del alumnado no es el mismo que en las convocatorias anteriores.

Por consiguiente, como se ha mencionado en paginas anteriores, las ecuaciones

fundamentales para dar respuesta a las cuestiones de este estudio y verificar las
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hipétesis que se plantearon inicialmente son las derivadas de la convocatoria

ordinaria.

Se ha tomado esta decision tras la valoracion de las seis ecuaciones planteadas en
las tablas 3 y 4 y la poca relevancia de los resultados de las regresiones que

correspondian a las convocatorias extraordinaria y especial.

Con los resultados de las estimaciones mostradas en las respectivas primeras
columnas de las tablas 3 y 4 es posible extraer conclusiones definitivas y son

presentadas en el siguiente y ultimo apartado de este trabajo de investigacion.

5. Recomendaciones y conclusiones

La idea principal para realizar este trabajo surgi6 como consecuencia de
comentarios entre el profesorado de la Facultad de Economia, Empresa y Turismo
de la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Estos comentarios sostenian que
la asignatura que primero se sometiera a examen en las convocatorias oficiales

tendria mejores resultados y mayor cantidad de aprobados que el resto.

Por tanto, el objetivo primordial de esta investigacién es conocer si esas opiniones
del personal docente tienen razon de ser. Es decir, si es cierto que el orden de los
examenes afecta a los resultados. Ademas, también se desea demostrar si influye

en el numero de estudiantes presentados a examen.

En poco tiempo la ULPGC ha sufrido grandes cambios como la adaptacion al
Espacio Europeo de Educacién Superior con la incorporacién de los Grados y la
consecuente y paulatina eliminacion de las Licenciaturas y Diplomaturas. Asimismo,
otra innovacion de esta universidad ha sido la introduccion de las normas de

progreso y permanencia.

En este estudio el periodo temporal analizado recoge todos estos cambios, ya que la
adaptacion al EEES comienza en el curso académico 2010/2011 con la implantacion
del Grado en Turismo (recogido en la base de datos de esta investigacion, puesto
gue pertenece a la FEET) y, como ha sido anotado anteriormente, las normas de
progreso y permanencia llegan a la universidad a finales de 2012.
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Otros objetivos de este trabajo son conocer cdmo han impactado las normas de
progreso y permanencia en el nimero de presentados y aprobados, ademas de los
efectos en estas mismas variables de disponer de al menos un dia para estudiar

entre examenes.

A continuacién, con los resultados obtenidos se evaluara si los objetivos han sido
alcanzados, si se ha logrado verificar las hipotesis, si se ha conseguido responder a

las cuestiones planteadas y de qué manera.

Como se pudo apreciar en el grafico 1, a partir del afio 2012 hubo un incremento en
el nimero de alumnos presentados a examen. Esta mejora posiblemente se debiera
a la incorporaciéon de las normas de progreso y permanencia, considerando que a
partir de su entrada en vigor no presentarse significa perder la convocatoria.
Situacion que no ocurria anteriormente, dado que si alguien no se presentaba

conservaba el mismo nidmero de convocatorias.

La misma explicacion puede afectar a lo observado en el grafico 2. Es posible que la
cantidad de aprobados haya aumentado después del descenso hasta 2012, debido a
que los estudiantes se ven mas presionados a alcanzar el aprobado para conseguir
permanecer en la universidad. Con ello se quiere decir que con las normas si un
alumno no aprueba un cierto porcentaje de asignaturas del total matriculadas, no
puede continuar estudiando en la ULPGC. Existe la posibilidad de un afio de
prérroga pero si durante ésta o posteriormente no se llega a ese porcentaje, ya no

hay vuelta atras.

De tal manera, se comenzara por determinar si estas causas son veridicas

valorando los resultados recogidos en las tablas 3 y 4 de la seccién anterior.

En la convocatoria ordinaria se puede constatar que la agregacion de las normas de
progreso y permanencia ha originado que el nimero de presentados considerando
el niumero de alumnos activos crezca y, a su vez, también lo haga el nUmero de
aprobados. En otras palabras, pese a las innumerables criticas que se han llevado a
cabo con la aparicion de estas normas, se demuestra que realmente han sido

favorables para incrementar el rendimiento académico.
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Por otra parte, contar con tiempo para poder prepararse y estudiar entre examenes
parece ser un factor importante a tener en cuenta para el rendimiento académico

pero se comprobara observando los resultados si realmente lo es.

Comprobando los datos de las tablas del apartado anterior, se toma conciencia de
gue disponer de al menos un dia libre entre examenes no es relevante en el nUmero
de presentados y tampoco lo es para la cantidad de aprobados. Es un elemento que

objetivamente no influye en el desempefio académico.

Por dltimo, se va a corroborar si la principal hipétesis de esta investigacion puede
ser aceptada. Como ha sido descrita con anterioridad, la cuestion es si el orden de
los exdmenes afecta al niumero de presentados y aprobados.

Se puede confirmar que el orden de los exdmenes si influye de la manera que se
esperaba tanto en la cuantia de estudiantes presentados como en sus resultados
académicos. Dicho de otro modo, que una asignatura cuyo examen sea el primero
de convocatoria contribuye a que ésta adquiera mejores resultados aparte de mayor

namero de presentados.

Sin embargo, es necesario reparar en las limitaciones que se han encontrado por el
camino. Por un lado, s6lo se han podido analizar los datos correspondientes a la
FEET y hubiera sido ideal valerse de una muestra mas amplia considerando otras
facultades. Por otro lado, no ha sido posible tener en consideracion caracteristicas
propias de los alumnos como la edad, el género, la cercania a la universidad entre

muchas otras, debido a la dificultad de obtener esa inmensa cantidad de datos.

Seria atractiva la elaboracion de investigaciones futuras para las cuales fuera viable
la disposicion de datos especificos de los estudiantes como la preparacion
académica o el nivel de estudios previos a la universidad y tenerlos en cuenta, ya
gue en estudios como El éxito académico en la adaptacion de la asignatura
Economia Espafiola y Europea al EEES. Reflexiones a partir de la experiencia en la
Facultad de Economia y Empresa de la Universidad de Oviedo por Cueto y Rubiera-
Morollon (2013) se considera fundamental que los estudiantes lleguen bien

preparados a la universidad.

Hubiera sido conveniente poder demostrar las hipotesis para todas las convocatorias

pero esta situacion puede dar pié a proximas investigaciones sobre el tema
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considerando las variables incluidas en la presente que no lo habian sido hasta el

momento.
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