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5) LOS MAPAS CONCEPTUALES
EN LA ENSENANZA DE LA
HISTORIA ECONOMICA

MIGUEL SUAREZ BOsa

JosE ALCARAZ ABELLAN

SERGIO SOLBES FERR]

Uninersidad de Las Palmas de Gran Canaria

[. INTRODUCCION

Con esta comunicacién se pretende dat cuenca de una expe-
riencia llevada a cabo en la ensefanza de Histota Econémica, en la que se
ha utilizado la estraregia de las redes concepruales, como una més entre las
muchas posibles. Se pare de la consideracién de que el conocimiento se
construye, y que el aprendizaje debe ser significativo. Es pettinente, pues, la
hipdtesis de que los mapas concepruales, tal y como reorizan Novak y Bob
Gowin enrre otros, puede ser un mécodo potente para ayudar a los esrudiantes
a aprender de forma significariva y, paralelamente, una ayuda para el pro-
fesor en cuanto a organizar la docencia. Nuestro objetivo es mostrac que los
mapas concepruales se pueden emplear en la ensefianza de la Historia Eco-
ndmica: permiten, encre orTas acciones, escructurar los conoclmientos y eva-
luarlos. Para ejemplificar, programamos una prictica de Historia Econdmica
de Espafa con redes concepruales, partiendo de un dossier de rexros selec-
cionados, que se expone en el Anexo.

II. UN METODO PARA LA ENSENANZA DE LA
HisTORIA ECONOMICA

Definir el mérodo diddcrico a utilizar en las aulas supone sobre
todo asumir una concepcién global de la ensefanza, fundamencarla y esta-
blecer una relacién clara entee reorfa y pracrica. La metodologia didéctica se
convierte asi en el rerritorio donde confluyen y se hacen visibles rodas las asun-
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ciones cientificas de los ensefantes en relacién con las decisiones de su praxis.
Aqui nos decantamos por un mérodo basado en la construccién del conoci-
mienro por el propio alumno. Los mérodos de consrruccidn del conoci-
miento (constructivismo); defienden la necesidad de conscruir el conoci-
miiento por el propio alumno. Este, frente a lo que ocurte con los métodos
de transmisién o descubrimiento {(muy de moda en los afos sesenta y setenta),
se hace cargo de los avances anteriores pero desde una visién cifrica. Sus ca-
racteristicas se resumen en los siguientes principios: 1) Se concede una gran
importancia a la matetia objeto de conocimiento; 2) Los esquemas de co-
nocimiento del que aprende se consideran desde cada ciencia en particula;
3) Se concibe de orra forma la «acrividad» de los alumnos, mds en relacién
con el uso del pensamiento crearivo.

Ahora bien, la ensefianza universitania tiene unos pardmetros
especificos que deben tenerse en cucnra. ;Cudles son las pauras que debe guiar
la ensefianza de la Historia Econémica en la Universidad? La Universidad es
al tiempo lugar de ensefianza y centro de investigacién. La ensefianza uni-
versitaria de cualquiet disciplina no puede ser otta cosa que la transmisién
del saber de esa ciencia concrera a la alrura de su propio tiempo. Cuando lo
es verdaderamente, la ensefianza universitatia se identifica con el saber y el
pensar y constituye por si misma un acto comunicarive de relacién entre pro-
fesores y alumnos. Ciencia histdtica y docencia universiraria son insepara-
bles en la prictica y no creemos que exista forma de destigarlas.

Sin embatgo, parece no haber en la Universidad ese lazo ne-
cesario entre profesores y alumnos que vendrfa dado, como apunrta Cafias,
por la preocupacién por la pedagogia (Caras, 1990). Por eso, no estd de més
utilizar estrategias que faciliten ese contacto, pues a2l y come expone Escu-
dero Escorza en su contribucién en el I Encuentio de Diddcrica (Zaragoza,
1990): «Debemos set capaces de urilizar el miximo de estraregias diddcricas
(... No hay que urilizar continuamente todas las esttategias mecodolégicas
que existen, pero si debemos set capaces de ualizar todas ellas en algin mo-
mento {...)» {ESCUDERD EsCorza, 1991, pdgs. 20-21).

III. MAPAS CONCEPTUALES Y ENSENANZA
Y APRENDIZAJE DE LA HISTORIA ECONOMICA

El aprendizaje de cualquier conocimiento se concibe actualmente
como un proceso de desarrollo de «estructuras significativass, es decir de es-
cructuras en las que el conocuniento se identifica con comprensién de sig-
nificados que conforman redes cada vez mas complejas.

Histeria Ecanémica y expertencia Diddctica.
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Al analizar la realidad del aprendizaje en las aulas nos damos
cuenta de que predomina el aprendizaje memoristico, caracterizado por la
adquisicién de conocimientos a teavés de unos procedimientos repetitivos, y
como define Ausubel el aprendizaje memoristico se produce mediante «aso-
ciaciones arbitrariass, no existiendo en la asociacidn de concepros relaciones
sustanciales y con significacividad légica, en palabras de Ausubel:

«En el aprendizaje memoristico, la informacién nueva no se asocia

con los concepros existentes en la escrucrura cognitiva y, pot Jo ranto,

se produce unz interaccién minima o nula entre la informacién re-
cientemente adquirida y fa informacién ya almacenadas.

El aprendizaje significarivo inrenta dar sentido y establecer re-
laciones entre los nuevos conocimientos y lo que ya sabemos. El aprendizaje
significativo supone una setie de condiciones, qae van desde la actitud para
aprendet del sujeto, pasando por la significacién potencial —es decir la capa-
cidad de la nueva informacidn o el nuevo marerial- parta relacionarse con los
conocimientos preexistentes. El aprendizaje significativo tiene pues como
sefias de identidad que afecta a las tres fases del aprendizaje: adquisicién, re-
tencién y tecuperacién de nuevos conocimientos. Requiere un proceso activo
y petsonal; activo porque depende de la asimilacién de la rarea de aprendi-
zaje por parte del alumnado; petsonal porque la significacién de cualquier tarea
de aprendizaje depende de los tecursos que despliegue la persona que aprende.

En este contexto el uso del mapa conceptual no debe enten-
detse como una mera téenica aplicada sino como un recurse o medio, entre
ottos, pata producir aprendizajes significativos. Novak explicita los funda-
mentos redricos del mapa conceptual cuando aclara que se rrata de una pro-
yeccidn pricrica de la reoria de Ausubel (NoOvak y Gowin, 1988, pdg. 32).
Desde una perspectiva mds amplia, ¢n cuanto a los modelos de educacién,
el mapa conceptual concuerda con una visién cuyos rasgos bdsicos son:

a) Estar mds centeado en el alumnado que en el profesorado.

b) Atendet mids el desarrollo de destrezas, y no conformarse
con la repecicién memotistica de la informacién por parte del alumnado.

¢) Pretender el desarrollo arménico de rodas las dimensiones
de la persona.

La idea de mapa conceprual se puede confundir con facilidad
con otras técnicas que, sin embacgo, son distinras del mismo. En realidad,
los mapas conceptuales vienen definidos por varias caracterisricas generales:

a) Partir de un concepro organizador que articula el conjunto
del mapa. La clave de una o un conjunce de proposiciones.
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b) Estrucrurarse a pardr de jerarquias de concepros, en un pro-
ceso que podemos calificar de derivativo, de lo méds complejo a lo mds simple,
¥ que representa grificamente nuestra concepcidn de un tema o problema.

c) Establecer nexos o palabras enlaces entre los diversos con-
ceptos representados. También, y de forma paralela se pueden establecer te-
laciones cruzadas, es decir, relaciones entre concepros que estdn separados en
su esrtuctiia vercical.

Todo ello entendido en un marco de flexibilidad pues un
mismo concepto puede ocupar lugares diversos segin cual sea el concepto
clave de partida.

La utilidad diddctica de los mapas conceptuales es variada y,
en definitiva, como cualquier téenica, debe escar al servicio de estrategias y
modelos diddcticos que el profesor proyecte y despliegue. La realizacién de
mapas conceptuales en las aulas, por parte de los alumnos, tiene un proceso
previo de adquisicién de la téenica, tal y como sediala Novak. Puede seguic
los siguientes pasos: ensefades a distinguic entee las palabras que sirven para
designar objetos, aconecimientos, palabfas enlace; diferenciar entre nombres
propios y concepros, ctc. Posteriormente se puede pasar a la elaboracién de
un mapa sencillo a partir de un texto corto. Una de las virrualidades de los
mapas es [a posibilidad de elaboracidn colecriva o puesta en comiin, «nego-
ciando» entre todo e grupo el significado de los concepros y sus relaciones.

Se han sehalado varias posibilidades paca el uso de mapas con-
ceptuales:

—Para averiguar ideas previas de los alumnos, en {a medida que
reflejan, si se realizan de forma espontdnea, los conceptos que consideran im-
portantes de cualquier cuestién, cémo los organizan y con qué palabras

—Para el profesor se ha sefialado su ucilidad en la denominada
fase preacriva o de disefio, en [a medida que favotece su propia estructura-
cién del conocimiento, marca con claridad los objerivos concepruales a con-
seguir v las relaciones a alcanzar entre los mismos.

~También se ha sefalado su porencialidad como estrategia de
aula que puede servir, por ejemplo, para ordenar un debare y representarcle
en la pizarra ¢ en una transparencia, etc.

—Como sintesis de un tema o representacién final de lo traba-
jado, permire evidenciar el conocimiento alcanzado por los alumnos; tam-
bién, si se ha realizado inicialmente otro mapa, contrastar los cambios en la
estrucrura conceprual. Por tanto, sitve en ciecta forma de evaluacidn; no obs-
ranre, a nuestro juicio, se ha de huir de las puncuaciones del tipo que Novak
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ofrece en su libro. En Aprendiende a aprender, Novak y Gowin ofrecen una
formula de puntuacién que nos parece excesivamente rigida. (Ver también:
Lépez Facal, R.: «Mapas concepruales y enseiianza de las ciencias sociales»,
en Awula de Innovacidn Educativa, ndm. 8, pdgs. 31-3G).

Ef uso de mapas conceptuales para la ensefianza y el aprendi-
zaje de la histodia ha sido puesto en cuesidn por los que afirman el cardceer
aconceptual de la historia o, en todo caso, la imposibilidad de ponerse de
acuerdo sobre cuales son {os concepros bisicos de la historia como ciencia e,
incluso, de algunas de sus 4dreas o parcelas. Sin embargo, la conceprualiza-
cidn es pacte esencial de fa historia, ya se entienda como narracién sin ex-
plicacién o como explicacion causal ¢ intencional (PEREYRA, 1982).

En todo caso, y reconociendo las dificultades de univocidad
en los concepros histéricos estructurantes o sintdcticos de la historia, ¢s cierto
que el uso y representacién de concepros forma parce central del quehacer
de! historiador; y debe serlo, por tante, rambién de la ensefanza y el apren-
dizaje de la historia en las aulas de todos los niveles educarivos. Sobre todo
si, &l como el «constructivismo» educativo formula, la construccidn de con-
ceptos es a la vez un proceso interno y externo, personal y social.

En el caso de la historia econdmica, la conceprualizacién cons-
tituye una herramienta bésica del andlisis econémico del pasado, que ademas
de la historia debe ener como referencia fundamental fa conceprualizacidn
econdmica, usando herramientas y concepros propios de la ciencia econd-
mica, centendo en cuenta el cardcter de construccién cientifica histérica de
los mismos. En definitiva, para la ensefianza y el aprendizaje de la historia
econémica, los mapas conceptuales pueden ser una estrategia didéctica que
fundamente y dé claridad al trabajo de aula y al andlisis de textos histérico-
econémicos.

V. ANEXO: ECONOMIA ESPARNOLA EN EL
SIGLO ¥VIII: UN CRECIMIENTO INSUFICIENTE

Tras la crisis del siglo xv11, en algunos sectores y regiones su-
perada desde los afios 1670-1680, ka economia espafiola entra de lleno en la
etapa reformista. Los anciguos esquemas no sirven, y hay que cransformarlos.
El cambio haciz una nueva dinastia (los Bortbenes) afirmada cras la victoria
en la Guerra de Sucesién, supondrd una magnifica oporwunidad para pro-
fundizar en esra linea reformadora. Durante todo este siglo los Borbones tra-
taron de modernizar y modificar las esrructuras econédmico-adminiscrativas
de Espafia, tanto a un nivel interno como externo, basando toda su filosofia
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en la cencralizacién de fa adminisrracidn y la uniformmizacién de las reformas,
con la intervencidn directa del Estado en apoyo de los sectores productivos.
Serdn estas las ideas fuerza que conduzean su acruacién, pero que rienen un
limite en si mismas y no conducen al desarrollo econdmico. Asi queda re-
flejado en el mapa conceptual adjunto, como los concepros vertebradores del
mismo. Asimismo, aparecen los objetivos que fos gobernantes se impusieron
y las medidas para tograclos. Su interés se dingié hacia todos aquellos sec-
tores susceptibles de mejora. Desde los cambios en la actitud hacia el trabajo
y la especulacién financiera, hasta el fomenro del crecimiento de la pobla-
cidn, pasando por el estimulo de todos los sectores productivos. En cuanto
a la agricultura se crataron de modificar las uadicionales e ineficaces f6r-
mulas de propiedad, se rratd de inrroducir transformaciones del régimen se-
fiorial y en los privilegios de la Mesta ademds, con vistas a incremendar los
posibles beneficios y el estimulo productivo, fue decretado el libre comercio
de grano y la abolicién de la tasa. Desde el poder, rambién se traté de in-
crementar la produccidn artesana e industrial, acruando en contra de la au-
toridad de los gremios y participando el propio Estado en las inversiones di-
rigidas al establecimiento de nuevas fabricas, desde las cudles iniciar un
proceso de susticucién de importaciones tan necesario para la balanza comercial
espaiiola. Para favorecer el desarrolio del comercio interior y la ampliacion
de este mercado, se aplicé una polirica de supresién de barreras aduaneras
internas y de desatrollo de obras camineras y de infraestructuras; se traré asi-
mismo de estimular el comercio indiano mediante compafias de comercio
y la reduccién de las aribuciones del menopolie sevillano. Por dltimo, apro-
vechando su condicién tras Ja Guerra de Sucesién, la nueva dinastia aplicé
una profunda reforma fiscal en los vencidos reinos de la Corona de Aragén;
los resultados no fueron sasisfactorios, por contra, en una pretendida reforma
fiscal paralela en Castilla, pero no podemos concluir sin destacar la creacién
de los Vales Reales, como instrumento fiduciario dirigido a ampliar la masa
monetaria en circulacién, y del Banco de San Carlos para garantizar su con-
versién en metdlico. Aunque hubo logros evidentes a lo largo del siglo, ni las
reformas gubernativas ni los impulsos particulares fucron capaces de lograr
el doble objetivo de recuperar el terreno perdido y dar el salto hacia las formas
nuevas por donde caminaba la economia europea al filo del afio 1800. Du-
rante alguna parte de este periodo, Espafia volvié a codearse con las poren-
cias mds fuertes (Gran Bretana, Francia), aunque siempre iba por detrds de
tas mismas. El balance de los resultados obtenidos durante este siglo, no va
a ser suficiente para evitar que Espafia entre en el perfodo conocido como
«crisis del Antiguo Régimeny, en una situacién de clara decadencia politica
y econémica, poniendo de manifiesto [os limites de los cambios propuestos.
Asi queda recogido en e} mapa conceprual elaborado.

Historia Econdmica y experiencia Didictica:
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RESULTADOS DE LA PRACTICA REALIZADA

El concepro organizador propuesro para el caso, centrado ob-
viamente en las reformas inteoducidas por la administracién borbénica du-
rante el siglo xviil, fue perfectamente asumido e integrado poc los alumnos
que, a partir del mismo, disefiaron la correspondiente estructura de con-
cepros interrelacionados. La estrucrura jerdtquica de dichos concepros, cops-
utufa un mayor problema en cuanro a su aplicacién, por tratarse de una serie
de disposiciones o medidas reformadoras situadas todas ellas en un mismo
planc; sin embargo, los alumnos tesolvieron mayoritariamente la cuesrién si-
tuando, en primer término, los propésitos generales de la administracién para,
posteriormente, distribuir las medidas adoptadas en la préctica en torno a
cinco bloques o sectotes como son demogralia, agricultura, industria, comercio
y finanzas; y, finalmente, pasaron 2 determinar con cierto detalle las medidas
concretas aplicadas en cada caso. Los posibles enlaces entre los diversos con-
cepros que aparecen en el mapa conceprual toman, en rasgos generales, dos
lineas diferenciadas: en primer lugar, se toma como referencia el hecho de
que los propésitos teformadores de los Borbones pueden aplicarse sobre cual-
quiera de los cinco grupos dispuestos y, de este modo, se consigue enlazar
estas pretensiones con muchas de las medidas précticas dispuestas en esre sen-
tido sobre distintas actividades econdmicas; v, en segundo lugar, se observa
perfecamente el hecho de que la aplicacién de algunas medidas condiciona
automdticamente a otras como serfa el caso, por cirar un ¢jemplo, de la su-
presién de la rasa del grano en 1763, que afecra no sélo a los endimientos
y beneficios agricolas, sino que rambién tiene sus repercusiones sobre las po-
sibilidades otorgadas al comercio interior y, en dltimo término, a la preten-
dida inregracién de mercados. La valoracién final de la actividad realizada es
que, los resultados obtenidos (un ejemplo de los cuales reproducimos en este
arrfculo) nos permite conocer ficilmente la estructuracién de los conoci-
raientos que hemos conseguido transmirir a los alumnos con las lecciones y
clases pricticas dedicadas a las reformas econdmicas introducidas por los dis-
tncos gobiernos duranre el siglo Xviil; igualmente nos permite saber cudles
son las medidas y conceptos que més han destacado los alumnos en su ang-
lisis; y, asimismo, creemos que la labor realizada permite obtener una especie
de esquema final del periodo estudiado, muy Gl para obrener una panota-
mica general de las disposiciones gubernativas més significativas aplicadas du-
rante la centuria dieciochesca.
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