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CAPITULO 1

INTRODUCCION

1. Marco de esta investigacion

La presente investigacion - aborda el analisis de las concepciones
pedagdgicas y didacticas recientes en cuanto al estudio escolar del espacio

geografico cercano y lejano.

En la ensefianza de la geografia ha existido un importante predominio de la
opcidn pedagogica que establece la necesidad de la introduccion de los escolares
en el aprendizaje geogréafico a través del estudio del medio, entendiendo éste
como la realidad proxima al alumno’ . Bajo esta opcion pedagdgica debemos de
entender un tipo de ensefianza en la que el alumno en contacto directo con la
realidad accede al conocimiento a través de la observacion, aplicando métodos
inductivos; lo cual, ademas, le permite adquirir, en posteriores etapas otros

saberes mas diversos y lejanos. Asimismo, la ensefianza basada en el entorno ha

En esta investigacion usaremos normalmente el género masculino, nino o profesor, pese a estar
de acuerdo con las reivindicaciones no sexistas def lenguaje, con el fin de facilitar su lectura.

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004



18 Introduccién

determinado un tipo de ordenacién de los contenidos geograficos conforme al
"criterio de lo cercano a lo lejano”, de muy sdlida implantacién en los curriculos, por
el que el alumno en los primeros cursos escolares solo estudia la realidad mas
proxima, para conocer progresivamente realidades mas lejanas en cursos
superiores.

Es precisamente esta forma de secuenciar los programas educativos
conforme al modelo concéntrico de progresion, lo que constituye el objeto
preferente de esta investigacion. Por otra parte, esta organizacion tiene la enorme
importancia de constituir el principio que ha estructurado en nuestro pais los
contenidos geograficos del curriculo desde principios de los 70 hasta la actualidad.
En efecto, la actual Ley de Ordenacion del Sistema Educativo (LOGSE, 1990)
continia mostrando esta forma de organizar los contenidos en el area de
Conocimiento del Medio, segun la cual al alumno en el Primer Ciclo de la
Educacion Primaria sélo se le plantean trabajos de observacion y descripcion en el
entorno mas inmediato (casa, colegio, barrio) y s6lo en el tercer ciclo su territorio
de trabajo se extiende mas alla de la Comunidad Auténoma.

Sin embargo, ante esta forma de estructurar el curriculo, la teoria de la
ciencia actual nos informa que no parecen existir solidas argumentaciones por las
que se pueda continuar manteniendo dicha organizacion; mas bien al contrario,
estas ponen en cuestion el estudio exclusivo de lo cercano en los primeros niveles
de la escolarizacion. En concreto, desde el campo de la ebistemologia los
planteamientos mas recientes de las escuelas geograficas que han tratado esta
cuestion, inciden en el hecho de que incluso en los primeros niveles la geografia
escolar no debe quedarse en el estudio del medio inmediato, trabajando sélo el
entorno cercano al alumno y aplicando metodologias excesivamente empiristas.
De igual manera, las més recientes teorias del aprendizaje refuerzan la importancia
de no trabajar en edades tempranas sélo el medio inmediato, sino también el resto
del mundo. Asi, el constructivismo afirma que se debe partir de lo que el alumno
conoce y constituye su campo de interés. En este sentido, es evidente que mucha
de la informacion geogréafica que éste posee proviene del medio inmediato; pero,
sin embargo, otra mucha Io es de lugares alejados, del resto del mundo que se

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004



Introduccion 19

presentan para los escolares como importantes focos de atraccion e interés.

La organizacion del curriculo segun el modelo concéntrico de aprendizaje
de los conceptos espaciales, recibié su maximo apoyo del campo de la psicologia
evolutiva, fundamentalmente de Ias teorias elaboradas por Jean Piaget, segun las
cuales el nifio debia ir pasando por una serie de etapas o estadios evolutivos. Pero
dichas investigaciones no se convertiran en secuencias de aprendizaje hasta la
década de los 60, por lo que sera en estas fechas cuando de forma sistematica
comiencen a introducirse las citadas modificaciones en los curriculos de los
diferentes paises. Por este motivo, en Espafia la Ley General de Educacion del
afio 70, que tantas transformaciones introdujo en el sistema educativo, tambieén
incluyd por primera vez, aunque de una forma no totalmente articulada, el
escalonamiento de los contenidos espaciales en los planes de educacion. Sera, sin
embargo, a principios de los 80, con la promulgacion de los llamados Programas
Renovados (1982) cuando los contenidos del area de Ciencias Sociales se
estructuren de una forma totalmente escalonada siguiendo el principio de lo
"cercano a lo lejano”. Dicha secuenciacion podria ser calificada de modélica, en
cuanto al seguimiento que hace de la teoria piagetiana, pues cada uno de los
ciclos en que quedd organizada la Educacion General Basica, se correspondia con
un determinado nivel de avance espacial, conforme a las etapas de desarrollo del

nino.

En el actual curriculo de Primaria el 4rea de Conocimiento del Medio, como
ya se sefiald anteriormente, continua con los mismos esquemas metodologicos,
aunque algo matizados. En las directrices oficiales de este curriculo se afirma de
forma bien clara que se puede introducir al alumno en el estudio de realidades
lejanas, siempre gue tengan algun significado para él; lo cual supone reconocer
que dichas realidades lejanas, por la enorme influencia en nuestra sociedad de los

medios de comunicacion, pueden estar dentro de su campo de interés.

Pero al mismo tiempo que en la década de los 80 en los curriculos oficiales
se asentaban las programaciones conforme a este esquema de progresion

espacial, desde colectivos y profesionales destacados, relacionados con la

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004



20 Introduccién

ensefnanza de la geografia, se comienza a cuestionar tanto la insistencia en una
ensefianza basada en el medio inmediato, como las concepciones demasiado
empiristas del aprendizaje, por las que todo el conocimiento del nifio comienza por
lo mas préximo para irse extendiendo a realidades mas alejadas. Es decir, se pone
en duda que la forma de aprender del nifio ha de empezar necesariamente por el
barrio para ir aumentando de escala poco a poco. Este es el caso del Grup Garbi y
de otros profesionales vinculados con esta materia que afirman que el entorno del
nifio esta formado por realidades cercanas y distantes a un tiempo, y que en
definitiva el nifio desde las. primeras edades estd manejando simultaneamente
conocimientos de espacios diversos.

Prueba de que la teoria de la ciencia actual esta poniendo en cuestion esta
forma de organizar los contenidos espaciales en los planes de estudio, es la
existencia de otros modelos curriculares que parecen estar dando una respuesta
mas coherente y acertada a este tema objeto de la presente investigacion. Este es
el caso del actual curriculo geografico de Inglaterra y Gales que surge de Ia Ley de
Reforma Educativa de 1988. En €l se rompe de forma tajante con la fuerte
influencia de las concepciones piagetianas, que se traducian en la insistencia de lo
local como la manera mas adecuada de abordar el trabajo geografico con los nifios
mas pequefios y se introduce en el curriculo de Primaria la realidad del resto del
mundo, al tiempo que se continta con el trabajo del entorno inmediato. En este
sentido, en fechas anteriores a efectuarse el cambio curricular en Inglaterra y
Gales, importantes instituciones educativas britanicas apostaban por incluir en los
planes de estudio de los primeros afios experiencias de aprendizaje relacionadas
con paises distantes, y culturaimente diferentes, como una forma de dar respuesta
a la educacion en la diversidad y por tanto en la linea de contribuir a modificar en
los alumnos prejuicios y actitudes negativas hacia otros pueblos y culturas.

2. Hipétesis de esta investigacion

En esta investigacion nos hemos planteado dos grandes cuestiones para
ser trabajadas de forma experimental con alumnos de los primeros cursos de
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Introduccion 21

Primaria y del nivel superior de Infantil. En primer lugar y como principal hipotesis
de trabajo nos preguntamos si en la actualidad continua siendo valido mantener en
los curriculos la graduacion de los contenidos espaciales partiendo de las
situaciones mas proximas a la experiencia de los alumnos para acceder progresiva
y gradualmente a las mas lejanas. Es decir, investigamos si puede considerarse
correcto, en una sociedad globalizada como la nuestra, mantener un modelo
concéntrico de aprendizaje por el que los alumnos hasta los 10 afos trabajan
sistematicamente y casi de manera exclusiva los lugares cercanos. En sintesis,
nos proponemos estudiar, con la ayuda de una serie de pruebas, si el alumno en
su proceso de aprendizaje incorpora al mismo tiempo los elementos cercanos y

lejanos; y, por tanto, si conoce y distingue ambas realidades.

La segunda cuestion en importancia que se pretende investigar se refiere a
las caracteristicas y al tipo de conocimientos que posee el alumno en relacién con
los dos ambitos espaciales motivo de esta investigacion. ¢Es igual la informacion
que tiene el alumno de los lugares cercanos que de los lejanos? Partimos de la
hipétesis de que al ser distintas las fuentes de informacién de que dispone el nifo
(una directa, fruto de la experiencia, y otra indirecta, aprendida a través de los
medios de comunicacion), creemos que la cantidad y las caracteristicas de los
conocimientos deben ser también diferentes. Suponemos que conocen lo cercano

y lo lejano pero de distinta forma.

3. Fases de la investigacion

La presente investigacion se inicia con el planteamiento de la
fundamentacion teérica de nuestro tema de estudio, la ensefianza basada en el
entorno, y lo que se deriva de este tipo de ensefianza: la organizacion de los

contenidos geograficos conforme al principio de lo "cercano a lo iejano”.

En un primer momento, tal como se ha sefialado en paginas precedentes,
se efectua un andlisis de las mas recientes propuestas curriculares de nuestro pais

para comprobar la forma en la que aparecen secuenciados los contenidos
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22 Introduccién

espaciales. Este constituye el punto de partida, la presentacion del problema, a
partir del cual se acude por una parte a los fundamentos epistemoldgicos de la
geografia y por otra a las teorias del aprendizaje. ¢Qué nos dicen sobre la
ensefianza del entorno las mas importantes escuelas geograficas? Para ello, se
analizan de una forma critica las propuestas didacticas que en relacién con este
tema realizan cada una de ellas. Una de las aportaciones que en este sentido
constituye un hito y que por tanto se estudia de forma mas pormenorizada, es la de
la Geografia Regional Francesa, que en conjuncién con el ideario de la Escuela
Nueva se propuso como principal objetivo la comprensién del medio inmediato,
adaptando los conocimientos a Ios intereses y a las necesidades de los alumnos.
La Geografia Regional ante los planteamientos memoristicos y enCicIopédicos de
la escuela tradicional pretende comprender la realidad como un espacio integrado,
fisico y humano a un tiempo. Para finalizar este primer apartado se analiza la forma
en como debe ser trabajado el entorno a la luz de las ‘mas recientes teorias del
aprendizaje. En este sentido, comentamos los postulados que se derivan del
constructivismo de la Escuela de Vygotsky, que ponen en cuestién el método de

aprendizaje por descubrimiento, de tanta tradicion en el campo de las Ciencias
Sociales.

El segundo gran apartado de Ila investigacion lo constituye la
experimentacion, para la cual se utiliza la entrevista como principal instrumento
de trabajo. Esta, en su mayor parte, consiste en un conjunto de tareas o pruebas
que han de realizar de forma individual los alumnos. Las entrevistas hechas a los
alumnos de Infantil y Primaria, exactamente 116, fueron todas efectuadas por el
propio investigador para garantizar la igualdad de condiciones en su aplicacion,
asegurando asi su fiabilidad.

La mayoria de las pruebas, entre ellas las mas relevantes para nuestro
estudio, fueron realizadas mediante la técnica de Ia entrevista estructurada. La
tarea que habian de llevar a cabo los alumnos consistia en clasificar unos items,
constituidos por imagenes fotograficas, por medio de los cuales se trataba de
evaluar sus conocimientos e informaciones sobre los ambitos cercanos y lejanos.
No obstante, en determinadas ocasiones, en funcién del interés de las res'puestas
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Introduccién 23

de los alumnos durante el desarrolio de la entrevista, se les preguntaba ademas
sobre los motivos por los que un determinado item lo habian clasificado como
cercano o lejano. La pregunta era siempre la misma y consistia en plantearle un
"porqué”. Dichas preguntas proporcionaron informaciones valiosas sobre el
razonamiento de los nifios en cuanto a las percepciones espaciales y sus
conocimientos de los lugares. En otro momento de la investigacion se utilizo la
técnica de la entrevista abierta; se preguntaba al alumno por sus experiencias en

relacion con los viajes y otros elementos observados a través de la television.

Las tareas o pruebas realizadas por los alumnos fueron elaboradas
expresamente por nosotros para esta investigacion. Para ello hubo que disenarlas
en su totalidad, asi como efectuar una larga busqueda de las imagenes idoneas

para las tareas previamente disenadas.

Antes del inicio de las entrevistas se organizaba en cada uno de los
colegios una primera toma de contacto con el grupo de alumnos, por medio de una
actividad consistente en la proyeccion de diapositivas, estructurada en forma de
juego; siempre se tuvo especial cuidado de que ninguna de las imagenes

interfiriese con el objeto de la investigacion.

Otro aspecto de la entrevista que se cuidd especialmente fue el lenguaje
que habia de ser utilizado en la presentacién de cada una de las pruebas. Debido
a la complejidad de algunos de los conceptos aplicados en las tareas para la edad
de los alumnos, como son los referidos a "cerca-lejos", previamente a la realizacion

de cada una de ellas se hacia una breve explicacion de los términos alli utilizados.

En la fase experimental que llevamos a cabo en los diferentes colegios se
tuvo en cuenta la diversidad tanto de la edad de los alumnos y de sus niveles
socioeconémicos, como de su ubicacién rural-urbana. Asi, esta fase se inicid
aplicando el conjunto de pruebas a un grupo de alumnos de 2° de Primana
pertenecientes a un colegio publico. Este primer momento de la experimentacion
sirvié como prueba piloto de nuestra investigacion, ya que se pretendia ensayar la

idoneidad del cuestionario previamente elaborado, asi como efectuar posibles
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ajustes en relacion con la edad de los alumnos a los que iba dirigido. Esta misma
prueba piloto se repitié con alumnos del Gltimo nivel de Educacion Infantil -nifios de

5/6 afios-, para asi comparar estos resultados con los obtenidos por los alumnos
de 2° de Primaria.

Efectuada la experiencia piloto y analizados los resultados se acordd
introducir una serie de modificaciones en el disefio de la experimentacion definitiva.
En primer lugar, se considerd conveniente aumentar la dificultad de muchos de los
- items, al incluir fotografias menos estereotipadas en cuanto a las realidades
geograficas, asi como afiadir nuevos apartados a los cuestionarios: uno relativo al
consumo televisivo y otro a los viajes. En segundo lugar, se vio la necesidad de
trabajar con alumnos de menor edad, por lo cual se pasé de 2° curso a 1°.
Ademas, con la intencion de que la experiencia definitiva ganase en fiabilidad y
aportase mas elementos de analisis, se decidio aplicarla en dos grupos de
alumnos de 1° de Primaria, pertenecientes a dos colegios publicos que

contrastaban tanto por su localizacién como por el nivel socioeconémico de los
alumnos.

Los datos obtenidos fueron analizados estadisticamente  de donde se

obtuvieron los resultados que posteriormente interpretamos.
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CAPITULO 2

LA ENSENANZA DEL ENTORNO: LA ORDENACION DE LOS
CONTENIDOS GEOGRAFICOS CONFORME AL
"CRITERIO DE LO CERCANO A LO LEJANO"

2.1 INTRODUCCION

La conexién de la escuela con la ensefanza del entorno es un principio
pedagogico de larga tradicion. Las experiencias de trabajo sobre el medio centrado
en el conocimiento de la realidad cercana al alumno se han considerado como una
vuelta a los "origenes"”, a partir de la cual la actividad docente se separaba de los

componentes academicistas y poco vinculados a la realidad del alumno.

Decroly, a principios del siglo XIX, acufa la nocién pedagogica de "medio”
como centro de una "educacion por la vida y para la vida", definiéndolo como un
espacio natural y humano complejo y organizado, con una red de conexiones
interdependientes que conviene investigar y descubrr. Gracias a la pedagogia de
Decroly, el estudio del medio local fue muy utilizado en diversos paises europeos.
Esta comriente pedagédgica que ha tenido una importancia enorme en el contexto
educativo se caracteriza por la necesidad del contacto directo con la realidad, con

el entorno proximo; el manejo de fuentes de informacion tomadas directamente de
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-

la realidad, sobre todo por medio de la observacién; la aplicacion del método
intuitivo, entendido como el descubrimiento progresivo de los principios. internos de

la vida y la utilizacion de enfogues metodoldgicos activos.

Muchos pedagogos y pensadores han escrito sobre la importancia de
comenzar la ensefanza de la geografia por el estudio de la realidad cercana. Asi
hay que mencionar a Comenio (1592-1670), que ha sido considerado como el
introductor de la ensefanza de la geografia en la Educacion Primaria. También es
el creador de la "geografia local" (Capel, H. et al.: 1983, 14). En su obra Did4ctica
Magna, hace ya tres siglos, insistia en como el nifio iba abriéndose al exterior
gradualmente, a través de circulos concéntricos que partian de su misma madre y
de su cuna, ensanchandose cada vez mas por la propia localidad, region, etc.
Otras figuras destacadas que impulsaron la renovacion de la pedagogia centrada
en la practica de una ensefianza activa en contacto con el entorno fueron
Rousseau (1712-1778) y Pestalozzi (1746-1827). De ellos hablaremos cuando
analicemos el tratamiento que las escuelas geograficas, en su vertiente didactica,
han dado al estudio del medio (Liceras, A.: 1993, 20).

En Esparia, esta ensefianza centrada en el estudio del entorno cercano al
niflo, tuvo sus precursores a finales del siglo XIX en la Institucién Libre de
Ensefianza, que impulsé una renovacion de los métodos y de los contenidos de la
ensefianza de la geografia. A comienzos del presente siglo, esta tradicién continua
viva en la obra de gedgrafos y pedagogos como A. Manjon y P. Vila.

En Alemania, a principios de siglo se produce el desarrollo de un area
educativa con caracter multidisciplinar denominada Heimatkunde (Luis Gomez, A.:
1985, 29), en la que la geografia desempefiaba un papel integrador. Se trataba
tanto de una asignatura escolar en la que se integraban diversas disciplinas de las
areas naturales y sociales, como de un principioc de secuenciacion de los
contenidos de la clase de geografia a lo largo de los diferentes cursos, siguiendo el
criterio de proximidad fisica y comenzando en los primeros cursos por lo
espacialmente inmediato al alumno.
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En nuestro pais, a partir de finales de los afos sesenta y principios de los
setenta, con el desarrollo de los movimientos de renovacion pedagodgica, la
ensefianza basada en el medio va adquiriendo cada vez mas importancia y se
llega a considerar sinonimo de actitud progresista en educacion (Liceras, A.: 1993,
22). Al elegir la opcidn del medio estos movimientos de renovacion escolar
pretendian sobre todo romper el aislamiento de Ia escuela tradicional y conseguir
una ensefianza mas activa, donde desarroliar, a partir de las posibilidades que
ofrecia el entorno proximo, la observacion directa y una gran variedad de trabajo

de campo, aplicando una metodologia inductiva.

En la presente investigacion se pretende abordar una de las cuestiones
posiblemente mas importantes que ha desarrollado la ensefianza basada en el
entormo: la ordenacion de los contenidos de los programas de geografia conforme
al "criterio de lo cercano a lo lejano". Es decir, se pretende averiguar si en la
actualidad continua siendo valida la graduacién de los contenidos espaciales en el
curriculo de Primaria, partiendo de las situaciones mas proximas a la experiencia
de los alumnos para acceder progresiva y gradualmente a los mas lejanos. Segun
este modelo, ios contenidos espaciales se estructuran en una serie de circulos
concéntricos. El nifio tiene que estudiar primero lo mas cercano -la localidad- para
de forma progresiva ir abordando realidades mas distantes: la isla, la region, la

nacion, y, por ultimo, el mundo.

En la actualidad, este modelo concéntrico de aprendizaje de la geografia
por el que los alumnos, hasta los 10 afios, trabajan sistematicamente y de forma
exclusiva lugares cercanos, parece totalmente inadecuado, sobre todo a partir del
peso que tienen hoy en la familia y en la sociedad en general, los medios de
comunicacion de masas y particularmente la television. La facilidad y frecuencia
actual del transporte de personas, noticias y comunicaciones es un hecho que
condiciona y modifica sustanciaimente las capacidades perceptivas del espacio en
los nifios. Como sefialan Aparicio, J. y Valbuena, M. (1988, 191), la persistencia de
un mensaje televisivo de un lugar lejano puede propiciar para un nifio de
Salamanca que dicho lugar sea para él un espacio exterior psicologicamente mas

cercano que, por ejemplo, la ciudad de Soria que se encuentra en su region. Por
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tanto, hay que diferenciar muy claramente lo que llamamos "espacios exteriores
geograficamente cercanos” de lo que podemos entender por "espacios exteriores
psicolégicamente cercanos" (Aparicio, J. y Valbuena, M.: 1988, 192).

Con similares argumentos, el Grup Garbi, ya en 1978 indicaba que "el
entorno del alumno (...) es, por supuesto, la problematica de su casa, de su barrio,
de su pueblo. Sin embargo, (...) hoy el alumno esta dotado de una. capacidad de
recepcion de informacién que le puede conduci'r a saber mas de un problema
aparentemente lejano que de una realidad inmediata espacialmente, pero que no

constituye su punto de interés” (1978,12).

Otros autorés que han cuestionado el planteamiento concéntrico en los
programas de geografia son A. Luis Gémez y J. M. Rozada, X. M. Souto y P.
Pérez y P. Benejarh. Asi, A Luis Gomez y J.M. Rozada (1989, 257) dicen que el
viejo principio de la Heimatkunde es incapaz de ordenar los contenidos, ya que el
alumno en el proceso de aprendizaje incorpora tanto elementos "'cercanos" como

"lejanos”.

P. Pérez y X. M. Souto (1989, 91) afirman que en la estructuracion de los
- curriculos el punto de partida sera siempre lo cercano, pero inmediatamente
después se deben trabajar realidades lejanas, ya que el entorno de un nifio esta
formado por realidades cercanas y distantes a un tiempo. Con similares

argumentos, P. Benejam (1992, 142 citado en A. Liceras: 1993, 29) sefala que el

alumno conoce en la actualidad la realidad cercana y lejana indistintamente, por lo -

que "hoy los limites del medio son los limites del planeta”.

En ocasiones han surgido voces muy criticas hacia las visiones
excesivamente localistas denominandolas "entornitis” (Crespo Redondo, J.:1990,

39); entendiendo por tal el vicio didactico de prescindir de toda cuestion geografica

situada mas alld del espacio local o regional propio. Crespo considera gque esta:

practica empobrece la ensefianza, cuando hoy todo esta interrelacionado en el
mundo y nuestro auténtico entomo ya no tiene dimensiones locales sino
planetarias.
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Sirvan todas estas citas, coincidentes en la necesidad de ampliar el marco
espacial de los alumnos desde los primeros afios y en la importancia de introducir
al nifio en el estudio de realidades distantes, para mostrar la enorme influencia que

sobre el mundo escolar tienen hoy los medios de comunicacion de masas.

El modelo concéntrico de aprendizaje de los conceptos espaciales ha
recibido su méximo apoyo del campo de la psicologia evolutiva y mas
concretamente de las teorias derivadas de los trabajos de Piaget. Segun dichas
teorias, el nifio debia pasar por una serie de etapas o estadios evolutivos. Fue
particularmente su aportacién scbre la etapa de las operaciones concretas (que
abarca de los 7 a los 12 afios) la que contribuyd a consolidar el principio de
avanzar en la ensefianza de la geografia de lo cercano a lo lejano, de lo conocido
a lo desconocido. En dicha etapa se le han de ofrecer al nino oportunidades para
trabajar casos concretos de la vida real -de su entomno- para ayudarles en la
construccion del conocimiento del mundo. En esta etapa se le ha de dar mucha
importancia a aquellas actividades que, como el trabajo de campo, supongan un

contacto con lo real, con lo concreto.

Por el contrario, en la siguiente etapa, en la de las operaciones formales, el
joven ya puede establecer relaciones mas generales y abstractas, al margen de su
experiencia directa, por lo que su marco de referencia espacial se puede ampliar a

zonas lejanas y no Unicamente a experiencias cercanas de primera mano'.

En la década de los sesenta, las investigaciones sobre el desarrollo
psicoldgico de los nifios y jovenes llevadas por Piaget y sus colaboradores se
convierten en secuencias de aprendizaje, por lo que se establece una gradacion
de los espacios que el nifio podia abarcar como consecuencia de su desarrollo

evolutivo. Estas, en lineas generales, afirmaban que hasta los 9 afios unicamente

= pedagogo Britanico James Fairgrieve (citado en Naish, M.C.: 1989, 35) a comienzos de este siglo
-1926- habia recomendado que el aprendizaje de la geografia se organizara de lo conocido a io
desconocido, de lo particular a io general, y de lo concreto a lo abstracto. Estas afirmaciones de
Fairgrieve eran fruto sobre todo de la intuicién y de la experiencia, pero luego las investigaciones de
Piaget coincidieron con estas, confiimando que la actividad concreta precede al pensamiento
propaosicional.
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se debia estudiar la localidad; hasta los 11, la isla y la regién; para luego abarcar,
en niveles posteriores, Espafia y el mundo. En definitiva, se- establecia un rigido
paralelismo entre el desarrollo evolutivo del nifio y la ampliacién de su horizonte
espacial.

En todos estos trabajos basados en el pensamiento piagetiano se insistia
que en los primeros afios de la Primaria solo se debia abordar lo concreto, Io real.
la localidad inmediata; ya que se pensaba que los alumnos no comprenderian
nada de aquellos lugares que por su lejania se encontraran fuera de su propia
experiencia.

En relacion con las interpretaciones a la obra de Piaget-y los intentos de
convertirla en secuencias de aprendizajes, no han faltado los pedagogos como
David y Jill Wright (1988, 199) que en el intento de resaltar la importancia de incluir
el estudio de los lugares lejanos en el curriculo de Primaria han llegado a afirmar
que los escritos de Piaget se han interpretado de forma errénea. Cuando él resalta
que los nifios por debajo de la edad de 12 afios necesitan un material concreto y
no abstracto, se interpreta que necesariamente "concreto” significa "local", y se
termina afirmando que lo distante puede liegar a ser "concreto” si se relaciona con
la vida real. David y Jill Wright lo argumentan con este ejemplo: un iceberg puede
llegar a ser "concreto”, en la terminologia de Piaget, si se relaciona con el cubo de
hielo de un vaso.

Desde comienzos de los ochenta, como ya ha quedado indicado, se
comienza a cuestionar tanto la ensefianza de la geografia basada en el medio, de
forma general, como la manera de estructurar los programas conforme al modelo
concéntrico. Prueba de ello son las multiples referencias que sobre esta cuestion
surgen en las publicaciones especializadas. Este es el caso del trabajo de Aparicio
y Valbuena (1988) ya mencionado, quienes llaman la atencién sobre la necesidad
de investigar si el método llamado por ellos local, continia siendo valido a partir de
una determinada edad, que sitian en los 10 afos, cuando la persistencia de los
medios de comunicacion puede hacer "psicolégicamente cercanos” al nifio
espacios que superan el concepto de region.
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2.2 ¢QUE ARGUMENTOS ACONSEJAN EN LA ACTUALIDAD NO SEGUIR
DE FORMA RIGIDA LA ORDENACION DE LOS CONTENIDOS GEO-
GRAFICOS CONFORME AL "CRITERIO DE LO CERCANO A LO

LEJANO"?
2.2.1 El modelo concéntrico se considera inadecuado

Autores como M. Storm (1995, 18) y S. Catling (1995 a, 4) afirman que el
modelo concéntrico es un método que tiene profundos fallos. Las series
curriculares que parten de la escuela, el barrio, ciudad, etc., se basan en un
esfuerzo lineal regular de la capacidad humana de enfrentarse a otros lugares,
como si a una determinada edad, sin definir pero avanzada, el alumno dispusiera
de los conceptos necesarios para enfrentarse con exactitud a cualquier realidad
espacial, situacién y estilo de vida. Estos autores consideran que el orden no es
fundamental y que los nifos no van a comprender mejor su pais y el resto del
mundo si lo hacen de esa manera, y qué la realidad cercana y la lejana estan

entrelazadas formando una sola.

En la misma linea, los trabajos de B. Goodey (1973, 6-7) afirman que los
nifios elaboran su imagen del mundo a través de una mezcla de experiencia
directa e indirecta. La experiencia directa la obtienen a partir de los contactos de
primera mano, por ejemplo las experiencias en su propia localidad a través de los
desplazamientos al colegio 0 a las tiendas. Constituye su propio "espacio personal"
que experimentan directamente en la interaccion con o que les rodea. Pueden
también tener su propia experiencia directa de lugares alejados, sobre todo a

través de los desplazamientos en las vacaciones.

La experiencia indirecta de los lugares la obtienen a través de los medios de
comunicacion: la television, las peliculas, los libros y lo que dicen las personas. La
distincion entre estos dos tipos de experiencia es mas aparente que real, y el mapa

de percepciones resultante de tales experiencias es Unico para cada individuo.
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2.2.2 Los nifios no tienen clara la distincion entre “cerca"y "lejos"

Otro argumento en favor de que los nifios estudien casi simultaneamente
los espacios cercanos y lejanos y de no retrasar su introduccién en los programas
para los ultimos cursos, proviene del hecho de haber constatado que muchos
nifos pequerios tienen borrosa la distincidn entre "cerca" y "lejos". Tienden a
percibir todos los lugares que no son “aqui”, como que son mas o menos remotos;
de tal modo que los espacios lejanos para los nifios no estan necesariamente a
centenares o miles de kilometros, sino que localidades a decenas de kildmetros,

como su ciudad vecina, puede considerarla casi tan remota como otra situada en
un pais extranjero.

Durante la prueba efectuada con alumnos de 7 afios en la presente
investigacion, nifios de una ciudad cercana a Las Palmas de G.C., concretamente
de Arucas, ante una fotografia de la citada ciudad de Las Palmas de G.C., no
sabian si se trataba realmente de ésta o de otra situada en América del Norte; mas
aun, algunos la identificaron sin dudario como una ciudad norteamericana.

El' hecho de ampiliar el campo de estudio de los lugares desde los primeros.
Cursos ayudaria a los nifios a distinguir entre "aqui" y "alij" Y propiciaria un
conocimiento de diferentes realidades del mundo. Si estudiamos Unicamente el

medio cercano, estamos impidiendo la capacidad de los nifios de desarrollar
incluso un mejor conocimiento de su propia realidad.

2.2.3 La existencia de lugares lejanos en la mente de los nifios

Estéd comprobado que el nifio desde los primeros niveles de Primaria, e
incluso de Infantii (4 afos), es capaz de nombrar un conjunto de paises y territorios
lejanos (continentes y ciudades), lo cual constituye una demostracion de que esas
realidades distantes estan presentes en la mente de los nifios y por tanto dentro
del campo de sus intereses y de su curiosidad. Por ello, creemos que el curriculo
no debe limitar esa curiosidad con una progresion espacial excesivamente lenta.
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Los trabajos realizados en el Reino Unido por Jahoda (1962) y Allison,
Conway y Denscombe (1982) (citados en Wiegand, P.: 1992, 68) y sobre todo los

realizados por P. Wiegand con posterioridad, apoyan aquella aseveracion.

En el trabajo de Lambert y Wiegand (1990) sobre el mundo conocido por
nifios de 4 afios sobre una muestra de 80 nifios de un jardin de infancia de
Yorkshire, se sefiala como lugares mas nombrados los siguientes: Espana,
Francia, Africa, América y Australia, después de destacar los enormes probiemas

técnicos gue tuvieron para averiguarlos.

Otro estudio posterior, también de Wiegand (1991 a), afirma, en relacion
con los paises conocidos por 222 nifios de cuatro colegios de Primaria de
Yorkshire, que los nifios de 7 afios, aunque eran capaces de nombrar diferentes
paises, con frecuencia declaraban que no estaban seguros de lo que era un pais
extranjero. Los lugares indicados por los nifios de esta edad se habian ampliado
abarcando Francia, Espafa, Grecia, Rusia, China, India, Australia, Estados Unidos

y Africa.

A la edad de 11 afos eran capaces de nombrar, como promedio 15 paises
y algunos podian nombrar mas de 30. Conocian la mayoria de los paises de la

Europa Occidental junto a los grandes paises asiaticos.

De estas investigaciones en relacién con las informaciones que poseen los
niflos sobre lugares de los que no tienen experiencia directa se puede concluir,
como afirma J. A. Palmer (1994, 19), que "los nifios son extremadamente buenos
en lo que respecta al aprendizaje de otras tierras y gentes, aunque la informacion
proceda de fuentes indirectas. Tienen un mundo dentro de sus cabezas, derivado
de sus constantes interacciones con los medios de comunicacion (television, cine,
prensa), anuncios de viajes, libros y descripciones de otras personas. Los nifios

pequefios saben que hay un mundo ahi fuera".
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2.2.4 La "teoria de expertos y novatos"

Esta teoria aporta sdlidos argumentos para desmontar el principio segun el
cual, el alumno al comienzo de su escolaridad, sélo comprende lo cercano y

desconoce lo que esta fuera de su experiencia.

Hasta hace unos afios, por influencia de las teorias de Piaget, cuando se
detectaba en los alumnos alguna asimilacion escasa o errénea de algun contenido
escolar, la respuesta que se daba es que ello se debia a una deficiencia en el
desarrollo cognitivo. Es decir, el alumno no podia comprenderio porque no habia

alcanzado el correspondiente estadio evolutivo.

En la actualidad, la "teoria de expertos y novatos" nos dice que para que el
alumno pueda resolver problemas complejos no todo depende de las capacidades
de razonamiento, sino también de las redes conceptuales o de la informacion
especifica que posea sobre el tema.

En relacidn con la ensefianza del entorno, ante la creencia de que el nivel
de desarrollo del alumno sélo le permitia comprender el medio inmediato, esto era
lo tinico que se trabajaba y lo tnico que llegaba a entender. El alumno aprendia el
conocimiento que activaba, y éste se centraba en la realidad cercana.

Un ejemplo que ilustra el razonamiento anterior lo -aportan las
investigaciones efectuadas con nifios de 5-6 afios sobre las destrezas
cartograficas. Hasta hace 30 afios se creia, por efecto de ias interpretaciones de
la teoria del desarrollo espacial de Piaget, que la lectura de los mapas era
demasiado dificil para los nifios de los primeros cursos de la primaria (Satterley,
1964, citado en Wiegand: 1993, 12). Sin embargo, las investigaciones acometidas
en este campo durante los Ultimos diez afios han concluido que nifios muy
pequefios -de 3 6 4 afios- (Spencer et al. 1989, citado en Paimer; 1994, 19)
pueden facilmente usar y elaborar mapas. Por todo ello, el conocido gedgrafo
briténico John Bale (1987, citado en Harwood, D. y McShane, J.: 1996, 28) se
lamentaba de la aplicacion de las teorias de Piaget en la ensefanza, al afirmar:
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"Nuestras escuelas pueden haber estado perdiendo un tiempo precioso al
posponer la ensefianza de muchos temas importantes, basandose en que estos

eran demasiado dificiles".

2.2.5 La teoria constructivista del aprendizaje

Desde el campo de las teorias del aprendizaje, el constructivismo refuerza
la importancia de trabajar en edades tempranas no solo el medio inmediato sino

también el resto del mundo.

El constructivismo afirma que tenemos que partir de lo que sabe el alumno,
porque ello condiciona todo el proceso de seleccion e interpretacion de los nuevos
conocimientos, ya que el alumno entiende lo que puede conectar con lo que

conoce, e ignora todo lo gue no se relaciona con su experiencia.

;De dénde provienen los conocimientos del alumno? Mucha de la
informacion que posee el nifio proviene del medio inmediato, pero otra mucha de

lugares alejados, del resto del mundo.

Sin embargo, hay que distinguir el tipo de conocimiento que posee el
alumno en relacion con los ambitos espaciales. Del entorno inmediato, podra
aportar mucha mas informacién, porque los conceptos los ha adquirido de forma
experiencial y tiene el contexto. Mientras que de los espacios lejanos, pese a tener
una gran cantidad de conocimientos, al haberlos aprendido de forma indirecta, -a
través de la television, de peliculas, etc., sin el concurso de la experiencia-, sus

comentarios e informaciones poseeran una menor riqueza.

De su barrio el alumno nos podréa aportar sus experiencias, fruto del
contacto directo, pero de una ciudad norteamericana, pese a poseer mucha
informacion por haberla visto en repetidas ocasiones por la television, la falta del

contexto determinara una pobreza y superficialidad en sus comentarios.
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2.2.6 Las relaciones de inclusion jerarquica de lugares

Por ultimo, nos parece importante mencionar, por las implicaciones directas
que tiene con la ensefianza de los lugares, los trabajos que desde el campo de la
psicologia se han realizado para conocer como se produce en los nifios el
mecanismo de comprension de las unidades que componen una nacién: las

nociones de ciudad, region, pais y sus relaciones.

En los trabajos de Piaget y Weil (1951) se afirma que el nifio progresa
desde los 6 a los 12 afios hacia una comprension de las unidades que componen
un pais. Entre los 6 y 7 afios el nifio conoce los nombres de su ciudad y, a veces,
de su region y pais, aunque considera que estos territorios son mutuamente
exclusivos y no tienen una idea clara de lo que significa que la ciudad pertenezca a
un pais, a pesar de que a veces se les ha ensefiado a expresar esta idea
verbalmente. Entre los 8 y 10 afios posee una idea mas clara de que unas areas
son mas pequefias y estan incluidas dentro de otras. Aproximadamente a los 12
afios es cuando llega a comprender correctamente la jerarquia de las relaciones
espaciales.

El psicologo Gustav Jahoda realizd una serie de estudios sobre estos
problemas, siguiendo los métodos de Piaget y criticandolos. El trabajo lo efectud
en Escocia con nifios de edades comprendidas entre los 6 y los 11 afios. Respecto
al conocimiento del propio pais, Jahoda (1963) sostiene que el conocimiento va de
lo préximo a lo lejano; es decir, de la propia ciudad (Glasgow) a la regién (Escocia)
y al pais (Gran Bretafia). Jahoda distingue entre el conocimiento verbal que los
sujetos tienen acerca de si Glasgow esta en Escocia o Escocia en Gran Bretafa, y
denomina a esto estadios geograficos. Lo distingue del conocimiento basado en la
comprension de una manera practica del orden de las unidades territoriales que

conforman un pais. Esta tarea determina los estadios espaciales.

En nuestro pais, los trabajos de Delval, Del Barrio y Echeita (1981)
realizados con nifios madrilefios de entre 5 y 12 afios sobre las nociones de
pueblo, ciudad, region y pais, vuelven a demostrar que los alumnos hasta los 12
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afios de edad no empiezan a comprender de forma coherente estas nociones
espaciales-administrativas. Pero también en dichas investigaciones se aportan
nuevos datos sobre la forma en que debe abordarse el estudio de los contenidos
espaciales. Asi, estos autores (1981) ponen en cuestion que el aprendizaje de las
nociones territoriales sean en circulos concéntricos, desde lo mas préximo a lo

mas alejado, al afirmar (1981,34):

Una idea que se ha sostenido frecuentemente (por ejemplo, Jahoda,
1963) es que el conocimiento del nifio respecto a la geografia y a su propio pais
comienza por lo mas préximo para irse extendiendo a cosas mas y mas alejadas.
Esta idea no parece correcta si se examina con cuidado, y probablemente
depende de una concepcion muy empirista del aprendizaje. El nifio, por supuesto,
empieza conociendo su entorno inmediato (..) Pero, sin embargo, en el
conocimiento del pais es necesario que intervengan elementos distintos de la
propia experiencia, de tal manera que se precisa una informacion conceptual y no
sélo perceptiva (..) El nifio tiene entonces que organizar €sOs distintos
conocimientos de acuerdo con los elementos que se le suministran en la escuela
y se produce entonces una interaccion entre lo proximo y lo remoto semejante a lo
que Vygotsky (1934) analizd respecto a la interaccion entre los conceptos
espontaneos y los conceptos cientificos.
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CAPITULO 3

LA ESTRUCTURACION DE LOS CONTENIDOS ESPACIALES
EN LAS PROPUESTAS CURRICULARES EN ESPANA

3.4 INTRODUCCION

Una vez presentado el tema de investigacion, donde se ha cuestionado la
ordenacién de los programas geogréaficos de estructura concéntrica, se pasara a
analizar las diferentes propuestas curriculares que se han sucedido en nuestro
pais desde 1970:

e Ley General de Educacion (L.G.E.) -1970-

e Los Programas Renovados -1982-

e Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE) -
1990-

Nos detendremos a estudiar como se plantean en estas leyes la ensefianza

de la geografia en los niveles de primaria, en relacion con el estudio del entorno, y
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sobre todo en la manera cOmo se estructura la secuencia de los contenidos

geograficos de tipo espacial.

3.2 LA LEY GENERAL DE EDUCACION (L.G.E.) DE 1870

La Ley General de Educacion de 1970 no fue un mero plan de estudios,
sino la transformacién total del sistema escolar, consecuencia de los profundos

cambios en que estaba inmersa la sociedad espariola.

En la L.G.E. se manifiesta por primera vez en nuestro pais la necesidad de
racionalizar y de h'acer mas cientificos los procesos de ensefianza mediante el
control de los objej(ivos propuestos. Asi, se consideraba como mision basica del
proceso de aprendizaje la consecucion por parte del alumno de ciertos objetivos.
Este cambio, como afirman A. Luis Gémez y J. M. Rozada (1989, 245) "implicaba
una modificacion profunda de la concepcion de la didactica, puesto que el enfoque
tradicional, segun el cual el dominio de la materia inipartida constituia
practicamente un fin en si mismo, fue sustituido por otro (...) en el que no eran
tanto los contenidos sino fa adquisicion de ciertos objetivos". Este modelo didactico
tuvo en Esparfia en los afios setenta una gran importancia. Eran los tiempos de la
obsesion por la programacion, la cual se hacia segun las pautas que marcaba la
pedagogia por objetivos.

La aplicacion de la Ley General de Educacién en la Ensefianza Basica
suponia un profundo cambio con respecto al estatuto de la geografia en los
programas que se configuraron con la Ley Moyano'de 1857. La geografia
desaparecié como asignatura auténoma para mezciarse con contenidos histéricos
y de educacién civica dentro del Area de Ciencias Sociales. Sin embargo, a pesar
del preambulo del programa del afio 1971 del Area Social (Educacion General
Basica. Nuevas Orientaciones. Segunda Etapa, 1971, 58) donde se afirmaba que
"las Ciencias Sociales, como estudio de las realidades humanas y sociales,
suponen un tratamiento interdisciplinar que engloba diversas ciencias: geografia,
historia, antropologia, derecho, sociologia, etc. (...)". La realidad fue otra y los
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programas de ciencias sociales se limitaron a yuxtaponer los temas especificos de

las antiguas asignaturas de Geografia e Historia.

La respuesta de los geografos ante la inclusion de su asignatura en el Area
Social, como materia integrada en ella, fue muy critica al considerar que la
geografia debia mantenerse en todos los niveles educativos. En diversas
publicaciones, destacados geégrafos del momento, como Plans (1977) o Andrés
Sarasa (1980), manifestaban que no entendian el proceso de integracion de la
geografia en el area de ciencias sociales, tratandose, como decian, de una materia
con tanto arraigo en los planes de estudio y de tanto valor formativo. Dicha
inclusion no generd, como hubiera sido deseable, un proceso de discusion en el
mundo académico-geografico sobre la contribucion de la geografia al curriculo

escolar.

3.2.1 Laestructuracion de los contenidos espaciales: el estudio del medio

Del analisis de las Orientaciones de la ley de 1970 para la Primera Etapa,
en el Area de Experiencias (Educacion General Basica. Nuevas Orientaciones.
Primera etapa, 1970) se aprecia la filosofia de los cambios que pretende introducir
la nueva ley. En el preambulo de las Orientaciones caracterizado por su brevedad
y lo esquematico de sus argumentaciones, se habla de lo que podria ser
considerado como los fundamentos de una ensefianza basada en el estudio del
entorno (1970, 43). Se destaca la importancia de "poner en contacto a los
escolares con la realidad circundante e iniciarlos en la observacion y en la
experimentacion elemental y directa”, para luego sefalar que se pretende, a través
de esta area, el desarrollo de la capacidad de analisis y sintesis y despertar
actitudes de pertenencia a la comunidad. En el apartado de "sugerencias
metodoldgicas” se completa la filosofia de una ensefianza basada en el entorno y
en la actividad del alumno, cuando se especifica que es de "singular importancia el
contacto con el medio ambiente mediante salidas al campo y visitas en la

localidad".
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De las anteriores directrices del Area de Experiencias se aprecia la prioridad
que le dieron los reformadores a los aspectos metodoldgicos -al cdmo ensenar-, ya
que aparece como primer objetivo el conseguir una ensefianza mas participativa y
activa, la cual se concretaria en el estudio del entorno préximo al alumno, puesto
que permitia la observacién y la experimentacion directa y una gran variedad de

trabajo de campo y visitas a la localidad.

En cuanto a la manera de organizar los contenidos en la Primera Etapa -de
1° a 5° curso-, a pesar de que se especifica en el preambulo del programa que se
parte del entomo inmediato para "ir incrementando paulatinamente los aspéctos de
contenido y profundidad”, si se efectia un andlisis sobre su estructuracion se
comprueba que no se trata de la clasica ordenacién escalonada a lo largo de los
cinco cursos que mas tarde aparecera de forma modeélica en los Programas
Renovados (1982). Asi, en el primer curso se abordan los &mbitos espaciales de la
casa, la calle, el pueblo y algunas nociones de patria para, después de interrumpir
en segundo y tercero la progresidén hacia realidades mas distantes, volver en
cuarto y quinto a abordar Espafia, siguiendo un esquema de geografia general,
con algunas unidades de tipo regional y de cultura espariola.

Para interpretar esta singular manera de abordar los ambitos espaciales,
habria que mencionar de nuevo a Piaget. En las fechas en que se disefia la ley de
reforma educativa de 1970, sus investigaciones sobre. el desarrollo psicolégico
infantil estaban empezando a divulgarse en Espafia, como se puede comprobar
por las referencias implicitas que de su teoria (Delval, J.:1981 a) aparecen en las
orientaciones pedagogicas de la citada ley. Sin embargo, la llegada masiva de sus
teorias a la practica educativa se producira de una forma mas nitida en fechas

posteriores, como veremos mas adelante.

Las continuas referencias a una ensefianza basada en el entorno que
aparece en la L.G.E., no es sino el reflejo de todo un movimiento que comienza en
los afios sesenta y que se extendera hasta la década de los ochenta, mediante el
cual los grupos mas renovadores de la educacién y en general la mayoria de los

docentes de esta disciplina pretendian superar la crisis de la ensefianza tradicional.
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En las publicaciones del momento se insistia en que la mejora de la
ensefianza de la geografia se conseguiria por 1a consolidacion del principio de la
geografia local "como articulador de los contenidos que tenian que darse en el
aula, comenzando por lo mas cercano al alumno y alejandose progresivamente en

forma de circulos concéntricos” (Luis Goémez, A.:1985, 232).

En el editorial de la revista Vida Escolar del afio 1962 se decia que "ha
venido abriéndose camino la tendencia a poner al alcance del nifio, en cada etapa
de su desarrollo psicolégico y de su vida escolar, las nociones geograficas,
dispuestas en circulos concentricos de un radio cada vez mayor' (Vida Escolar,
1962, 1). Pero también en el mismo numero, Adolfo Maillo (1962, 3), despues de
declararse firme partidario del método de la geografia local -pues debe constituir,
segun su criterio, la primera etapa de la formacion geografica que reciba el alumno
de 6 a 8 afios- sefialaba que este método tan logico tiene también sus fallos; ya
que llega un momento en que se hacen necesarias referencias a realidades
lejanas, como por ejemplo, la sucesion de los dias y las noches o el ciclo anual de
los climas. Habra que determinar el momento de introducir las explicaciones sobre

realidades distantes.

Por ultimo, queremos resefiar que desde el ambito de la geografia
académica de aquellas fechas, no sélo hubo criticas a la inclusién de la geografia
en el Area Social, como ya ha quedado reflejado, sino que tambien se
cuestionaron aspectos metodologicos de los nuevos programas, como las
concepciones didacticas que se proponian. En concreto, el profesor Andrés
Sarasa (1980) rechazaba la metodologia centrada en el estudio del entorno;
puesto que no consideraba posible que el alumno, por medio de trabajos de
investigacion en el barrio o en el pueblo, adquiriera los conceptos basicos de
geografia que necesitara en la segunda etapa. Para luego, en la misma linea
argumental, tras afirmar que "la didactica actual no pretende unicamente que el
alumno conozca su medio, sino también que lo comprenda y se prepare a actuar
sobre él" (1980, 44), exponer que no entiende como se suprime de los programas
el que un nific de nueve afios aprenda las coordenadas geograficas por no estar

de acuerdo con su evolucidn psicoldgica, cuando a uno de ocho se le exige que
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aporte soluciones al problema del aparcamiento o fa contaminacién de su barrio.

En definitiva, hubo sectores que no comprendieron las nuevas
concepciones didécticas que incorporaba la L.G.E., como la basada en el estudio
de la realidad cercana al alumno, en Io que suponia de abandono de
planteamientos descriptivos y memoristicos y de vuelta a los principios
pedagoégicos desarrollados a principio de siglo por la "Escuela Nueva". En lugar de
ello, desde posiciones defensivas a ultranza, consideraron que muchas de las
modificaciones habian sido realizadas por pedagogos y psicologos que
desvirtuaban la singularidad de la geografia, por lo que habia que devolverie a esta
ciencia el lugar que le correspondia.

3.3 LOS PROGRAMAS RENOVADOS

En la segunda mitad de los setenta acontecen cambios sociopoliticos que
obligan a plantear una revisién de los programas de E.G.B. El fin de Ia etapa
franquista y la nueva Constitucion de 1978, que consagraba un Estado de las
Autonomias, tienen su reflejoen la ensefianza.

En efecto, a comienzos de 1980 se produjo una nueva estructuracion de la
E.G.B. en tres ciclos que quedaron plasmados en los llamados Programas
Renovados (Programas Renovados de la Educacion General Basica. Ciclo Medio,
1984 y Programas Renovados de la Educacién Preescolar y Ciclo Inicial, 1987).
Esta divisién pretendia hacer coincidir cada uno de los ciclos con las etapas de
desarrollo del nifio que habia estructurado Piaget. El Ciclo Inicial (1° y 2°) se hace
coincidir con el final del periodo de transicion del pensamiento preldgico a la
aparicion de las operaciones iégico-concretas. El Ciclo Medio (3°, 4° y 5° coincide
con la consolidacién de! pensamiento I6gico-concreto, y el Ciclo Superior (6°, 7° y
8°) con la aparicion y desarrollo de Ia inteligencia légico-formal.

Los contenidos del area de Ciencias Sociales se estructuran de una forma
escalonada partiendo de lo mas cercano al nifio y ampliando progresivamente el
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area de estudio, siguiendo el principio de "lo cercano a lo lejano”.

En el Ciclo Inicial se partia de la casa y el colegio como el medio de
socializacién mas inmediato al nifio y se continuaba con su propia familia. Luego se
abarcaba la calle, otro ambito de integracion social que constituia el transito de la
familia a la sociedad propiamente dicha. El Ciclo Medio comprendia los siguientes
bloques espaciales: Ia localidad, la comarca o la isla; la region o nacionalidad y la
iniciacion al estudio de Espafia. Estos bloques se repetian ciclicamente en los tres
cursos del Ciclo Medio, aunque en cada uno aumentaba de forma progresiva su

nivel de complejidad.

Estos programas, a diferencia de los que surgen con la L.G.E, estan
claramente estructurados conforme al modelo concéntrico de avance de los niveles
espaciales que el nifio debe ir abordando. Pero también, de una forma clara, en
ellos se constata toda la filosofia de la pedagogia del entorno, como se puede
comprobar por la siguiente cita de los Programas Renovados de la Educacion
General Basica. Ciclo Medio (1984, 81):

La metodologia se basara en el contacto directo del nific con |a realidad
(..) y utilizara, de forma gradual y sistematica, la observacion directa y activa de
lugares y hechos o, en su caso, la indirecta (fotografias, plancs, mapas). Mas que
la simple memorizacion de hechos y fendmenos interesa el contacto y
conocimiento de la realidad circundante, ascendiendo por los procedimientos
adecuados, al estudio de otras unidades sociograficas mas amplias.

La influencia de Piaget es notoria en todo el desarrolio de la ley. Dicha
influencia se muestra no sélo en la division en tres ciclos en que queda establecida
la E.G.B., sino también en la progresion de los ambientes espaciales que va
alcanzando el alumno como consecuencia de sus estadios madurativos. Por tanto,
a pesar de la estructura ciclica de los programas, en cada uno de los cursos se
destacaran determinadas realidades sociograficas sobre otras. En tercer curso, se
abordara fundamentalmente la localidad y su entorno; en cuarto curso, la region; y
en quinto, la iniciacién al estudio de Espafia. Con ello se cumplia el principio
educativo, tan afianzado en aquelios momentos, de la existencia de un paralelismo

entre el desarrolio evolutivo del nifio y la ampliacion de su horizonte espacial.
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Una novedad metodolégica que introducen los programas del Ciclo Medio
es la de la comparacion, como se comprueba en la siguiente cita (1984, 81): "El
estudio de la localidad, por ejemplo, no excluye el hecho de que simultaneamente

se traten otras unidades, a través del método de las comparaciones y referencias”.

Segun esto, se pueden establecer relaciones y comparaciones entre
diferentes unidades espaciales, de igual o diferente escala de magnitud. Es
posible, por tanto, estudiar las caracteristicas generales de Espana comparandolas
con las de la propia region y en el Gltimo nivel del ciclo medio iniciar la comparacién
con otros paises, lo cual, evidentemente, propiciaria el conocimiento de realidades
mas amplias.

3.3.1 La consolidacion de los estudios del entorno en Espaiia

El periodo comprendido entre 1975 y 1985 puede ser considerado como el -

de maximo florecimiento de los estudios del entorno en Espafia, como lo
demuestra la misma aprobacion de los Programas Renovados, en los que este

enfoque educativo ocupa un lugar destacado.
En este auge de la didactica del entorno habria que destacar dos factores:

A) La renovacion pedagdgica llevada en Catalufia por la escuela "Rosa
Sensat" que en el campo concreto de las Ciencias Sociales se propuso, desde la
década de los sesenta, el trabajo de recuperacion y adaptacién a Catalufia del
ideario de la Escuela Nueva; que en el caso de la geografia planteaba como base
de su ensefanza la sustitucién de los métodos tradicionales por los dirigidos a la
comprension del medio inmediato, la potenciacién de la propuesta basada en el
entomo, la participacion activa del alumno y la aplicacion del método por
descubrimiento.

Desde el ambito catalan estas ideas fueron llegando a los profesores del
resto del Estado, que veian en la propuesta del medio una alternativa convincente

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004



La estructuracién de los contenidos espaciales en las propuestas curriculares en Espafia 49

a la ensefianza tradicional. A ello contribuyeron revistas como Guix o Perspectiva
Escolar, publicaciones sobre estudios locales como los efectuados sobre la
comarca del Penedés por P. Benejam y J. Farré (1980); o del Vallés, por el
colectivo de maestros de Sabadell de Rosa Sensat (1975); los itinerarios
pedagdgicos (ltinerarios de Natura) y, por supuesto, las "escuelas de verano" que

tanta importancia tuvieron en aquellas fechas.

En la década de los ochenta, algunas propuestas pedagogicas
desarrolladas por la escuela "Rosa Sensat’, como la basada en el estudio del
medio, fueron cuestionadas desde ambitos muy concretos por su "arraigado
empirismo y por la insistencia en planteamientos activos" (Luis Gomez, A. vy
Urteaga, L.: 1982, 19). Ante estas criticas, Pilar Benejam (1994, 85) respondia que
las aportaciones realizadas por "Rosa Sensat” representan un cambio fundamental
en el campo de la educacion, y que evidentemente los supuestos de entonces se
han visto modificados por nuevas aportaciones, pero al enjuiciar un hecho no se

puede olvidar situario en su contexto.

B) La transicion politica que origina un florecimiento de los estudios del
entorno. Los nacionalismos historicos y las comunidades regionales que
pretendian un estatuto autonémico mas avanzado pretenden favorecer y fomentar
la conciencia nacionalista entre los ciudadanos con los estudios locales. Por tanto,
con la creacion del Estado de las Autonomias los estudios del entorno se van
institucionalizando progresivamente, apareciendo como una propuesta asumida
por la autoridad politica y no por un grupo de profesores constituidos en un

colectivo de renovacioén.

34 LA ENSENANZA DEL ENTORNO EN LA LEY ORGANICA DE
ORDENACION GENERAL DEL SISTEMA EDUCATIVO (LOGSE).

En la década de los setenta, en los paises mas desarrollados se hace

evidente una falta de correspondencia entre las exigencias de la estructura
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productiva y las respuestas que el sistema educativo tradicional proporcionaba. Se
afirmaba que la educacion no podia continuar consistiendo en la transmision
exclusiva de contenidos, por elevado que fuese su interés cientifico. En los circulos
educativos se plantea que lo importante es que el estudiante sea capaz de
desenvolverse como ciudadano responsable en las variadas situaciones de su vida
cotidiana. Como afirman Capel, Luis Gémez y Urteaga (1984, 7), se trata de pasar
de los contenidos a los objetivos; del saber cosas a conocer como pueden
hacerse; del producto final al proceso; de las disciplinas cientificas a su seleccién
teniendo presentes las necesidades de la sociedad y las de los propios alumnos.

La respuesta a este conjunto de cambios en el sistema educativo que
demandaba la sociedad vendra de la mano de un nuevo modelo de prog'ramacién
de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, que es lo que se concreta en el
curriculo. Contiene éste no sélo la programacién docente convencional, sino todo
el conjunto de decisiones, organizacion y planificacién de la globalidad de dicho
proceso: la teoria en que se basa, sus fuentes, la secuenciacién de qué, cuando y
cdmo se debe ensefiar y evaluar, etc. En definitiva, la programacion de todo el

conjunto de decisiones que intervienen en el aprendizaje de los alumnos.

En el campo concreto de la geografia, los cambios en los procesos de
ensefianza a los que hemos hecho referencia, dieron como resultado que la
comunidad de geografos intentara adecuar la concepcion cientifica y educacional
de su disciplina a las nuevas demandas de la sociedad. A los planes de estudio
con contenidos geograficos, al igual que a otras materias, se les reprochaba estar
cargados de contenidos y no corresponder a las necesidades de una nueva
realidad social muy distinta de la tradicional; también su elaboracion poco cientifica,
asi como el débil énfasis que ponian en los métodos referidos al proceso de
aprendizaje (Capel, Luis Gomez y Urteaga: 1984, 9).

Por tanto, desde finales de los afios setenta -especialmente en los paises
anglosajones- y en Espafia en los primeros afos de los ochenta, el cambio de la
ensefianza de la Geografia estuvo plenamente vinculado y se enriquecié con la

inclusién en nuestra disciplina de las ideas curriculares: es decir, de la elaboracion
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de nuevos planes de estudio tomando como base ciertos modelos teoricos

existentes en el campo de las Ciencias de la Educacion.

En 1983 se inicio el proceso "Hacia la Reforma”, que daria lugar a grandes
cambios en el sistema educativo espafiol. Se implanta la Educacion Primaria
(comienza a los seis afios y termina a los doce) que modifica las antiguas areas de
conocimiento de la E.G.B., adjudicandoles nuevas denominaciones y enfoques. En
concreto, las areas de Ciencias Experimentales y de Ciencias Sociales se funden
en una sola denominada Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural. Dicha
area, como se comprueba en los Disefos Curriculares Base (D.C.B.) (R.D.
1344/91), se consagra al estudio del medio como elemento verebrador de

conocimiento y centro de accién educativa de un area especifica de contenidos.

El hecho de adoptar por primera vez en el curriculo oficial de nuestro pais
un area de conocimiento directamente centrada en el estudio del medio, supone
aceptar como valida la idea de que la sociedad debe ser la fuente primera del
curriculo escolar, y que la plasmacién concreta de dicha sociedad en la vida del

alumno la constituye el medio ¢ entorno donde vive el nifio.

El sistema educativo adopta el concepto de "medio”, aunque en ocasiones
utiliza el de "entorno” como sinénimo, al igual que en los anos setenta lo hicieron
los movimientos de renovacién cuando adoptaron este ambito de conocimientos
como elemento central en el estudio de las Ciencias Sociales (Liceras, A.: 1993,
25).

Dadas las fuertes conexiones entre los conceptos de "medio" y "entorno”,
resulta esclarecedor para la presente investigacion delimitar las diferencias que a

dichos términos se les atribuye en la actual terminologia educativa espafiola.

"Entorno" es un concepto relativo a la persona, es el medio percibido y
sentido como proximo; es lo cercano, lo que se conoce. Por entorno se entiende
todo aquello que resulta familiar, fruto de experiencias sensoriales directas o
indirectas (B.O.C. n° 44 de 9 de abril de 1993).
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La palabra "medio" representa un campo conceptual mas amplio que la voz
"entorno”; la influencia de los medios de comunicacién, al permitir en la actualidad
trascender el entorno proximo, determina que el espacio que nos rodea sea mucho
mas amplio que el que podemos ver a través de las ventanas de nuestro domicilio.
A estos lugares los llamamos con anterioridad "espacios exteriores
psicolégicamente cercanos”. Y no se refiere sdlo al espacio natural, sino también a

la accién del hombre sobre ese espacio con sus interdependencias.

El D.C.B. de Educacién Primaria lo define como algo mas que el medio

fisico en que se desenvuelve la actividad humana, ya que abarca todo "el conjunto

de elementos, sucesos, factores y procesos de diversa indole que tienen lugar en
el entorno de las personas .y donde, a su vez, la vida y la actuacion de las
personas adquieren una significacion”: "El medio lo constituyen las personas, los
animales, (..) las obras y las construcciones humanas, los medios de
comunicacion de masas, los acontecimientos histéricos, los habitos y costumbres
sociales” (B.O.C. n° 44, del 9 de abril de 1993).

La actual reforma aplica el término "medio" en oposicién al de entorno -
utiizado en los Programas Renovados, especiaimente en 3° de E.G.B. ('La
localidad y su entorno")- (Friera, F.: 1995, 150), posiblemente para huir de las
connotaciones excesivamente localistas del término "entomo”, tan criticadas desde
diversos ambitos educativos. E! concepto de "medio", como ya se ha dicho, por
influencia sobre todo de los medios de comunicacién, amplia su ambito de accion
hacia lugares distantes y, ademas, debe ser entendido como la unién de factores
naturales y sociales interrelacionados. Para la persona, el medio es habitat natural,
entorno vivencial y contexto significativo.

Esta idea de medio, de tanta carga educativa, es la que ya hace mas de
veinte afos expresaba Chiesa (1975, 3), destacado miembro del Movimiento de
Cooperazione Educativa:

Es evidente que por medio no entendemos s6lo el medio fisico, el
sensorial e inmediatamente perceptible o el presente, sino todo el complejo de
elementos y relaciones en los que el individuo se encuentra inmerso directa o
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indirectamente; por ejemplo, para un adolescente el medio no solo es padre,
madre, casa, amigos, sino también sus idofos preferidos y cualquier cosa que ve
en la television; para un individuo cualquiera tampoco es solamente familia,
trabajo, barrio, sino las estructuras mas amplias de costumbres, mentalidades,
organizacion social y politica, marco geografico y evolucion histdrica en la que
aquellos se insertan. »

Todo lo que actia sobre nosotros, Nos mueve y nos orienta, nos hace
madurar o progresar, nos asusta, o nos da seguridad, nos plantea problemas o
nos impone elecciones, constituye nuestro medio.

3.4.1 La metodologia para el estudio del medio

Donde la Reforma ha mostrado mas claramente sus teorias innovadoras €s
en lo referente a los modelos metodoldgicos y estrategias de analisis del medio. A
partir de las propuestas oficiales efectuadas por el Ministerio y las Comunidades
Auténomas con competencias educativas, caracterizadas ¢stas por abordar el
estudio del medio siguiendo los procedimientos del método cientifico y con la
aportacion de las teorias constructivistas del aprendizaje, diversos colectivos 0
autores las han completado y desarrollado. Asi, con diferentes denominaciones
("metodologia basada en la investigacion", “investigacion en la escuela” o "la
investigacion en el aula") y algunas variantes, este modelo didactico lo han
trabajado Garcia y Garcia, 1989; el grupo "Investigacion en la Escuela”, 1991,
Porlan y Cafal, 1986 y Del Carmen, 1987, que habian recibido en un primer

momento la influencia comun del Movimiento de Cooperazione Educativa italiano.

Esta propuesta de andlisis del medio posee la estructura del método
cientifico, ya que el alumno a partir de un problema debera formular y verificar unas
hipotesis, para después de la fase de recogida de informacion liegar a la
elaboracion de unas conclusiones. Sin embargo, este enfoque investigador recibe
las aportaciones de nuevas corrientes psicopedagégicas y didacticas que la
enriquecen, como son: fa concepcion constructivista del aprendizaje, el modelo de
profesor como facilitador e investigador en el aula y la dinamica de Ia comunicacion
y de la interaccién social como soporte para el aprendizaje cognitivo y actitudinal
(Porlan y Canal: 1986, 9).
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Las dos principales novedades que introduce este modelo didactico las
constituye, en primer lugar, el que el punto de partida de la investigacion no son
temas o conocimientos de tipo general, sinb problemas susceptibles de interesar
intelectual y afectivamente a los alumnos: Y en segundo lugar, la necesidad del
conocimiento de las ideas previas de que parten los alumnos como fruto de su
experiencia en la vida diaria y en los anteriores afios de escolarizacion (Porlan y
Cafal: 1986, 9) (Del Carmen: 1 987, 53). Por ello algunos estudiosos del tema,
como Gomez Ortiz (1992, citado en Liceras, A.: 1993, 30), concluyen que hoy Io
que se esta haciendo es adecuar el discurso de principios de siglo, basado
principalmente en la consideracién y explotacién del medio como recurso didactico,
a los nuevos esquemas psicolégicos derivados de las actuales teorias
constructivistas sobré el aprendizaje significativo.

Este método basado en la investigacion, segtn Francisco Garcia Pérez
(1994: 43), ha terminado por definirse como alternativa tanto al activismo -Cuyo
riesgo basico es la desconexion con respecto a los contenidos de ensefianza-
como al tradicionalismo transmisivo -CUyo riesgo es la desconexion con respecto a
los procesos de aprendizaje-. Se basa este tipo de metodologia en la idea de Ié
actividad investigadora del alumno y trata de integrar los contenidos
comportamentales y actitudinales con los conceptos.

3.4.2 La secuenciacion de los contenidos espaciales

En la resolucion del 10 de diciembre de 1993 (B.O.C. n° 4 del 10 de enero
de 1994)' se regulaba la elaboracion de proyectos curriculares para la Educacién
Primaria y se prescribian los aspectos metodolégicos que han de regir la
secuenciacion de objetivos y contenidos en el area de conocimiento del medio. En
lo referente a los contenidos espaciales, éstos no muestran grandes novedades
con respecto a las dos anteriores propuestas curriculares ya comentadas -Ley
General de Educacion del 70 y Programas Renovados de E.G.B.-: ya que se

' Hemos utilizado en este caso sblo el curriculo de Canarias, por el 4mbito en el que hemos
desarrollado nuestra investigacion.

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004



La estructuracion de los contenidos espaciales en las propuestas curriculares en Espafa 55

continGia, en lineas generales, con la propuesta metodolégica de progresiva
ampliacion de las escalas espaciales. En las citadas orientaciones se afirmaba que
se partira del conocimiento del entorno mas proximo para aguellos conceptos
menos manipulables cuya adquisicion encierra mayor dificultad, para permitir

después su generalizacion a ambitos mas alejados en el tiempo y en el espacio.

Los cambios que introduce esta propuesta de secuenciacion con respecto a
las anteriores son consecuencia tanto de las nuevas corrientes psicopedagoégicas,
como de la cada vez mayor presencia de los medios de comunicacion en la
sociedad. Asi, pese a afirmar que los contenidos deben seguir la progresiva
ampliacion de las escalas espacial y temporal, se admite el hecho de introducir el
estudio de realidades que, a pesar de no ser inmediatamente proximas al alumno,
sean significativas para €l; y, por otra parte, se reconoce que los medios de
comunicacion, ya sean los de transporte o los de informacion, permiten en la
actualidad trascender el medio préximo e introducir progresivamente al nifio en
medios mas alejados. En definitiva, se mantiene vigente el viejo principio
metodolégico de avanzar de lo mas cercano e inmediato en la direccion de lo mas
remoto, aunque con una mayor flexibilidad, puesto que se acepta la posibiidad de
intercalar el estudio de lugares distantes. Ademas, también se continua, al igual
que en los Programas Renovados, con la estrategia metodoldgica de tipo ciclico o
en espiral, con la cual es posible en niveles superiores retomar contenidos con el

fin de reforzar su aprendizaje.

Propuesta de secuencia de contenidos espaciales (B.O.C. n°® 4 del 10 de enero de
1994):

e En el Primer Ciclo de Educacién Primaria el acercamiento al

conocimiento del medio fisico debe concretarse en el entorno inmediato

(la casa, el colegio, el barrio). Las observaciones que se efectuen en el

entorno deberan ser muy sencillas y guiadas.

« En el Segundo Ciclo el medio fisico de referencia se amplia a la isla y
al archipiélago. Los trabajos del entorno que se realicen deben ser mas
sistematicos en lo referente a la recogida de datos, observaciones y
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clasificaciones.

En el Tercer Ciclo de la Educacion Primaria el trabajo de los alumnos
se debe centrar en observar y describir los elementos que configuran el
paisaje de la Comunidad Auténoma y el territorio espanol. La
observacién y recogida de datos se hace cada vez mas auténoma y se
introduce en este nivel la formulacién de hipétesis verificables para
establecer relaciones entre elementos del medio.

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004



CAPITULO 4

EL CURRICULO NACIONAL DE INGLATERRA Y GALES

41 INTRODUCCION

Después de haber analizado en el anterior capitulo como los ualtimos
curriculos del sistema educativo espariol han tratado los contenidos espaciales,
estudiamos la propuesta que, en relacion con dicha cuestion, se efectua en el
curriculo geografico que surge de la Ley de Reforma Educativa de 1988 (Education
Reform Act), por la que se establece para todos los centros publicos de Inglaterra y
el Pais de Gales un unico curriculo. Este surge después de un gran debate sobre
el lugar que debe ocupar la geografia en el sistema educativo actual, por lo que
sus propuestas tienen el interés de la experimentacion y el debate reciente.
Ademas se debe tener en cuenta el papel relevante que en el Reino Unido ha
tenido tradicionalmente la ensefianza de la geografia, como lo atestigua la
importancia tanto de las publicaciones como de los geografos que se han dedicado

a su ensefanza.
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El Reino Unido muestra una tradicion educativa muy diferente de la nuestra,
ya que, frente al hasta hace poco tiempo fuerte dirigismo a nivel nacional de las
autoridades académicas espafiolas en relacion con los programas escolares, las
autoridades locales britanicas y los centros educativos han podido decidir con
mayor libertad su organizacion, asi como su curriculo. Esta situacion cambia con la
aprobacion de la Ley de Reforma, que dispone para todo el territorio de Inglaterra y
Gales de un unico curriculo nacional obligatorio para todos los centros. Sin
embargo, pese a estas diferencias, en lo que respecta a la ensefianza de la
geografia, y mas concretamente al tema objeto de esta investigacion, hasta hace
poco ambos paises han dispuesto de un modelo similar de secuenciacion de los
contenidos espaciales basado en la tipica estructura concéntrica.

Esta situacion cambia cuando el grupo de expertos que elabord el curriculo
nacional de geografia, posiblemente influenciado por las nuevas concepciones de
los estudios regionales en geografia y por el hecho de que los medios de
comunicacion estan cada vez mas presentes en nuestra sociedad y provocan en el
nifio un temprano interés y curiosidad por las realidades lejanas, rompe con la
fuerte influencia de las concepciones piagetianas que se manifestaban en e
énfasis de lo concreto, lo real, la experiencia local inmediata como la forma mas
idonea para el trabajo geografico con los nifios mas pequenos, y se introduce en el
curriculo de primaria -como afirma Storm (1995, 18)- la dimensién del “amplio
mundo”, simultaneamente con el estudio de lo local.

Existia el precedente de Hungria (Capel, Luis Gomez y Urteaga: 1984, 23)
en el que, como reconocimiento al hecho de que la informacién geografica se
adquiere cada vez mas a través de los medios de comunicacion, y por tanto fuera
de la ensefanza de la geografia; e incluso fuera de la escuela se habian
introducido modificaciones en los planes de estudio de Primaria, trasladando a
cursos inferiores la asignatura de Geografia del Mundo.

Antes de fa introduccion del curriculo nacional de geografia, estaba
comunmente aceptado que en los centros de primaria britanicos se hacia un buen

trabajo sobre el entorno local, conforme al modelo "por tdpicos”, que segun Tann

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004



E/ Curriculo Nacional de Inglaterre y Gales 59

(1990, 13) resume lo mejor de las escuelas primarias britanicas. En este modelo,
los temas geograficos o medioambientales del area cercana a la escuela se
trabajan de forma global y totaimente flexible, junto con las otras materias del
curriculo. Pero no era frecuente estudiar espacios mas distantes u otros paises,
por la idea ya apuntada de que al no tener los nifios experiencia directa de los

paises extranjeros era mejor reducir el trabajo geografico a la localidad inmediata.

Esta idea comienza a quebrarse a comienzos de los ochenta y surgen
desde el seno de instituciones britanicas tan prestigiosas como el Department of
Education and Science (DES) o el de Inspectores de su Majestad (HMI) opiniones
contrarias a circunscribir la ensefianza en los primeros afios de la Primaria al area
mas cercana al alumno, para de esa forma no dejar que "sus mapas mentales del
mundo se formen exclusivamente por medio de las influencias poderosas de una

educacién informal" (Storm, M.: 1995, 19).

El curriculo en los primeros afios de la primaria deberia proporcionar a los
alumnos experiencias de aprendizaje de naturaleza geografica que fuera capaz de
desarroliar el interés por personas y lugares mas allé de su experiencia inmediata
(DES: 1988, 6).

El estudio de lugares desconocidos merece mayor atencion de la que a
menudo se le da. Los alumnos deberian explorar las similitudes y diferencias entre
su area local y lugares mas distantes, incluyendo los paises situados en partes del
mundo menos desarrolladas econémicamente (DES: 1986, 13).

Los trabajos relativos a otros lugares dentro de las Islas Britanicas y el
mundo exterior eran muy limitados. La casi total ausencia de una dimension
nacional y mundial en el trabajo resaltaba, en muchos casos, la necesidad de que
los colegios consideraran una perspectiva mas amplia (HMI: 1989, citado en
Wiegand: 1992, 4).

Otro factor que ha influido de una manera decisiva en la introduccién del
estudio de otros lugares y paises en los primeros cursos de la primaria ha sido el
interés de las autoridades britanicas en preparar a sus ciudadanos para convivir en
una sociedad multicultural, y para avanzar en una educacion que favorezca la
comprensién intemacional; pues estd demostrado que los nifios desde muy
pequefios -5 o 6- afios parecen mostrar actitudes y prejuicios, a menudo negativos,
sobre otras gentes y culturas. La investigacion de John Carnie (Carnie, 1972,
citado en David y Jill Wright: 1988,199) sugiere que es entre las edades de 5 y 13
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afios cuando las actitudes se forman, y que esa tolerancia se puede fomentar en
esos afos, ya que los Ultimos afios de escolaridad tienen muchos menos efectos
sobre el cambio en las actitudes de los alumnos hacia otras nacionalidades.

Por ditimo, queremos sefialar, como afirma Wiegand (1993, 6), que el
curriculo de geografia en su conjunto recibié un fuerte respaldo de la comunidad
geografica, sobre todo porque modificaba la situacion anterior, que se consideraba
lamentable, donde la geografia en el nivel de Primaria habia perdidb importancia y
por consiguiente faltaban expertos cualificados en esta area del curriculo.

En lo que respecta a los cambios que introduce el curriculo en cuanto a fa
forma de estructurar el estudio de lugares, la respuesta de la comunidad educativa
fue muy clara (Storm: 1995, 18): desde 1990, las ventas de atlas y de globos
terraqueos a. escuelas primarias experimentd un aumento muy notable, y los
profesores han vuelto a descubrir la curiosidad de los nifios sobre las sociedades y

lugares distantes.

Quedan lejanos planteamientos como los de Scarfe (1951, citado en
Wiegand: 1992, 4) en los que se consideraba improcedente trabajar los cuentos
relacionados con paises lejanos por debajo de los 7 afios o estudiar el mundo de
manera definida antes de los 9 afios.

42 ESTRUCTURA DEL CURRICULO NACIONAL DE INGLATERRA Y
GALES

El Curriculo Nacional de inglaterra y Gales surge a partir de la Ley de
Reforma Educativa de 1988. Se divide en cuatro etapas que cubren los once afios
de escolarizacion obligatoria, entre los 5 y los 16 afios. Los alumnos pasan de Ia
escuela primaria a la secundaria a los 11 afios. Las etapas 1y 2 corresponden a la
educacién primaria, y las 3 y 4 a la secundaria (ver tabla n® 1).
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ETAPA CURSOS EDADES
1 12 5.7
2 3-6 7-11
3 7-9 11-14
4 10-11 14-16

61

Tabla n° 1. Correspondencia entre etapas, Cursos y edades que establece la Ley de
Reforma Educativa. Curriculo Nacional de Inglaterra y Gales

El decreto ley sobre el curriculo de Geografia fue aprobado en el
Parlamento en el mes de marzo de 1991 y su aplicacion en los colegios empezo en

el mes de septiembre del mismo afio.

La Ley de 1988 habla de los objetivos fundamentales que debe alcanzar el
alumnado (attainment target) y los define como "aquellos conocimientos, técnicas y
niveles de comprensién que los alumnos de diferente capacidad y madurez deben

alcanzar al final de cada etapa” (Boardman, D.:1992, 128).

Los objetivos fundamentales del curriculo geografico se presentan bajo los
encabezados de técnicas geograficas, lugares (traduccion al espafiol de
geografia regional) y temas geograficos. Ver figura n° 1 donde los objetivos
fundamentales se pueden representar mediante las tres caras de un cubo cuyo

contenido seria el Curriculo Nacional de Geografia.

o El objetivo de técnicas geograficas se refiere a las habilidades y
destrezas que se necesitan para la investigacion, especiaimente para la
elaboracion e interpretacién de mapas, el uso de la tecnologia de la
informacion y la ejecucion del trabajo de campo.

 El segundo objetivo es el de conocimiento y comprension de lugares
(geografia regional), que incluye la adquisicion de un marco de
conocimiento sobre lugares especificos que permita a los alumnos situar
acontecimientos en los diferentes contextos: local, regional, nacional,

internacional y mundial; y desarroliar un sentido del lugar a escalas

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004



62 E! Currfculo Nacional de Inglaterra y Gales

diferentes.

* El tercer objetivo corresponde al de temas geograficos, en el cual se
incluyen los apartados de geografia fisica, humana y medioambiental.
Los alumnos a través de la interaccion de las cuestiones geograficas
con los lugares aprenden e! significado de localizacién de las actividades
humanas en relacién con los procesos fisicos y entienden las

conexiones entre las personas y su medio ambiente (Boardman,
D.:1992, 130).

TECNICAS GEOGRAFICAS
TEMAS
GEOGRAFICOS
Gengrafia Fisica
LUGARES Grografia Humana
Relacion de locaiidades; Geografia Medio-
. &rea local ambiental
. focalidad que cantreste dertro

del Reine Urddo

. localidad en un pais en via de
desarralle

- localidad de un pais de la UE

PROPLA REGION

Figura n° 1. Estructura de los objetivos del curriculo geografico en Primaria.
Curriculo Nacional de Inglaterra y Gales

El comentario sobre el Curriculo Nacional que a continuacién se efectuara
estara centrado en el segundo objetivo, el correspondiente al de comprension de

lugares; y el analisis sélo cubrira, conforme a la propuesta de esta investigacion, el
nivel de Primaria. Es decir, las etapas 1y 2.
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4.2.1 La secuenciacion de los contenidos espaciales en la etapa 1y 2: el

estudio de lugares

Como afirma textualmente el Curriculo Nacional, en la etapa 1:

Los alumnos deberian tener la oportunidad de conocer que el mundo se
extiende mas alla de su propia localidad, tanto dentro como fuera del Reino Unido,
y que los lugares que estudian se pueden estructurar dentro de un contexto
geografico mas amplio, ejemplo dentro de una ciudad, una region, un pais
(Department for Education -DFE-: 1995, 2).

Este objetivo que debe ser alcanzado por los alumnos a los 7 anos, al final
de la primera etapa, resume de alguna manera los planteamientos de esta
propuesta curricular. Desde los primeros niveles el alumno tiene que manejar y
demostrar un conocimiento de las diferentes realidades espaciales, locales,

nacionales y mundiales.

El concepto de lugar en el que se pone énfasis en esta etapa es el de la
localidad. Se trata de un area reducida, a un nivel comprensible para los alumnos
mas pequefios. Se refiere al colegio y al area de facil acceso que lo rodea. En este
nivel ademas, deben aumentar su conocimiento estudiando otra localidad situada
en el Reino Unido o en el extranjero, cuyas caracteristicas fisicas y humanas
contrasten con el area del colegio. El tamafio de ambas localidades -la del colegio

y la que contraste- debe ser similar.

De una forma mas concreta, a los alumnos se les debe ensefar a:
e Localizar y conocer el nombre sobre el mapa de los paises que
constituyen el Reino Unido.
e Sefialar en un mapa, de una forma aproximada, el lugar donde viven.

e Usar globos, mapas y planos en una variedad de escalas.

Lugares a estudiar en la etapa 1:
o La localidad del colegio (definida como el espacio inmediato al colegio:

incluye el colegio y el area de facil acceso que lo rodea).
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¢ Una localidad que contraste en el Reino Unido o en el extranjero (debe
poseer un tamafo similar al area del colegio).

e Conocer términos sobre localizaciones (paises del Reino Unido).

En la etapa 2 los alumnos seguiran estudiando con cierta profundidad la
localidad de! colegio, la cual debera cubrir un area mas amplia. En concreto debe
abarcar la superficie que se extiende aproximadamente entre los lugares de
residencia de la mayoria de los alumnos del colegio.

Ademés deben estudiarse otras dos localidades que contrasten con la
anterior, aunque de similar tamafio. Una localidad debe estar en el Reino Unido y
la otra en un pais en vias de desarrollo; més concretamente en alguno de estos

lugares: Africa, Asia (excluyendo Japdn), Suramérica o Ameérica Central
(incluyendo el Caribe).

También se espera que los alumnos sean capaces de identificar una serie
de lugares especificos en un mapa o globo apropiado. Para ello, en los
documentos del curriculo se especifican dichos lugares y se muestra el mundo que
ha de ser conocido por los alumnos de estas edades (verfigs. n® 2a, 2by 2¢).

Lugares a estudiar en la etapa 2;

* La localidad del colegio '(ésta deberia cubrir un area mayor que Ia de la
vecindad inmediata al colegio y contener las viviendas de la mayoria de
los alumnos).

» Una localidad que contraste en el Reino Unido.

¢ Una localidad en Africa, Asia (excluyendo Japén), Suramérica o América
Central (incluyendo el Caribe). Todas fas localidades deben poseer un
tamario similar, pero es importante mostrarlas dentro de un "contexto
geografico mas amplio”.

 Términos sobre Iocalizaciones (los lugares especificamente sefialados
en los mapas de Ias'ﬂguras 2a, 2by 2c).
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Figura n° 2a. El mundo que debe ser conocido por los alumnos en |a etapa 2

.

Figura n° 2b. El mundo que debe ser conocido por los alumnos en la etapa 2
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Figura n° 2¢. £l mundo que debe ser conocido por los alumnos en la etapa 2

E! contenido basico de los estudios que han de ser efectuados en las
diferentes localidades esta claramente especificado en las 6rdenes del curriculo.

En la etapa 2 se les debe ensefiar a los alumnos a:

e Efectuar comparaciones. La comparacion significa que los alumnos
deben saber apreciar y comprender los aspectos comunes que
comparten los lugares, mediante la consideracién de las similitudes.
Pero también deben reconocer y valorar la naturaleza diversificada de
los lugares mediante el analisis de las diferencias entre ellas.

e |dentificar las principales caracteristicas fisicas, humanas y
medioambientales que le dan personalidad a la localidad.

e Comprender como las caracteristicas que poseen las localidades
influyen en el tipo y en la ubicaciéon de las actividades humanas que se
llevan a cabo dentro de las mismas.
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e Averiguar los cambios recientes o que estan propuestos en las

localidades.

En la etapa 1 el contenido del estudic de las localidades es similar, aungue
menos exigente; asi se incluyen los efectos del clima sobre las personas y se
omiten las referencias a las cuestiones medioambientales y a la ubicacion de las
actividades humanas. Tampoco se incluyen referencias a los cambios recientes en

las localidades o los que estan proyectados.

Como ha quedado expuesto, el Curriculo Nacional no adopto el modelo
concéntrico de progresidon de los contenidos espaciales. Por ello, aunque gran
parte del curriculo de geografia de Primaria esta basado en el estudio del area
local por medio del contacto directo con el entorno, aplicando el trabajo de campo,
la importancia de contemplar la geografia de espacios lejanos también queda
explicita en los estatutos. La forma mas clara de comprobar como se rechaza el
modelo concéntrico es que los alumnos de 6 afios -etapa 1- tienen que "demostrar
sus conocimientos de la existencia del mundo mas alld de su area local"; y, al
contrario, los estudios de la propia regidén estan en un lugar destacado en la etapa

4, correspondiente a los alumnos de 14-16 afios.

Como afirma S. Catling (1995 b, 23), los nifios pueden aprovechar mejor el
trabajo geogréafico si regresan a la localidad de la que ya han estudiado algunos

aspectos para poder entonces investigar una faceta distinta del mismo lugar.

4.2.2 Ejemplos de propuestas curriculares de Primaria surgidas a partir del

Curriculo Nacional

En la figura n° 3 se muestra una ejemplificacién del curriculo geografico de
primaria (etapa 1y 2) aplicado a la localidad de Grantham en Lincolnshire (Aram vy
Weldon: 1995, 41). En la progresion se plantea la realidad cercana y un lugar
distante -la localidad de Kaptalamwa en Kenia- a partir del material elaborado por

Maureen Weldon (1994 a) y titulado Kaptalamwa: a village in Kenya, publicado por
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la Geographical Association.

§'v 6° curso
- Nuestra region Lincolnshire
¥ nuestra ciudad Grantham
- Una localidad que contraste
Foliu,

3%y 4° curso
= Naestro barrio

2°curso
- H barrio del colegio
- Visita a una granja

1° curso
- Nuestro colegin y
nuestras viviendas
- Kaptalamwa. E|
colegioy las
viviendas

Kaptalamwa:
forma de vida v
edificios

Kaptalamwa:
¢l agua, tiempo amosfeérico, paisaje
¥ actividades economicas
Kaptalamwa:
movilidad de la poblacion v,

ambios en el medio ambieny

Figura n® 3. Proyecto de curriculo geografico de Primaria (etapa 1y 2), donde se muestra Ia
progresion a partir del trabajo en el entomo mas cercano y en una localidad lejana -Kenia-.
Elaborado por Carol Aram y Maureen Weldon (1995).

La profesora especialista en la ensefianza de la geografia para primaria
Wendy Morgan (1995 a) muestra otro proyecto curricular (ver figs. n°® 4a, 4b y 4c)
estructurado en unidades didacticas con su correspondiente temporalizacion. En él
se aprecia la forma de abordar el estudio a través de Ios tres niveles de progresion
aplicados en cada una de las etapas y ciclos: los espacios mas cercanos,
formados por el colegio y barrio; las localidades situadas dentro del Reino Unido y

gue presentan elementos de contraste; y, en Uitimo lugar, los espacios lejanos
localizados en el resto del mundo.
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Etapa 1(Cursos 1°y 2°)
Unidades Didacticas v temporalizacion

-

12 horas

Explorando el
edificio de nuestro

Cursos ‘
10 y 20 ]

colegio
i 1
i 12 horas 12 horas | [ 12 horas 12 horas !
1 Investigando Investigando
© nnestro colegio - una localidad
v sus alrededores \‘ cercana
_j Cuentos Los
r | del lugares
12 horas : 12 horas Il munde favoritos
| 1
| |
Nuestro ; Aprendiendo }
barrio acercadeun |
Jugar lejano |

Figura n°® 4a. Proyectos curriculares para Primaria (etapa 1y 2).
Elaborado por Wendy Morgan (1995)

Etapa 2. primer ciclo (Cursos 27 v 4%)

Unidades Didacticas y temporalizacién

Cursos
30 y 40

atmosférico y
las estaciones

15 horas 15 horas 20 horas
CQrganizande
et medio
; ambiente Investigando
] local una localidad
lejana
e
Explo-
) rando 1% horas
: ]
J mundo
|
!
! .
i Rios 10 horas
v
} arroyos
' Tl tiempo

15 horas

Regis-
trando
el
ticmpo
almos-
férico

Figura n°® 4b. Proyectos curriculares para Primaria (etapa 1y 2).
Elaborado por Wendy Morgan (1995)
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Etapa 2. segundo ciclo (Cursos 5° v 6")
Unidades Didacticas y temporalizacion

I 15 horas 20 horas 20 horas 15 horas
Valorando Explorando
nuestra una localidad
localidad del
Reino Unido
Cursos Hacia
0 0 lo Micro-
5 y 6 global : climas
10 horas 10 horas
Los can;bios Un rio
en el
medio ambiente europee

Figura n°® 4c. Proyectos curriculares para Primaria (etapa 1 y 2).
Elaborado por Wendy Morgan (1995)

Otra propuesta curricular nacida, al igual que las anteriores, para dar
respuesta al nuevo curriculo, es la que presenta el equipo editorial Ginn
Geography (vid. Rodger, R. 1992 y Smith, A. 1992) en el cual también interviene
la profesora Wendy Morgan, esta vez como asesora. Esta propuesta editorial, que
se presenta de una forma totaimente acabada, estéa constituida por una coleccién
de libros que cubren las dos etapas de la Primaria, los niveles 1y 2. En ellos se
comprueban todas las indicaciones que en relacion con el estudio de las
localidades plantea el nuevo curriculo de Inglaterra y Gales (ver en el Anexo Vi las
fotocopias de dos cuademos dirigidos a los alumnos de 7 afics). Asi, se plantea el
estudio de dos localidades del Reino Unido bastante diferenciadas, una situada en
Inglaterra y otra en Escocia, en las cuales mediante personajes y situaciones
concretas se analiza el colegio, la localidad y los modos de vida entre otras
cuestiones. En el mismo cuademo y siguiendo idéntico esquema, se aborda el
estudio de una pequefia comunidad situada en la India, de dimensiones similares a
las anteriores, para llegar a la conclusion de que las tres localidades aun siendo

diferentes, también comparten rasgos comunes.
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4.2.3 La metodologia para el estudio del medio

El Curriculo Nacional recomienda para el estudio del medio y de los lugares
en general una metodologia basada en el proceso investigador. Este puede
definirse como aquel proceso en el que el profesor ayuda a los alumnos a
desarroliar sus capacidades de hacer preguntas y de tratar de responderias a
través del trabajo de investigacion (DES 1990, citado en Martin, F.: 1995, 10). En
relacién con lo que implica el proceso investigador, la Inspeccion del Gobierno

sefala lo siguiente:

Los alumnos no deberian ser los receptores pasivos de informacion sino
que hay que darles las posibilidades adecuadas para que puedan desarroliar
investigaciones practicas, para que exploren y expresen sus ideas en su propio
lenguaje... y para que reflexionen acerca de las actitudes y valores de otras
gentes (DES: 1986, 18}.

Este método basado en la investigacion, aplicado al analisis de fa localidad,
se traduce en que el alumno conducido por el profesor formule una serie de
preguntas consideradas fundamentales para el desarrolioc de los conceptos

geograficos (Storm, M.. 1989, 4).

Preguntas y conceptos geograficos

- ¢ De qué tipo de lugar se trata?
¢ Es urbano o rural? ¢ Es un pueblo
o es parte de un asentamiento

mas amplio?
- ¢ Dénde se encuentra? » - Localizacién
- ¢(Coémo es? +» - Sentido del lugar

- ¢Cémoy por qué llegd a ser

de esa manera? - » -Modelo espacial
- ¢Qué relacion tiene con otros lugares? __,. - Localizacion relativa
- ¢Cémoy por qué esta cambiando? —® - Continuidad y cambio
- ¢Qué piensan los habitantes acerca

de los cambios?
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- ¢, COmo se vive? » - Medio ambiente

- ¢De qué manera es este lugar
igual o distinto de otros? —— - Similitud y diferencia

- Este método en la tradicién anglosajona recibe el nombre de enquiry
question y muestra una clara influencia de las estrategias por descubrimiento
disefiadas por la escuela geografica regional, al seguir un planteamiento totalmente
inductivo. La forma en como esta escuela geografica aborda el estudio del medio
sera analizado en el siguiente capitulo.

La serie de cuestiones que deben ser introducidas en los estudios del
entorno no han de ser aplicadas en todos los casos, sino que se han de utilizar de
forma selectiva para no sobrecargar los trabajos y llegar a estudios superficiales
(Catling, S.: 1995 b, 22).

En los primeros niveles de fa primaria (etapa 1) la normativa del curriculo
establece que el estudio del medio debe efectuarse de forma directa, por medio del
trabajo de campo, en la realidad cercana al nifio (en el colegio y sus alrededores).
Mientras que en la etapa 2 este método por indagacién puede efectuarse de forma
indirecta, sin un contacto tan directo con el entorno y aplicado ya mas claramente a

realidades lejanas.

4.2.4 ;Coémo abordar el estudio de las localidades lejanas?

Para dar respuesta a las directrices del Curriculo Nacional acerca de la
obligacion de abordar desde los primeros afios de la Primaria localidades situadas
en el extranjero, diversos especialistas en el tema como Michael Storm, Wendy
Morgan o Maureen Weldon han publicado materiales para ayudar a los profesores
a impartir el nuevo curriculo. Proponen que el estudio de la localidad extranjera no
solo tenga el mismo tamafio que la propia localidad del alumno con la cual se

compara, conforme a las normas estatutarias, sino que ésta debe ser introducida a
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los alumnos por medio del andlisis de una localidad especifica tal como es en la
actualidad a través de personas con sus nombres, a ser posible una familia. La
forma de efectuarse dicho trabajo no estd exenta de dificultades, como afirma
Maureen Weldon (1994 b), al poderse llegar a conclusiones erroneas, incorrectas
o estereotipadas como consecuencia de las imagenes que se muestren y de los

materiales elegidos.

Cuestiones que estos autores proponen incluir en el estudio de las localidades
lejanas (Weldon, M.: 1994 b, 7):
o Pormenores del estilo de vida, los alimentos, la ropa, aspectos de la vida

diaria.

Imagenes de personas, paisajes, edificios y objetos artesanales.

Mapas y planos. A pequefia escala para contextualizar el lugar y a gran

escala para permitir que los alumnos lo exploren en detalle.

e Un modelo de la vida diaria -las 24 horas-.

e Coémo la poblacién consigue sus ingresos, 0 como se organiza la
subsistencia.

e Informacién sobre el tipo de desplazamiento que debe hacer la
poblacién de la localidad hasta el trabajo, la escuela, o para ir de
compras.

o Cambios recientes en el paisaje y los estilos de vida. Aspiraciones y
problemas.

e Costumbres religiosas, fiestas familiares y nacionales.

Wendy Morgan, autora junto con otros profesores de una carpeta de
recursos sobre la isla caribefia de Sta. Lucia (1992), comenta su experiencia de
aplicar dichos recursos a nifios de 5 y 6 afos y afirma que (1995 b, 27): "Aungue
eran muy jovenes, hicieron unos avances impresionantes en su comprension del
clima y del paisaje, de los asentamientos urbanos y los transportes, de las
actividades laborables, asi como de problemas y soluciones medicambientales”.
Termina expresando que no se debe subestimar la capacidad de comprension

geografica de incluso los nifios mas pequefios.
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4.2.5 Consideraciones finales sobre el Curriculo Nacional

Creemos que la forma en que el Curriculo Nacional de Geografia estructura
el estudio de lugares supone un avance con respecto a otros enfoques; bien
demasiado localistas, o0 con un sistema de progresion rigido e inadecuado. Sin
embargo, pese al apoyo recibido de la comunidad educativa, también ha recibido

algunas criticas.

Las principales objeciones se han dirigido contra la gran cantidad de
contenidos, sobre todo en relacion con el estudio de paises y localidades; ademas,
los paises elegidos son en cierta medida arbitrarios, resaltando en exceso a Gran
Bretana y a Europa a costa de un mundo mas amplio (Wiegand, P.:1993, 6).

Otro grupo de objeciones aluden al escaso énfasis puesto en la
investigacion. Consideran que los métodos activos pueden verse. afeétados en
beneficio de los mas expositivos al haberse recargado los contenidos (Boardman,
D.:1992, 133). Pero también los enfoques basados en la indagacion y el
razonamiento pueden resentirse al aparecer con mas frecuencia palabras como
"describe” o "identifica”, que "analiza" o "interpreta" (Wiegand, P.: 1993, 6).

Por ditimo, nos parece importante citar los resultados de un trabajo
aparecido en 1996 (Harwood, D. y McShane, J.) en el que se vuelve a repetir la
experiencia de Jahoda (1963), ya comentada en la pagina 38, sobre el
conocimiento que tienen los nifios en relacion con la comprension de las unidades
que componen una nacién -inclusiones jerarquicas de lugares-. Se pretendia
evaluar en qué medida habia sido adecuado introducir en el Curriculo Nacidnal las
relaciones de inclusion jerarquica de lugares en la etapa 1 -nifos de edades
comprendidas entre los 5 y 7 afios-. En el Curriculo Nacional, seccion 1c (DFE:
1985, 2), se especifica que los alumnos de estas edades tienen que tomar
conciencia del mundo que se extiende mas alla de su propia localidad y han de
entender que los lugares existen dentro de un contexto geogréfico mas amplio; es
decir, dentro de una ciudad, una regién, un pais. Asimismo, en la seccién 3e (DFE:
1995, 2), dentro del apartado de las técnicas geograficas, se sefiala que a los
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alumnos se les debe ensefiar a localizar sobre un mapa los paises gue constituyen

el Reino Unido, sabiendo indicar aproximadamente el lugar en el que viven.

De igual manera, se intentaba valorar en este trabajo las mejoras
producidas en los alumnos en la captacién de este tipo de jerarquias de lugares
desde la investigacion de Jahoda en 1963 hasta la actualidad, en el que los
alumnos disponen de mas experiencias de vigjes y de un mayor conocimiento
espacial, producto, sobre todo, del desarrollo de los medios de comunicacion.
Especialmente, se pretendia comprobar si se habia producido algun avance en la
comprension de la estructura de lugares, como consecuencia de las mejoras en los

recursos de aprendizaje por la implantacion del nuevo curriculo.

La investigacién se realiz6 en 1994 con alumnos de tres niveles de
Primaria, de. los cuales los del nivel superior -9/10 afios- disponian de una
experiencia limitada en relacion con el nuevo curriculo, que se circunscribia
Unicamente a ese Gltimo curso; el resto de alumnos, de primer y tercer ano, habian
seguido desde el inicio de su escolarizacion la nueva normativa curricular. En
definitiva, se intentd que esta investigacion se ajustara lo mas posible a la
efectuada por Jahoda, tanto en lo que respecta a los grupos y caracteristicas de

los alumnos que habian de ser encuestados, como al tipo de prueba aplicada.

Los resultados de la experimentacion sefiaian que la comprension de Ia
jerarquia de lugares en los nifios pequefios han mejorado claramente desde el
estudio de Jahoda; baste para ello decir que en una de las pruebas,
concretamente la que consistia en una entrevista oral, cada grupo de edad
consiguié unos mejores resultados con respecto a los obtenidos en el estudio de
1963. Asimismo, parece quedar demostrado como sefialan Harwood y McShane
en este estudio, que, aunque es necesario continuar con las investigaciones, esta
justificado el haber introducido las relaciones de inclusion jerarquica de lugares en
el Curriculo Nacional para los nifios de 5 - 7 afios -etapa 1-. Ademas, ha quedado
constatado que estos avances son atribuibles en gran parte a los cambios
pedagogicos que ha introducido el nuevo curriculo. Asi, en la actualidad en las

aulas de Primaria del Reino Unido estan mucho mas presentes recursos como
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mapas, globos terraqueos, atlas y, sobre todo, puzzies geograficos; que pueden
haber ayudado a desarrollar en los nifios estructuras mentales mas exactas en
cuanto a las relaciones espaciales.

Por ultimo, se hace una afirmacion en este articulo que tiene importancia
para nuestra investigacién, en la que se considera que algunos de los avances
mencionados hay que ponerlos en relacion con el estudio, desde los inicios de la
Primaria, de areas geogréficas lejanas, actividad esta que antes se dejaba para Ia
Educacién Secundaria.
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CAPITULO 5

LA ENSENANZA DEL ENTORNO DESDE LA EPISTEMOLOGIA
DE LA GEOGRAFIA

51 INTRODUCCION

En anteriores capitulos hemos analizado las Ultimas propuestas curriculares
de nuestro pais y la forma en como han abordado la ensefanza del medio, incluida
una amplia descripcion del Curriculo Nacional del Reino Unido. En el presente
capitulo se estudiara la ensefianza del entomo desde el punto de vista de las
diferentes escuelas geograficas y de sus respectivas didacticas. En primer lugar se
hara una breve referencia a la escuela geogréfica, para después de comentar sus
principales aportaciones didacticas, centramos en la tematica objeto de esta

investigacion: la ensefanza del medio, de lo cercano.

En este recorrido por las diversas escuelas se analizaran desde las
aportaciones efectuadas sobre este particular por los primeros renovadores de la

ensefianza de la geografia, como Rousseau o Pestalozzi, hasta las visiones mas
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actuales sobre esta cuestion que nos muestra el pensamiento postmodemo.

5.2 EL PARADIGMA DETERMINISTA-NATURALISTA

‘El paradigma determinista estaba profundamente influido por la obra de
Darwin E/ Onigen de las Especies (1859), y por las. ideas positivistas de. Comte
(1789-1857); se encuadraba en la filosofia materialista que dominaba en Europa.
Metodologicamente seguia el modelo de las ciencias naturales, con el que
compartia el principio de que todo conocimiento cientifico parte de la experiencia,
asimismo valoraba los procesos empirico-inductivos a través de los cuales se
adquiere el conocimiento y se llega a formular leyes generales capaces de generar

teorias mediante la deduccion.

El paradigma determinista en geografia formulo leyes de alcance global
sobre actuaciones. humanas y sociales segun las cuales la libertad humana queda
potenciada y garantizada cuando el hombre sabe integrarse armodnicamente en su
medio natural, de manera que este paradigma explica la diversidad cultural de la
tierra sobre la base de un planteamiento tedrico que si bien tiene en cuenta al
hombre y al medio, enfatiza .en las condiciones naturales, dejando desdibujado,
gue no olvidado, el elemento social como factor conformador del espacio. Los
geografos consideran a Ratzel (1844-1904) el autor mas destacado.

En el terreno educativo, el respeto por la naturaleza tiene una larga
tradicion, sus maximos.exponentes son Rousseau y Pestalozzi, quienes defienden
la bondad originaria de la naturaleza humana y proponen una didactica basada en
seguir la naturaleza. Ambos, en la linea ambientalista de partir de lo inmediato al
nifio, retoman las ideas de Comenio y plantearan los puntos de partida de la

moderna pedagogia cientifica.

Rousseau (1712-1778), en su obra el Emilio o la Educacién, apunta unos
principios -muy claros sobre la ensefianza de la geografia. Sefala que el

aprendizaje geografico ha de partir de la observacién directa del medio, y que
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ademas debe comenzar por el lugar en donde se vive:

Sus dos primeros puntos de geografia seré la ciudad donde él vive y la
casa de campo de su padre; a continuacion los lugares intermedios. luego los rios
aledarios; finalmente el aspecto del sol y la manera de orientarse (...) (Rousseau,
J.J., citado en Capel, H. et al: 1983, 15).

Afiade, a continuacion, que el enfoque de la geografia local constituye un
medio a partir del cual el alumno aprende a adquirir los conocimientos por si
mismos (Capel, H. et al.: 1983, 16).

Pestalozzi (1746-1827) es el otro gran pedagogo cuyos trabajos influyeron
de manera decisiva en la renovacion de los métodos de la ensefianza de la
geografia. Méas que en su principal obra Cémo Gertrudis Ensefia a sus Hijos, es en
los trabajos de sus seguidores donde encontramos la concrecion de los principios
pestalozzianos. Discipulos suyos comentan como ensefiaba en su institucion de
Iverdon la geografia local a sus alumnos paseando por los alrededores de esta

localidad.

En Espana, en las fechas anteriores a la liegada de la pedagogia de la
llustracion de la mano de Carlos Ill, una destacada figura de la corriente
pedagogica del estudio del entorno la constituye el padre Sarmiento, como ha
estudiado Capel, H. et al. (1983, 19-27). Su obra, a pesar de su indudable interes,
permanecié inédita hasta fechas recientes. En sus escritos sobre la ensefianza de
la geografia, con clara influencia de Rousseau, alude de forma reiterada a la
aplicacion de métodos intuitivos, al sefialar de forma explicita que se debe partir
del conocimiento de las cosas mas proximas al nifio para finalizar en el

conocimiento de lo mas lejano (Capel, H. et al.: 1983, 24).

Otro destacado gedgrafo del momento es Isidoro Antillon (1778-1814), al
cual hay que atribuirle el mérito de haber introducido cambios en los contenidos
que tradicionalmente comprendian los libros de texto de geografia en nuestro pais.
En su obra Elementos de Geografia Astronémica, Natural y Politica de Espafia y
Portugal, publicado en 1808, modifica por influencia del pedagogo Pestalozzi la
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forma en que se presentaban las diferentes regiones, al estructurar su descripcion

por primera. vez en Espafia de acuerdo al principio de lo cercano a lo lejano. Asi,

explica el territorio espariol siguiendo su recorrido radioconcéntrico que se inicia en

la ciudad de Madrid y continia por Castilla La Nueva, por ser el entorno més
inmediato, y asi sucesivamente (Melcon, J.:1989 a, 12). Recomendaba Antilion
que-la geografia se ensefiase siguiendo el método topografico, también llamado de
la geografia local, que consiste en ensefiarlo sobre el mapa y sobre el terreno,
comenzando por la sala de la clase, la escuela, el pueblo, para terminar con el

estudio de los restantes paises del mundo.

Pablo Montesinos es otra figura clave de este momento. Nacido en 1781,
contribuyé a difundir.en Esparia las innovaciones pedagdgicas de mas actualidad
en ese momento en Europa, fundamentalmente las ideas de Rousseau y
Pestalozzi. En su obra principal, titulada Manual de Maestros de Escuelas de
Parvuios, publicado en 1840, se pueden seguir las innovaciones metodoldgicas
que propone para la ensefianza de la geografia. Se opone, en relacion con la
ensefanza de esta disciplina, al aprendizaje memoristico que se seguia en las
escuelas. Es partidario de seguir un método inductivo para la adquisicién de los
conocimientos geogréaficos, por lo cual considera que el nifio debe iniciarse por el
conocimiento del ambito espacial mas cercano al alumno, la escuela, para luego
irlo gradualmente ampliando: '

E! mejor modo de comenzar a ensefiarle geografia serd el llamar su
atencion al punto de la tierra que ocupan, es decir, a la sala misma de.la escuela
‘en‘que estén, (...), pasando después a ta'de aquelios objetos que estan fuera, ya
las demas piezas de la casa, a la posicion de las cosas inmediatas, calles, plazas,
edificios notables, etc. (Capel, H. et al.: 1983, 75-77).

5.3 EL PENSAMIENTO ANARQUISTA EN GEOGRAFiA: KROPOTKIN

En ia obra del gedgrafo de adscripcion anarquista Kropotkin (1842-1921)
aparecen interesantes referencias sobre la estructuracion de los contenidos
geograficos en los primeros afios de escolaridad.
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Su pensamiento no puede ser incluido en el paradigma determinista-
naturalista por el rechazo que de forma explicita efectud de las extrapolaciones del
darwinismo social. No obstante, participa de los planteamientos evolucionistas de
aquella corriente geografica (Gomez Mendoza, J. Mufoz Jimenez, J. y Ortega
Cantero, N.: 1982, 42 y 43). Kropotkin y su compariero de escuela Reclus afiman
sin ambigtedades la decisiva importancia de la perspectiva evolucionista para

conseguir un entendimiento integrador de los hechos naturales y humanos.

La articulacion de los criterios evolucionistas en el pensamiento de Reclus y
Kropotkin se plantea con unas caracteristicas originales. Ambos se encuentran
empefiados en la dificil tarea de compatibilizar sus creencias en el cientifismo
universalista con los principios anarquistas de que la libertad humana aparece
como un factor primordial de los procesos humanos y sociales (Gomez Mendoza,
J., Mufioz Jiménez, J. y Ortega Cantero, N. : 1982, 44).

En sus escritos (Kropotkin, P., 1885, citado en Gémez Mendoza, J. Mufioz
Jiménez, J. y Ortega Cantero, N.: 1982, 227-240) de contenido pedagogico plantea
interesantes reflexiones relativas a la estructuracion de los conocimientos
geograficos para iniciar al nifio en esta ciencia. Opina que debe ensernarse en
circulos concéntricos, insistiendo en aquellas partes que son mas asequibles a las
diferentes edades. Sin embargo, a continuacién muestra otras opiniones gque
parecen contradecir esta primera afirmacion, al apreciar que desde los primeros
momentos se le deben también suministrar nociones de cosmografia y de
geografia fisica para poder dar respuesta a la innata curiosidad del nino cuando
pregunta: "¢, Qué ocurre con el sol cuando se pone?”, o "¢ Por qué no crecen las

palmeras en Groenlandia?".

En otras partes del escrito insiste en la misma idea de no estimar apropiado
seguir de forma rigida el principio geografico de lo cercano a lo lejano cuando
afirma que "A menudo cosas que el nifio tiene a mano le resultan menos

comprensibles que cosas lejanas”.
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54 LA GEOGRAFIA REGIONAL Y LA "ESCUELA NUEVA"

El positivismo cientifico y filoséfico domind en Europa durante toda la
'segunda mitad del siglo XIX. Pero -hacia final de -siglo .comenzaron a .aparecer
diversas corrientes del pensamiento que reaccionan contra los excesos positivistas
(Herrero Fabregat, C.: 1995, 42).

La geografia recoge el debate darwiniano y dibuja nuevas lineas de
pensamiento coherentes. con el nuevo. paradigma-que llaman posibilista. porque
resuelve el problema basico de la adaptacién hombre-medio, liberando al hombre y
a las ciencias humanas de la tirania de las ciencias naturales y dando-al hombre el
protagonismo como habitante y agente transformador de la tierra:

Los fenomenos que estudia fa escuela posibilista ‘son concretos,
individuales, Unicos e imepetibles porque son totalidades concebidas en un
proceso temporal y, por tanto, histérico. Su objeto ya no es llegar a la explicacion y
la precisién sino que persigue la comprension de los fenémenos y esto solo se
consigue desde dentro (Garcia Ramon, M.D.: 1985).

La escuela posibilista, al ‘separar el hombre 'y el medio; crea un dualismo
dificil de integrar pero. intenta superar esta dicotomia centrando el estudio en.la.
region, lugar donde convergen fendmenos fisicos y humanos (Vidal de la Blache).
Por esta razon, el método que se sigue al estudiar una regidon es analizar
primeramente el medio fisico (relieve, clima, etc.) para Iuegd pasar a estudiar su
transformacion a -cargo del hombre a través de la historia y -cudl ha sido el
resultado de tal transformacion que se plasma en la estructura geografica actual en
sus aspectos humanos y econémicos. A partir de este esquema se deberia llegar a
una sintesis geografica, en fa que se tendria que encontrar los puntos de
interdependencia entre los diferentes elementos.

Et fundador y maximo exponente de la Geografia Regional fue Paul Vidal de
la-Blache (1843-1918). Su personalidad.y sus ideas dieron lugar a.una multitud de

discipulos y a la creacién de una linea cientifica que ha marcado profundamente a
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toda la Geografia (Buttimer, A., 1980) y también a la Didactica de fa Geografia.

5.4.1 La Escuela Nueva

En educacién surge con fuerza el movimiento espiritualista basado en el
respeto al nifio. El nifioc es el protagonista de la educacion. Este movimiento
pedagogico denominado "Escuela Nueva" esta capitaneado por Ferriére y
reconoce la influencia de Rousseau, Pestalozzi y Froebel. La figura clave de este
movimiento es John Dewey (1859-1952), que defiende una escuela al servicio de
la vida, la individualidad del nino y el aprendizaje del alumno mediante su
participacion activa. En lo referente al método de ensefianza de la geografia,
Dewey esté a favor del método que articula sus contenidos partiendo del medio

circundante.

Los principios educativos que perseguian el grupo de profesionales
agrupados en el movimiento pedagdgico de la "Escuela Nueva" quedaron definidos
en el Congreso de Calais en 1919, cuyo ideario se plasma de forma clara en el
apartado del documento referido a la formacion intelectual del alumno (Filho, L.
1974, 173-175). En él se manifiesta la importancia de desarrollar en los alumnos el
"espiritu critico” en lugar de la "acumulacién de conocimientos memorizados”. Se
considera que debe potenciarse el cultivo de los gustos de cada nifio como forma
de aumentar su cultura. Se afirma que la "Escuela Nueva" estara basada en la
“actividad personal del nific", por lo que la adquisicion de los conocimientos deben
ser el resultado fundamentalmente de las "observaciones personales”; y solo a
falta de éstas, de las informaciones que se puedan conseguir a traves de los libros.
Se plantea diferencias entre el trabajo individual de los alumnos, el cual consistira
en una investigacion, "sea de los hechos, sea de los libros", del trabajo colectivo,
consistente en la elaboracion y ordenacion en comun de los documentos
"individualmente reunidos". En otros apartados del documento se resalta la
importancia de la "coeducacion de los sexos” y se confiere a la relacién con la
naturaleza un papel destacado, pues se manifiesta que el campo "constituye el

medio natural de! nifio"; por ello, en varios articulos se insiste en la actividad al aire
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libre a través de excursiones y campamentos.

El hecho de que la Geografia Regionat estudie un lugar determinado en un
‘momento.dado para entenderlo como un todo, hace de esta Geografia .un modo de
pensar integrado cuya metodologia se ha podido adaptar plenamente a la escuela.
La geografia escolar se ha aplicado al estudio del medio fisico y humano
concebido gtobalmente y enmarcado dentro del momento presente. No se trata de

imponer un conocimiento enciclopédico. de. los lugares, sino de. aplicar esta.

metodologia para adquirir una comprensién del medio. Los nifios primero estudian
el medio préximo o inmediato haciendo recurso frecuente a la observacion directa
y @ una gran variedad de trabajos de campo porque su pensamiento trabaja sobre
lo.concreto, . lo proximo y.lo familiar y luego-pasan progresivamente .al estudio .del
medio mas lejano utilizando métodos comparativos y confiando cada vez mas en
su capacidad de abstraccion. Este principio es conocido en la didactica alemana

como Heimatkunde Pn’nzip1 (Benejam, P.. 1987, 85).

La metodologia didactica utilizada para estudiar el entomo, conforme a la

influencia de la Geografia Regional, se basa esencialmente en:

¢, Qué son las cosas? Identificacion empirica de la
realidad inmediata.

e ;Cobmo son? ¢ Por qué son asi? Descripcion y analisis.

o ;Dobnde estan situadas? Localizacién en el espacio.

e ¢ Cuantasson? Medicion, estadistica.

e ;Cuando? Localizacion en el tiempo.

e ,Porqué sonasi? Comparacion, relacion, deduccion.

(Benejam, P.: 1978 a, 15)

! Por heimatkunde se debe entender un érea de ensefianza multidiscipiinaria en la que se engloban
diversas disciplinas de las &reas naturales y sociales durante los cuatro primeros afios de-estudio, en la
que la geografia desemperiaba un papel integrador. Pero también heimatkunde constituia un principio
de secuenciacion de.los. contenidos. de. la. clase. de. geografia, a. lo. largo. de. los. drferentes Cursos,
siguiendo &l criterio de lo préoximo a o lejano.
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{ 0s movimientos de renovacion pedagogica de fa Escuela Nueva aceptaron
plenamente esta orientacion de la Didactica de la Geografia porque sustituyo los
procesos de memorizacion mecanica y acumulacion enciclopédica de la escuela
tradicional, por la comprension de los lugares, adaptandose a las capacidades,
intereses y necesidades del nifio (Benejam, P.: 1987, 85). Por tanto, la didactica
propugnada por la Geografia Regional encajaba perfectamente con los supuestos

tedricos de la Escuela Nueva:

o El nifio es el protagonista de su propio conocimiento.

« El método es por descubrimiento. Esta actividad de descubrimiento de
las cosas se debera efectuar en contacto con el medio.

o Elobjetivo es la comprension.

El estudio del medio o descubrimiento del entorno ha perdurado hasta
nuestros dias como un enfoque que permite abordar de manera globalizada la
realidad natural y social. El conocimiento del medio se considera algo vivo, que se
aprende en gran medida pisando, estudiando directamente la realidad. Prueba de
la importancia de la didactica basada en el estudio del medio es que, cuando en
los afios 70 y 80, se quiso volver en Espafia a la mejor tradicion pedagogica, los
movimientos de renovacién optaron por los planteamientos de la Escuela Nueva,
por lo que suponian de una geografia basada en la comprension, frente a la

escuela memoristica tradicional.

En Espafia el movimiento de renovacién de la geografia, tanto cientifica
como didactica de influencia "Regional’, penetra con fuerza y rapidez. Autores
como Pau Vila, Dantin Cereceda, Pedro Chico, Luis Solé i Sabaris o Joan Vila
Valenti, e instituciones como las Escuelas del Ave Maria o la Institucion Libre de
Ensefianza, trabajaron para su implantacién en la educacién de nuestro pais,

como ahora se mostrara.

Los principios renovadores de la Institucion Libre de Ensefianza, van a ser
llevados a la practica en el ambito de la ensefianza de la geografia por Rafael
Torres Campos (1853-1904) y por Ricardo Beltran y Rozpide (1852- 1928). Torres
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Campos fue profesor de la Escuela Normal Central de Maestras, y desde este

puesto. emprendié la- renovacion de la. disciplina geografica. Como. sefiala Julia. -

Melcon (1989 a, 28), a él le corresponde el mérito de haber sido el introductor de
las excursiones escolares, una de las actividades educativas mas prestigiosas de
la pedagogia institucionista.

En el programa de la asignatura Geografia Descriptiva de la Escuela
Normal Central de Maestros, en el curso. 1883-84, Rafael Torres establecia una
secuenciacion de los contenidos geograficos, siguiendo el método que iba de lo
cercano a lo lejano, por ser el que mejor se adaptaba al desarrollo evolutivo del
nifio. Comenzaba con la geografia de la escuela y continuaba con la det pueblo y ta
provincia, en donde analizaba en primer lugar-las.condiciones fisicas y luego las
cuestiones humanas, para terminar con los aspectos que muestran la accion del

hombre sobre el medio natural (Melcon, J.: 1989 a, 32-33).

La actividad profesional de R. Beltran y Rozpide fue muy simitar a fa de su
compaiiero institucionista Rafael Tores. Como profesor su trabajo.lo.desarrollé en
la Escuela Normal Central de Maestros y luego en la Escuela Superior del
Magisterio. Consideraba basica la ensefianza de la geografia descriptiva o regional
en et nivel de primaria, la cual debia comenzar por la geografia local, sobre el
terreno y utilizando el método topografico (Melcon, J.: 1989 a, 82 y 83). En relacion
con el método topografico afirmaba:

El plano de 1a escuela 'y el del pueblo debenser el punto-de partida de 1a -

ensenanza geografica. Después del plano de la clase, se ensefia el de la casa, el
‘pueblo, 1as’ afueras del -mismo, con sus caminos, granjas, montes, etc. (Beltran y
Rozpide 1913, citado en Melcén, J.: 1989 a, 83-84). »

El pedagogo y sacerdote Andrés Manjon (1846-1923), fundador de las
‘Escuelas del Ave Maria, propiciara una renovacién pedagogica en la misma linea
de la Institucion Libre de Ensefianza, de la cual le separaba cuestiones de tipo
ideolGgico, pero también le unia muchos de los planteamientos metodolégicos que
defendia (Luis Gémez, A.: 1985, 124-126)
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En lo referente a la ensefianza de la geografia, propugnaba un tipo de
ensefianza intuitiva en contacto con la naturaleza en la que los contenidos se

estructuraran sobre el principio de la geografia local:

Respecto al modo de ensefiarla, procuro ir de o conocido y visto a lo por
conocer, y empiezo por la escuela y lugar de ella, haciendo un croguts, que voy
ampliando, pasando a la provincia, region, etc., y mapa mundi, en el cual solo
enseno la parte fisica y con pocos detalies al principio (Manjon, A. 1921, citado en
Luis Gomez, A.; 1985, 127).

Pedro Chico Rello en su amplia bibliografia didactica plantea las ideas del
momento sobre los métodos activos de ensefianza y la forma de acometer la
ensefianza de lo "local' (1946). Elabora un amplio guion conforme al clasico

esquema regional, para iniciarse en la geografia de la localidad y de la comarca.

Sobre su importancia cientifica y su contribucién a la renovacion de la
ensefianza de la geografia en los afios 20-30, Clemente Herrero Fabregat (1993,
248) elabor6 un articulo en el que sefiala que para Pedro Chico la observacion

directa del entorno constituye una técnica basica del aprendizaje geografico:

(...) pero que no se trata de una de una observacion que caiga en el
localismo pobre y reduccionista, sino de una observacion y utilizacion del entorno
como laboratorio geografico que posibilite la adquisicién de conceptos generales
para poder extrapolarlos a otros espacios geograficos y desarrollar lo que esta
presente en su obra: la geografia como via para alcanzar la solidaridad entre
todos los hombres.

Pedro Chico adopta por influencia de los gedgrafos institucionistas Torres

Campos y Beltran y Rozpide el método topografico:

{...) se empieza ensefiando al nifio a localizar su sitio en el plano de la
clase (...); de ello se pasa a localizar calles, edificios en el plano o croquis del
barrio o distrito; (...) de aqui ya es facil y gradual pasar a localizar en croquis de
los contornos del pueblo, el arroyo, la coling, el valle, etc., y sin ninguna dificultad
se localizan después rios, poblaciones, sierras, etc., en el mapa de la provincia o
de la region, o de Esparia o de otros paises y continentes (Chico Rello, P.: 1934,
306).
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Pero al tiempo que plantea la utilizacion del método topografico como forma
de abordar el estudio del entorno, también concede importancia.al estudio de la
geografia lejana, que el denomina exdtica:

El carécter de la-Geografia'enlas Escuelas Primarias, sin perder nunca su

matiz cientifico, ha de dar una gran importancia a lo pintoresco, exaltando todo lo

“exdtico y peculiar de cada pais. ‘O de-otro'modo, ‘presentar ante 1a nunca saciada

imaginacion de los nifios los extrafios paisajes de los paises, de los pueblos

lejanos, como viven'y cémo son sus pobladores, viviendas, etc: (Chico Reflo; P.:
1924, 118).

Otra destacada figura la constituye Pau Vila, considerado como el punto de
partida- de la escuela. catalana de geografia. regional. Sus.trabajos abordan el
estudio de la geografia tanto a nive! cientifico como didactico. En relacién con su
faceta de renovador de la ensefianza de la geografia, en la Escuela de Verano de
1932, imparti6 cinco clases sobre el tema de "La Geografia Local como Centro de

Interes”, siguiendo el método Decroly, de moda en aquellas fechas (Luis Gémez,
A 1985, 142).

En el manual def Plan de 1945 para la formacion de maestros realizado por
-Carmen Garcia Arroyo (1948), se plantea la forma en que debe ser estudiada la
localidad en la escuela primaria. Segun esta autora, la localidad se debe abordar
de acuerdo con criterios psicolégicos de forma diferente dependiendo de la edad.
Hasta los 8 afios se debe estudiar a base de excursiones para observar los
fenomenos y con el apoyo de mapas y planos. A partir de los 8 afios se estudiara.
ya de un modo sistematico, y el campo de estudio se ampliara desde la comarca, a

la region, al pais y al mundo entero. Como sefiala:

El que ha estudiado por et método de observacion el arroyo ‘vecino, no-
desde el punto de vista topografico que tiene poca importancia, sino analizando
‘cada fenémeno que presenta, remontandose de los efectos” a las causas, éste
puede abordar utiimente el estudio de los rios del mundo entero (...) (Garcia
Arroyo, C.: 1948, 121-124).

En fa década de los 60 fa mayor parte de los profesores de geografia se
declaraban partidarios del método de ensefianza basado en el estudio de la
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localidad, conforme a la estructura geografica regional, aunque también de forma
timida se comenzaban a escuchar opiniones contrarias. En este sentido, Vila
Valenti (1961, 2-4) abogaba de forma clara por el método de la geografia local, ya
que propiciaba una correcta apertura hacia el mundo exterior y el contacto directo
con la realidad del nifio, al tiempo que desarrollaba en él la conciencia de formar
parte de una comunidad. Sin embargo, en un articulo publicado el siguiente ano en
un numero monografico de la revista Vida Escolar dedicado a la geografia, Vila
Valenti (1962, 15-18), después de afirmar la validez del método basado en el
estudio de lo cercano, formula ciertas reservas respecto a su utilizacion. Considera
que con una geografia basada en el analisis de lo local pierde el nifio la
oportunidad de conocer los ambientes y paises mas alejados, y que con la
geografia que denomina exdtica se despierta mas la atencidn y el interés del nifio,
ademas de propiciar procesos de comparacion, que son muy utiles en la

expaosicion geografica.

En parecidos términos se expresaba por las mismas fechas el profesor
Brouillete (1961, 6) de la Universidad de Montreal, que después de manifestarse
sobre las ya conocidas ventajas de poner al alumno en contacto con los hechos
reales, sefialaba que tenia el inconveniente de reducir su radio de observacion y

de frenar su imaginacion.

La critica que se le puede realizar a la didactica basada en el entomo es
que con la insistencia en los planteamientos empiricos, el alumno se queda en lo
aparente y superficial de la realidad, al ser incapaz de asociar y relacionar
elementos diversos, y por tanto sin comprender las causas mas profundas que
explican un territorio. Otra critca que se le ha efectuado a esta propuesta
didactica, tal como sefiala P. Benejam (1987, 86), es la de que "el estudio del
medio inmediato ha caido, a menudo, en el parroquialismo y en el estudio de cosas
poco significativas, validas solamente aqui y ahora, pero que no tienen sentido en

un mundo tan conflictivo y cambiante como el que nos ha tocado vivir'.

Por otra parte, en la actualidad existen dudas, tal como se ha comentado en

el segundo capitulo, sobre si continua siendo valido el principio geografico de
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90 La ensefianza del entorno desde |a epistemologia de la geografia

avanzar de lo proximo a lo lejano. Las fundamentaciones de base psicologica que

planteaban la existencia de un paralelismo entre el desarrollo evolutivo del nifio y la.

ampliacion de su horizonte espacial estan hoy en revision. Esta cuestion, al

constituir el tema central de esta investigacion, se abordara de forma experimental

en los ultimos capitulos para comprobar su validez.

55 EL NEOPOSITIVISMO EN GEOGRAFIA Y EN DIDACTICA DE LA
GEOGRAFIA

Entre los' afios 1940 y 1960 se generalizan en las ciencias humanas
-grandes cambios metodologicos.. Estos estan -en relacion con. el triunfo de un
nuevo positivismo que deja sentir su influencia tanto en Ila filosofia como en la
ciencia. De nuevo se insiste en la idea positivista de la unidad de la ciencia, en Ia
busqueda de un tenguaje comun que permita dar validez general a los resultados.
Se acepta otra vez el reduccionismo naturalista que considera las ciencias de la
naturaleza como el modelo de toda cientificidad (Capel, H. y Urteaga, J.L.: 1982,
26).

Ei objeto de esta corriente de pensamiento es’ ltegar a la“explicacién y a la
prevision de -los fenémenos a fin de enfocar con seguridad la solucion de los
problemas. Este objetivo supone la capacidad de formular teorias que tengan
amplia validez y que, al repetirse, permitan predecir y planificar. La posibilidad de
formular este tipo de leyes y teorias se basa en el supuesto de que el hombre tiene
un comportamiento racional y que el mundo es objetivo y mesurable.

Desde el punto de vista epistemoldgico se concibe el conocimiento cientifico
como un proceso de descubrimiento de las relaciones causales que existen y
configuran la realidad objetiva. De esta explicacion de la realidad se deriva la
formulacion de principios, teorias y modelos. Se pasa de la teoria a la practica
aplicando el método hipotético-deductivo en una continuidad logica basada en la
planificacién racional, en la prescripcion y en la intervencion tecnoldgica.
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5.5.1 El Neopositivismo en Geografia: La "Nueva Geografia"

El surgimiento de tendencias neopositivistas en las ciencias sociales
supone un rechazo de los planteamientos historicistas. En nuestra ciencia ello da
lugar a la aparicion de lo que explicitamente se presenta como una "nueva
geografia’, que pretende ser una discipiina verdaderamente cientifica, para
conseguir lo cual es indispensable poder formular leyes generales (Capel, H. y

Urteaga, J. L. 1982, 26).

La "nueva geografia", también llamada "“teorética" y "cuantitativa”, reformula
la relacion hombre-medio centrando el estudio en aspectos espaciales. Los
geografos buscan regularidades en las distribuciones morfolégicas en el espacio
terrestre que permitan enunciar leyes estrictamente geograficas y desconsideran
los aspectos singulares, irrepetibles o atipicos porque dificultan la generalizacion y
la capacidad de prediccién (Garcia Ramoén, M.D.: 1985). Por tanto, la nueva
geografia impiica la desvalorizacion del estudio de regiones como tarea principal

de la investigacién geogréfica y se vuelve a poner énfasis en la geografia general.

Entre los autores cuyas obras tienen la consideracion de ser muy
emblematicos se cita a Schaefer (1974), Bunge (1962), Harvey (1969) y Webber
(1984).

La sensacion de vaciedad causada finalmente por la geografia teorética y
cuantitativa viene expresada por uno de sus teoricos, L. King, que reconoce que la
revolucion cuantitativa adolecio de una gran pobreza de contenidos a pesar de su

importante aportacion metodolégica.

La critica también acusa a la geografia positivista de monopolizadora
porque olvida el contenido social en aras de una pretendida cientificidad vy
neutralidad, cuando, en realidad, la tecnologia puede ser un instrumento de control

y dominacion social (Buttimer, A., 1974).
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5.5.2 El Neopositivismo en Didactica de la Geografia

La Didactica’ de la Geografia que arranca de esta teoria pretende que el
-alumno llegue a un . conocimiento cientifico del -espacio - humanizado, es decir,
objetivo, vélido y fiable. E! sistema se basa en el principio que un buen proceso de
ensefianza daréa necesariamente un buen producto o aprendizaje. De acuerdo con
este principio, a tarea didactica se centra en formular ‘claramente los ‘objetivos,
programar los conocimientos, aplicar el mejor método para la adquisicion de
competencias, utilizar los recursos mas adecuados y construir un sistema fiable de
evaluacién. El papel del maestro en este proceso es esencial, porque es la
persona que sabe'y puede decidir. Por otro lado; se parte-del supuesto de quelos’
alumnos no presentan diversidades. considerables Yy de que todos tienen.que
responder positivamente como consecuencia de la eficiencia de! sistema.

La Nueva Geografia ha hecho aportaciones valiosas a la' Didactica porque
propone a los nifios y .nifias problemas adecuados. Que se pueden resolver en
trabajos cooperativos, cosa que permite el didlogo y el intercambio de opiniones
que obligan al interlocutor a prescindir de su experiencia y a situarse en el punto de
vista del otro, tal como pasa, por ejemplo, en los trabajos de simulacién. Estas
operaciones mentales ayudan al desarrollo del pensamiento formal.

En el'campo de la programacion en geografia proponen el estudio de ideas
generales validas para muchas situaciones, ‘que combrendan temas fisicos y -
sociales de todo el mundo. Estas generalizaciones basicas son las siguientes:
ecosistema, relacién hombre-medio, localizacién, distancia, jerarquia espacial, etc. -
Muchas de estas generalizaciones exigen un nivel de abstraccion y reflexion al que
pocos nifios pueden acceder antes de los 11 6 12 afios pero que la escuela
primaria puede preparar.

En lo referente al estudio del medio, la'Nueva Geografia ha puesto en crisis
los enfoques localistas y regionalistas. Aborda el medio inmediato .de -forma
diferente a como lo hacia la Geografia Regional. Es decir, no aplica métodos
inductivos -observacion, descripcion, analisis, etc,- en contacto directo con la
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realidad, para llegar a una comprension de esta. La Nueva Geografia no considera
cientifico la mera recopilacién de observaciones de! entomo. Los hechos por si
solos no indican nada, y para interpretarlos hacen falta teorias. Como escribio el
geografo William Bunge, "la teoria es el corazon de la ciencia, porque la teoria
cientifica es la clave del rompecabezas de la realidad” (citado en Capel, H. y
Urteaga, J. L.: 1982, 27). Por elio, con referencia a cada problema concreto,
pretende buscar ideas generales validas para muchos casos y muchas
situaciones; 10 que quieren son modelos. Al querer modelos se llega a

planteamientos generales y se considera superado el estudio del medio inmediato.

La Nueva Geografia cuando acude al medio, o hace para comprobar la
validez de la teoria, y para ello utiliza el método hipotético-deductivo. La
metodologia consiste en plantear en primer lugar un problema de la realidad a
resolver y a continuacion se formula una hipétesis, como posible solucién al
problema planteado. Se busca la informacion necesaria para llegar a su solucién y
se ordena y analiza esta informacidn mediante un analisis estadistico o
cartografico, para por ultimo volver a la realidad con el fin de comprobar o de
desestimar la hipotesis de partida. Esta metodologia, si bien no es la unica posible,
resulta en cambio adecuada y da una nueva dimension al trabajo de campo; ya no
se toma la realidad como lugar para descubrir hechos, sino que el trabajo de
campo se hace con el objetivo, bien establecido, de comprobar la veracidad o la
adecuacion de un concepto o teoria (Benejam, P.. 1987, 88). Por tanto, la Nueva
Geografia acude al medio, pero Io que le interesa de éste es comprobar la validez
de una teoria general, y esta comprobacidén la efectia en el medio inmediato

porque es lo que el alumno tiene mas cerca y es mas facilmente verificable.

Las aportaciones de esta escuela a la ensefianza de la geografia no son
nada desdefiables. Luna Rodrigo, G. (1989, 7 y 8) observa que el método de
trabajo propuesto por la Escuela Neopositivista proporciona habitos de
iInvestigacion y ensefia al alumno la objetividad de la observacién y la manipulacion
de los datos, asi como que puede representar la iniciacion al trabajo cientifico.
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Otra notable aportacion de esta corriente cientifica, como sefiala P.

Benejam (1987, 88), es la introduccion. de las técnicas estadisticas en la.

ensefianza de la geografia. El hecho de manejar datos, de ordenarlos y de

interpretarios ha enriquecido el analisis de los problemas.

Los representantes mas importantes de este paradigma en el campo de'la
.didactica son Chorley y Haggett (1967), Walford (1969), - Bale, Graves. y Walford
(1973) y en Espafia Benejam ha publicado dos articulos en la revista Guix (1977 y
1978 b). En ellos mostraba ejemplos concretos de como llevar al aula-la
‘metodologia de analisis del entorno propuesta por la Nueva Geografia. En uno
planteaba si el principio general, en la actualidad .vigente, de.que las industrias
tienden a huir de las grandes ciudades, al convertirse estas en centros de
actividades terciarias, también podia comprobarse én la ciudad de Barcelona. Por
medio de dicha experiencia los alumnos trabajan los conceptos de localizacion
-industrial y ordenacion del territorio-en .las. sociedades desarrolladas, y de qué
forma los principios ahi implicados se pueden comprobar en su entorno mas

cercano.

A partir de" 1970 esta escuela sufrié una crisis intemna que hizo evolucionar

sus planteamientos 'y -le dio una mayor potencialidad. explicativa. Los mismos.

idedlogos de la escuela, obsesionados por la cientificidad, habian ignorado
aspectos tan importantes como, por ejemplo, las exigencias de ciertos
conocimientos, las necesidades especificas de los alumnos, la importancia® del
.medio, etc. (Benejam, P.: 1987, 88) Por otra parte, las teorias de Piaget y. su
tardia divulgacion, provocaron la aparicion de una nueva forma de estudiar el
medio conocida como "Geografia de la Percepcion”. Se basa en la evidencia de
‘que entre el medio real (objetivo) y 1a imagen mental de este medio que construye

el sujeto no se da siempre una coincidencia. Esta imagen depende de factores.

tales como la experiencia, el aprendizaje anterior, el medio social, etc., y ademas

puede cambiar en el tiempo. Este tema es particularmente importante porque el

comportamiento de los alumnos 'y sus ‘decisiones dependen, en gran medida; dela”

imagen subjetiva mental y no de la realidad.
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Geografos como Lowenthal, Lynch, Capel, Bosque, Estébanez, etc.,
trabajaron en la Geografia de la Percepcién y la didactica se beneficid en Espana

de los trabajos de Capel y Muntanola.

La Geografia de la Percepcion se inicia en el neopositivismo y continta su
evolucion dentro de la corriente humanista. Surge desde el mismo neopositivismo
al comprobar que pese a plantear una ensehanza con un buen meétodo los
alumnos aprendian cosas diferentes. De esta forma, a través del descubrimiento
de la dimension personal, la Nueva Geografia empezd a ser socavada en sus

mismos fundamentos, desde el interior de la misma corriente neopositivista.

A pesar del desgaste sufrido por el paradigma neopositivista, esta escuela
ha sido muy importante por la actitud intelectual que ha generado en educacion.
También ha procurado a la didactica de la geografia una variedad de técnicas y
recursos, la ha enriquecido con una nueva tematica (problemas de localizacion,
jerarquias,etc.), y ha puesto en crisis los enfoques localistas y regionalistas

clasicos.

56 LA GEOGRAFIA HUMANISTA O HERMENEUTICA Y SU DIDACTICA

El paradigma neopositivista a partir de los afos 60 tuvo criticas implacables.
La escuela de Frankfurt, con nombres tan significativos como Adorno y Marcusse,
argumenta su oposicion al empirismo positivista, critica la racionalidad técnica y
propone una teoria critica de la sociedad. En el panorama cientifico se dibujan
posiciones fenomenolégicas, existencialistas, idealistas y marxistas, al tiempo que
se reconoce la obra de Kuhn.

Frente al neopositivismo se articulan nuevas corrientes del pensamiento
cientifico que en Ciencias Sociales cristalizan en dos paradigmas opuestos, debido
al materialismo del paradigma marxista y al subjetivismo e idealismo del paradigma

humanista.
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El paradigma humanista, que en educacion se conoce como paradigma
hermenéutico, tiene raices clasicas y se inspira en cormientes contemporaneas de
pensamiento como la fenomenologia, el existencialismo y el idealismo, las cuales

conciben el mundo como expresion de la experiencia humana.

Los fundadores filoséficos de la”Geografia Humanistica  provienen en gran
parte de Edward Relph (1976) quien considera que este enfoque es. basicamente
fenomenolégico. La fenomenologia puede defini'se como una escuela
desarroliada por Edmund Husseri (1859-1938), segﬁn la cual el conocimiento no se
adquiere solamente mediante el método cientifico, sino que los seres humanos, en
el acto mismo de experimentar la.vida, llegan a un conocimiento relacionado con
estas experiencias que es intuitivo y no sistematizado (Graves, N. J.: 1885, 46).
Asi, como sefiala Relph (1970, citado en Wiegand, P.. 1992, 31), todo

conocimiento procede det mundo de la experiencia y no puede ser independiente

de ese mundo.

El objetivo del conocimiento es la comprension del mundo y por eso
rechazan -la concepcion unitaria de la naturaleza, la primacia de .las ciencias
naturales y niegan que el mundo cultural y social pueda conocerse exclusivamente
por sus manifestaciones observables. Para la comprensién del mundo hay que
tener en cuenta los significados, razones e intenciones subjetivas de los individuos

gue viven, observan, perciben, interpretan y asimilan.

‘No se acepta fa unidad del método cientifico, se adopta una pluralidad de
métodos para llegar. a la comprension de la realidad y se ensayan métodos propios

que resultan adecuados a las caracteristicas de la accion humana.

Los procedimientos metodoldgicos son: la observacion participativa, el
estudio.de casos, la investigacion-accion, la grabacion audiovisual, la entrevista,
los cuestionarios y discusiones abiertas, el proceso de triangulacion, la

observacion persistente, la comprobacion de los participantes, etc.
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5.6.1 El Paradigma Humanista en Geografia y en Didactica

El objetivo de la Geografia Humanista es el estudio de la expernencia
humana directa de un lugar y de un espacio, tanto en el mundo inmediato como en

otros mundos mas lejanos y abstractos (Tuan, 1974).

El conocimiento parte de la experiencia de los hechos a 1os que se invita a
revelarse con sus propias palabras, sin clasificarlos a priori. Conceptos como
espacio, paisaje, ciudad, region, etc., tendran significado si los referimos a la
experiencia directa de esos fendmenos (Relph, 1976). Con ellos se llega a la
comprension de los hechos pero no es posible su generalizacidén y prediccion

porque se trata de hechos subjetivos.

La Geografia Humanista prefiere sustituir el concepto de espacio por el de
"lugar" porque considera que un lugar esta construido por la experiencia y esta
lleno de significado para sus habitantes (Buttimer, 1979). Tanto Relph, como Tuan
y Buttimer, examinan fenomenoldgicamente 10s mecanismos que ligan positiva y

negativamente al hombre con el lugar.

El trabajo mas importante sobre la naturaleza de los lugares y su
conocimiento es Place and Placelessness de Relph (1976). En él se refiere a la
experiencia de experimentar lugares como natural (se tiene un conocimiento
personal) o como forastero (saber algo acerca de un lugar, pero sin estar
relacionado con él). Distingue cuatro tipos de lugares como natural y tres tipos

como forastero.

Conocer un lugar es un proceso lento que supone conocer su pasado y
comprender como viven y como interpretan este lugar sus habitantes. El
investigador debe sumergirse, conocerlo desde dentro, mediante un conocimiento
empatético. El término de empatia, acufiado por Vischer en 1872, se introduce de

esta forma en el campo geografico.

Como afirma J. Estébanez (1982, 128), esta corriente geografica se
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presenta mas como una alternativa posible que como una realidad apoyada en ia
investigacion empirica y corroborada con la evidencia. Incluso algin partidario de
este enfoque lo presenta como un método complementario, poco adaptable al
estudio de los temas geograficos tradicionales (Tuan, 1976, citado en Estébanez,
J.. 1982, 126).

En didactica’ esta escuela” defiende que el comportamiento es solo un
sintoma superficial, .una manifestacién de la. personalidad - total -de! individuo.
Reducir la educacién al ejercicio de un numero limitado de comportamientos
observables es ilusorio porgue en definitiva los comportamientos se ajustaran a la
estructura de ia personalidad. Propone, pues, obviar fa abstraccion y la
racionalizacion -que elimina el sujeto .y propone contemplar la existencia de un
sujeto global que no existe separado de una determinada sociedad, de su

ideologia, aspiraciones y légica.

El objeto de esta escuela abarca cuantos fenémenos y procesos
caracterizan la vida del aula, tanto el .comportamiento . del profesor como las
actividades del alumno, tanto de forma individual como colectiva y considera el

contexto fisico, social y psicologico donde se producen intercambios y

“aprendizajes.

En este paradigma es fundamental, como ya ha quedado dicho, el papel de’
la -experiencia -porque - considera que, por el hecho de vivir una experiencia, el
individuo se encuentra ante realidades que permiten formar su personalidad y para
ello sigue dos procesos: por una parte hay que acumular experiencias personales y
por ofra hay que comunicar estas experiencias y crear un contexto de interaccion

porque sélo asi puede racionalizarse.

Esta corriente geografica cree importante el estudio del medio, como el
fugar donde el nifio. vive y actua, y por tanto donde se producen y acumulan
experiencias. Sin embargo, la experiencia que tiene cada nifio del medio es una
experiencia singular y se tienen que establecer procesos de interaccion con los

otros alumnos 'y con el profesor para comunicarla. El hecho de que el nifo se
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explique hace que busgue razones que faciliten la comprensién por parte de los
demas. Cuando la experiencia se expresa, toma objetividad y al mismo tiempo
puede ser analizada, resituada y enriquecida por los argumentos y por las

experiencias de los demas.

Algunas preguntas que deben ser planteadas a los alumnos, en relacion
con las experiencias acumuladas en los lugares, son las siguientes: ¢Cuales son
las experiencias significativas que poseemos de los Iugares? Como
experimentamos el sentido de pertenencia a un lugar? ¢ De qué modo a lo largo del
tiempo varia nuestra actitud hacia los lugares y la naturaleza? ;Cémo surgen los
lazos de afecto o de rechazo hacia lugares, paisajes y regiones? (Estébanez, J.:
1982, 125).

El estudio del medio permite conectar los significados subjetivos con los
conocimientos nuevos, de manera que el nific es capaz de establecer un proceso

de acomodacion y de asimilacion o bien de resistencia.

En la relacién con el medio los alumnos deben llegar a una comprension
empatica. Esta forma de relacionarse constituye una novedad en la educacion

geografica.

De gran interés didactico son los trabajos que esta escuela ha efectuado
sobre el conocimiento de los lugares por las personas y el desarrollo de sus
actitudes hacia otras localidades, culturas y formas de vida. Las investigaciones de
Relph (1976) sobre la importancia de los lazos que unen a las personas con los
lugares, o el estudio de Rowles (1980, citado por Wiegand, P.:1992, 31) acerca de
"la geografia del envejecer’, donde se introduce en el "mundo de las experiencias
vividas", han servido para profundizar en el conocimiento de las relaciones de las

personas con su entorno.

En la actualidad estas aportaciones de la escuela humanista pueden servir
para contrarrestar las actitudes intolerantes hacia otros pueblos y culturas y

propiciar experiencias de otras localidades que favorezcan la comprension
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internacional.

La Escuela Humanista también aborda el estudio del entorno desde
planteamientos psicologicos, a partir de la.-llamada Geografia de. la Percepcion. El
enfoque perceptivo en geografia se inici6 en los momentos finales del
neopositivismo y continué su evolucion dentro de la corriente humanista, donde
conoce un gran desarrollo cuando lo fenomenoldgico se convierte en el centro de

la teoria.
La Geografia de la Percepcion utiliza la técnica de los mapas cognitivos o
‘mapas mentales para averiguar los conocimientos que los nifios poseen de su

entorno inmediato (colegio, barrio, ciudad).

£l mapa cognitivo o mental es un "dibujo de {a ciudad que una persona fleva

en su mente: las calles, los barrios, plazas, que son importantes para ella, de algun.

modo enlazados y con una carga emocional adjunta a cada elemento” (Aragonés
1988, citado en Herrero Fabregat, C.. 1995, 99).

Para conseguir el mapa cognitivo de los nifios se utiliza la técnica del dibujo,
donde debe representar segun su nivel, el itinerario de su casa al colegio, el plano
del barrio o de la ciudad. Sin embargo, para evitar que influya la destreza grafica

de los nifios también se usan maquetas, fotografias y encuestas.

Mediante la utilizacién de los mapas mentales de los alumnos se puede
conocer la madurez de los conceptos espaciales, en los que conforme al modelo
elaborado por Piaget, se distinguen tres tipos de relaciones espaciales:
topologicas, proyectivas y euclidianas. Pero también las imagenes que el nifio

aporta sirven para descubrir sus propios conocimientos geograficos del entorno, a’

partir de los cuales se puede desarrollar un aprendizaje constructivista y

significativo.

El paradigma humanista ha sido fecundo y ha enriquecido el campo de la”

ensefianza y el aprendizaje .con nuevos conceptos como la -autoafirmacion, la
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proyeccion, la empatia, la autonomia, el autoanalisis, el concepto de transferencia.
isomorfismo, etc., que no solo ayudan a definir conceptos sino que aportan una

gran riqueza conceptual.

Dentro de este paradigma se inscriben los trabajos de autores como Guba
(1981), Stenhouse (1984), Elliot (1980) y Shulman (1989).

57 LA GEOGRAFIA RADICAL Y SU DIDACTICA

£l fracaso del enfoque cientifico y tecnocratico para conseguir a traves de la
educacion una sociedad mas justa y racional llevé a los cientificos liberales de
izquierda, anarquistas y marxistas, a divulgar y aplicar el paradigma radical que se
habia desarrollado simultaneamente al teorético. Este paradigma se encuadra
dentro del materialismo histérico, trata las relaciones de produccion y la lucha de
clases con la pretension de ayudar a comprender y a interpretar el mundo, y a ver
como la ciencia moderna, fa tecnologia y el consumo han estado al servicio de las

estructuras de poder, propias del modo de produccion capitalista.

El paradigma radical no pretende unicamente comprender la realidad sino
gue intenta cambiarla (Harvey, 1977). Por esto, los radicales, influidos por
Marcuse, asumen el concepto de "relevancia” en el sentido de que los estudios
sirvan para solucionar problemas sociales urgentes y por tanto se relacionan con el

hecho de ser util.

La Geografia Radical engloba posturas de izquierda particularmente
marxistas y anarquistas y acusa a la Geografia Neopositivista de reducir su trabajo
a la descripcion y cuantificacion de las geometrias territoriales y de estudiar el
espacio como un soporte neutro. La Geografia Radical, por el contrario, concibe el
espacio geografico como un producto social y propone el estudio del proceso
politico a través del cual el espacio se organiza y se transforma, con lo que pasa
de una concepcion de la geografia como ciencia a una concepcion de la geografia
como ideologia (Garcia Ballesteros, A.: 1986).
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102 La ensefianza del entomo desde la epistemologia de la geografia

La Geografia Radical es la ciencia que se ocupa de las interrelaciones entre
procesos sociales por un lado, y-medio fisico y relaciones espaciales por otro.
Estas relaciones espaciales deben ser entendidas como manifestacion de las
relaciones sociales sobre el espacio geografico (Peet, 1977) y por tanto, dentro de

la linea marxista, las formas espaciales quedan especificadas por los' medios de

produccion en sus relaciones y en su evolucion (Capel, H., 1981, Gémez Mendoza,
J., Mufioz Jiménez, J. y Ortega Cantero, N., 1982; Estébanez, J., 1982).

Los trabajos de esta escuela son generaimente tematicos, en cierto modo
sectoriales y, por lo comun, analizan primero.los procesos sociales y después los
espaciales con el objetivo de integrar ambos procesos para la comprensiéon de una

realidad.

Son temas tipicos de esta escuela la critica de los estudios neopositivistas,
-la diferenciacion social dentro del espacio urbano, el subdesarrollo; el deterioro del
medio por el hombre, la organizacion alternativa del espacio, la geografia del

bienestar, la de la guerra, etc.

5.7.1 La Didactica Social y el estudio del entorno

El paradigma neomarxista en educacion afirma que la escuela no es neutra

. porque cumple una funcién social y politica. La sociedad organizada tiende a

mantenerse y para ello preserva sus formas de significado y de interaccién, de

manera que la escuela ensefa y los alumnos asimilan unos conocimientos
necesarios para integrarse en el paradigma y ‘para ocupar una funcion dentro de la
vida institucional existente (Bourdieu, 1967, citado en Benejam, P.: 1987, 92). .

Al'mismo tiempo, 1a seleccion de contenidos, fas normas de manipular fos
materiales, el control del tiempo y las emociones son importantes para la
ensenanza de significados y valores (Apple i King, 1977, citado en Benejam, P.:
1987, 92).
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La escuela tradicional y la escuela neopositivista quieren ocuitar Ia
verdadera funcion de la educacion y pretenden que el proceso ensefianza-
aprendizaje sea neutral y apolitico, mientras que la escuela radical afirma que el
conocimiento escolar es un planteamiento ideolégico. Los principios de seleccion,
organizacion y evaluacion de los conocimientos constituyen opciones dirigidas por
valores dentro de una universo mucho mas extenso de posibles conocimientos y

principios de seleccion (Apple i King, 1977, citado en Benejam, P.: 1987, 92).

Es evidente la importancia de la plataforma tedrica, explicita o tacita, desde
la cual los profesores interpretan la ensefianza porque influye no sélo en los actos
reflexivos y explicitos sino también en las actuaciones inmediatas a que obliga la

dinamica de clase.

En el capitulo de los contenidos esta escuela propone introducir dentro de
las programaciones problemas relevantes o socialmente importantes y urgentes.
Estos problemas reales y punzantes resultaran significativos para el alumno, ya

que encontrara en la escuela problemas realmente interesantes.

La Geografia Radical trata los grandes problemas del mundo de hoy, por lo
que no tiene un ambito espacial preferente de actuacion. Centrara su atencion en
el medio cercano, o por el contrario a nivel mundial, dependiendo de la escala del
problema, que es el que delimita el espacio que se debe investigar. Unos hechos
son suprarregionales y otros infrarregionales, y para estudiarlos hay que situarse
en distintos niveles de analisis y escalas. No obstante, también centrard su
atencion en el medio cercano por ser el lugar en donde actta el alumno, y puede
por tanto comprometerse con la mejora de la realidad. Es decir, es en el entorno
inmediato donde se tiene el marco conceptual necesario para poder opinar y

actuar, al ser lo que mas se conoce.

Muchos de los contenidos que la Escuela Radical propone introducir en el
aula -a injusticia, la desigualdad, la contaminacién- se pueden trabajar en un
primer momento en el medio mas cercano, para posteriormente tratarlo a nivel

mundial, porque solamente estudiando las realidades a pequefia escala se
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descubren los problemas mas significativos del mundo de hoy. O también se
puede estructurar a la inversa, partir de.una idea general planteada-a escala
planetaria y luego contrastarla en un estudio local -gran escala-, por ser aqui en
definitiva donde el alumno puede actuar y buscar alternativas. Lo lejano lo puede

conocer, pero dificitmente puede intervenir y transformarto.

La Geografia Radical pone en cuestion el ‘estudio del medio por
descubrimiento, ya que sblo informa de lo empirico, lo superficial, lo descriptivo, lo
cual no explica las causas que han conformado el medio de una manera

determinada.

A la Didactica de la Geografia basada en la escuela radical cuando plantea
analizar la realidad, ya sea cercana o lejana, le interesa sobre todo el "poder ser”,
porque ya no considera suficiente llegar a saber como son las cosas, como se
distribuyen en el espacio, como las ve cada nifio o por.qué son asi. En la ciencia
no solamente hay informacion, también hay andlisis e interpretacion, o cual
significa que hay que plantear alternativas y estudiar.como podrian ser mejores..
Este interés por encontrar politicas alternativas permite dar al alumno un papel

activo y un compromiso con la sociedad (Benejam,P.: 1987, 93).

La escuela italiana ha aportado experiencias interesantes en la aplicacién
de la geografia democratica en la escuela primaria. El estudio de estos materiales
permite entrever la posibilidad de que los nifios comprendan de una manera muy
simplificada, a través de ejemplos concretos y cercanos, que la organizacién del
espacio es el resultado de la accion del hombre, el cual se mdeve por
determinados intereses, y que esta organizacion podria ser diferente.

5.8 EL CONOCIMIENTO DESDE EL PENSAMIENTO POSTMODERNO
COMO REFERENTE DIDACTICO

Hemos visto que 1as ciencias han buscado a 1o largo ‘de su historia una

teoria objetiva, racional, unificada y definitiva que explicara el mundo y la sociedad.
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Actualmente, mucho cientificos han abandonado esta empresa que parece
imposible, convencidos de la relatividad del conocimiento. Hoy se cree que el
mundo real existe con independencia del pensador, pero que aquello gue las
personas sabemos de dicha realidad es resultado de haber. pensado e interpretado

tedricamente la experiencia de este mundo, gracias al lenguaje.

Desde este punto de vista, la ciencia se define como el conjunto de
respuestas que da la comunidad cientifica a los problemas en cada momento.
Parece claro que si la respuesta cientifica a la teoria ia dan las personas, éstas no
pueden liberarse de su contexto, es decir, sus respuestas quedan afectadas por el
conocimiento de los problemas que se tiene en cada momento, por las urgencias
sociales que obligan a centrar la atencién en determinadas cuestiones y por los
intereses de las estructuras de poder que dominan el mundo en cada época. Si
aceptamos que el conocimiento es un producto social elaborado por las personas
a lo largo del tiempo, elio implica que el conocimiento es un producto historico y,

por tanto, queda sujeto a la interpretacion y al cambio.

Se pueden recordar muchos ejemplos de como la comunidad cientifica ha
cambiado la manera de entender y de interpretar la realidad: la resistencia que
encontraron las teorias heliocéntricas, como ha cambiado la concepcion de la
fisica gracias a las aportaciones de Einstein o aguel concilio reunido para

determinar si los indios americanos eran personas humanas.

La aceptacion de la refatividad del conocimiento no implica necesariamente
la anarquia o el "todo vale". La ciencia se interesa por el conocimiento y el valor del
conocimiento reside en como se justifica. La cientificidad de una interpretacion,
teoria o representacion del mundo la procura en cada momento la convergencia o
coincidencia de razones, evidencias, pruebas y opiniones; la correspondencia o
similitud entre las teorias y los fenomenos o realidades que tratan de explicar y de

interpretar y la resistencia ante la critica y el debate.

La Didactica no participa en el debate epistemolégico de la ciencia referente

sino que trabaja con saberes admitidos como relevantes y necesarios por gran
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parte de fa comunidad cientifica y que, al estar bien establecidos, pueden seguir un
orden 10gico porque estos saberes nada tienen que ver con las dudas y el debate.

que caracterizan la construccion de la ciencia. Esta claro que los conocimientos

que se ensefan no son inventados por el profesor y tampoco por los alumnos, de

manera que la intervencion del alumno no invalida estos saberes, en todo caso los

interpreta segun sus conocimientos. previos y sus capacidades. En Didactica, la
dialéctica y el debate sobre las diferentes interpretaciones y las posibles
altemativas se presenta en el como ensefiar y aprender, es decir, en el proceso de
‘convencimiento necesario para acercar la ogica del alumno a la logica de fa
ciencia. La manera de.construir el conocimiento es la que favorece la construccion

de capacidades cientificas.

Et conocimiento se construye gracias al lenguaje porque la refacion entre la
persona humana con el mundo exterior no es una relacién directa sino. que. el
individuo interpreta la realidad y la comunica gracias a un sistema de signos.
Signos son todos los lenguajes o sistemas de codigos graficos o no y el mas
importante de’ ellos es el tenguaje verbal. El sistema de signos que forman un
lenguaje son una invencion humana, un constructo social .al.que se ha llegado
conviniendo y convirtiendo significados a lo largo del tiempo. Asi se ha acordado,
tacita o explicitamente, que determinados sonidos signifiquen, por ejemplo,
"naranja” o "casa". El uso y la combinacién progresiva de los signos o de los’
codigos y lenguajes humanos permiten al alumno la representacion del mundo

exterior y son la base del aprendizaje o transformacion de su propio mundo interior.

De acuerdo con {as teorias ‘cognitivo-constructivistas y socioculturales ‘de
Vygotsky (1934, 1979, 1993) que veremos en el capitulo 6, €l. conocimiento. que
construye el alumno gracias al lenguaje no es pura imitacion o repeticién, sino que

€s una reconstruccion personal que varia segun los esquemas de conocimientos

de que dispone cada alumno, su contexto" social, las experiencias educativas

anteriores, las vivencias personales, los habitos. adquiridos y sus actitudes ante el
aprendizaje. Esta reconstruccién no es segura ni estatica y estd mediada por las
representaciones personales que evolucionan progresivamente a medida que

" avanza fa escolaridad. £l factor que moviliza este proceso en el contexto escolar
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es la comunicacion del propio pensamiento en situacién de interaccion con los
demas, la cual se puede concretar en modalidades diversas como: la imitacion, el
intercambio y la contrastacion, la colaboracion, el conflicto cognitivo y la

controversia.

Por tanto, si bien la representacién y la significacion es un proceso cognitivo
individual, diferente en cada persona, las construcciones y reconstrucciones se
llevan a cabo gracias a la influencia de los demas, gracias a las perspectivas,
ideas, teorias y puntos de vista que proporcionan los expertos, los iguales o las
personas que ejercen una influencia. La pretension de las didacticas es,
precisamente, ejercer este tipo de influencia para ayudar a acercar la interpretacion
del conocimiento cientifico elaborado por el propio alumno al conocimiento

considerado cientifico.

Por tanto, la educacidn es una actividad social y socializadora que se
produce gracias a la comunicacién por medio del usc de signos, y tiene como
funcion el desarrollo de las capacidades de las personas y también su integracion
consciente en una cultura. Por esto las practicas comunicativas se entienden como
una situacion de interaccion en las que los miembros mas competentes ayudan a
los aprendices a utilizar de manera adecuada los sistemas de signos con
propositos determinados. El lenguaje es lo que permite construir y reestructurar el
conocimiento. Hemos de tener en cuenta que todo proceso comunicativo hoy

supera con mucho el medio inmediato del alumno.

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004



“elleUBD UBIS 9p SeWwed SeT 9p PEpISISAIUN ©




CAPITULO 6

LA ENSENANZA DEL ENTORNO DESDE LAS
TEORIAS DEL APRENDIZAJE

6.1 INTRODUCCION

Una vez que se ha abordado el estudio del medio, tanto desde las
diferentes escuelas geograficas, como desde los planteamientos didacticos que se
han generado a partir de ellas, en el presente capitulc analizaremos como debe
ser trabajado el entorno en funcién de las aportaciones de las teorias del

aprendizaje.

Para conseguir un buen proceso de ensefianza la didactica debe incorporar
necesariamente los resultados de las investigaciones que se realicen en el terreno
de las teorias de la educacion, ya que la forma en que hemos de ensefar la
Geografia depende, en gran medida, de la manera que la aprende el alumno. En

definitiva, el cometido de la Psicologia del aprendizaje en relacion con la didactica,

es aportarle los conocimientos que son necesarios para la construccién de una,=sss
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110 La ensefianza del entorno desde las teorias del aprendizaje

teoria especificamente didactica, y poder conseguir de esa forma fos fines

educativos-en el.campo de la ensenanza.

‘Para dar respuesta a cuales son los procesos que realiza la mente para
construir el conocimiento, se han formulado, como sefiala Benejam (1993, 38), dos
propuestas epistemolbgicas que representan dos formas diferentes de entender la
practica. Estas dos escuelas del pensamiento cohtrapuestas son: las teorias
neopositivistas y conductistas y las humanistas y reconceptualistas.

6.1.1 La Escuela Neopositivista o Conductista

Esta teoria se caracteriza por la aplicacion de tendencias objetivistas
basada en los estudios del aprendizaje mediante condicionamiento, que. prescinde
del estudio de los procesos mentales para la comprension de la conducta humana.
Para los seguidores de esta escuela, el conocimiento esta en la naturaleza y la
tarea de ta ensefianza es conseguir que el alumno, que tiene su mente en blanco
al nacer, aprenda este saber. El problema que se le plantea al profesorado es
saber qué parte de la ciencia se debe ensefiar en cada momento, y cual es el

método méas adecuado para poner la ciencia en consideracion del alumno.

En los planteamientos de esta escuela el proceso de aprendizaje queda
‘unido de forma inseparable al proceso de desarrollo, de modo que maduracion y
aprendizaje coinciden totalmente.

'6.1.2 LaEscuela Humanista

Los planteamientos constructivistas de Piaget se sitian claramente en esta
escuela, segun la cual el desarrollo del nifio es un proceso innato, y el
conocimiento es una construccioén personal. Asi, procesos como la comprensién de
nociones sobre el mundo, o la construccién de conceptos espaciales, se producen

por si mismos. Es decir, evolucionan por mecanismos biologicos basados en el
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desarrolio del sistema nervioso del nifio y, por lo tanto, de maduracién. De acuerdo
con estos principios, el desarrolio responde a la existencia de estructuras
cognitivas en el cerebro que evolucionan en etapas a lo largo del tiempo, y que son

independientes del aprendizaje.

Aunque Piaget también destaca la exploracion activa que el nifio hace de su
propio -entorno como una clave del crecimiento cognoscitivo, lo realmente
importante para él son los factores biologicos y madurativos en el desarrollo del

conocimiento conceptual.

Conforme a lo ya sefialado, los ciclos evolutivos preceden a los ciclos de
aprendizaje, por tanto la ensefianza ha de ir a remolque de los procesos de
maduracién. En este caso, el trabajo didactico consistira en ver a qué edad o
momento es posible proponer al alumno un determinado aprendizaje, con el fin de
evitar una instruccion prematura. De ahi, la importancia de las aportaciones de
Piaget sobre la descripcion que hace de las etapas evolutivas del nifo y de los
rasgos que las caracterizan. En relacién con el trabajo a efectuar en el entorno,
definié que al nifio, en la fase de las operaciones concretas (entre los 7 y 12 anos),
se le ha de ofrecer oportunidades para trabajar casos concretos de la vida real; se
le dara mucha importancia a aquellas actividades que, como el trabajo de campo,

supongan un contacto con lo real, con lo concreto.

En la fase de las operaciones formales -a partir de los 11 afios-, el joven ya
puede establecer relaciones mas generales y abstractas, por lo que las actividades

no tendran que circunscribirse a lo mas inmediato y concreto.

De acuerdo con las concepciones constructivistas de Piaget, la instruccién
debe servir para ayudar al alumno a poner en funcionamiento sus propios
mecanismos de aprendizaje para sustituir, completar, profundizar o cambiar, y
reestructurar una respuesta innata. El nifio registra las nuevas experiencias, las
contrasta con lo que ya sabe y asimila el nuevo conocimiento. Si en este proceso
se da alguna contradiccion, el alumno tiene que ajustar o acomodar el nuevo

conocimiento y proceder al reequilibrio de su pensamiento.
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En ta actualidad se dispone de un marco tedrico que integra en una Unica
propuesta las dos escuelas del pensamiento y del aprendizaje contrapuestas. Este
planteamiento integrador lo aporta las teorias constructivistas y cognitivas,
basadas en las aportaciones de Vigotsky, que tienen la cualidad de criticar, por una
parte al conductismo, y por otra, la comprensidén subjetiva de los fenémenos del

constructivismo de Piaget (Benejam, P.: 1993, 41).

Para Piaget, el proceso de construccion del conocimiento es un proceso
fundamentalmente interno e .individual, que la .influencia del medio .solo puedé
favorecer o dificultar, y donde la mediacién social no constituye un factor
determinante. Por el contrario, Vigotsky dice que la construccion que hace cada
sujeto no nace de él mismo, sino que €s un constructo social, y que, por tanto,
cualquier conocimiento se genera. en. un contexto. social y culturaimente
organizado. Segln este autor, la persona no aprende por imitacién, como
planteaba el conductismo, ni construye el conocimiento, como decia Piaget, sino
gue reconstruye las experiencias personales que tiene cuando interactia con su
medio .social. En funcidén de esto, se.puede afirmar que -el .conocimiento .es-un

producto social y un producto personal.

Vigotsky sefiala dos procesos complementarios de Hlegar al conocimiento
del mundo exterior. Por una parte estd el conocimiento vulgar, y por otra el
cientifico. El saber vuigar o social es el que proviene del descubrimiento empirico
del mundo que nos rodea, es un conocimiento osmético, que procede del hecho de
vivir en un determinado entorno fisico y no en otro. También el nifio se impregna
de toda una serie de creencias y formas de entender la vida que provienen de su

entomo social.

El conocimiento empirico que posee el nifio proviene, de una parte, de la
informacion que le proporciona .su medio fisico y social, pero asimismo, y .como
consecuencia de la importancia de los medios de comunicacién y la mayor

movilidad de las personas, los nifios reciben influencias de otros lugares mas

alejados, por fo que resulta compiejo saber cual es él ambito de experiencias del

niNo.
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El conocimiento cientifico lo aporta la ciencia establecida, y se basa en los
signos creados por el hombre y poseen un significado, como el lenguaje, la lectura,
la escritura, etc. Estos signos y sus significados se han de ensefar para poderios
aprender, y la escuela es la institucion creada para garantizar la trasmision de esta
cultura (Benejam, P.. 1993, 42).

El constructivismo afirma que los signos creados por el hombre seran
interiorizados y aprendidos por el alumno, en el caso de que posea el soporte de
las asociaciones previas necesarias para reconstruir el significado de dichos
signos. El concepto cientifico nuevo se tiene que conectar con los previos, ya
construidos por el individuo, hasta integrarse en una red, en un sistema de
relaciones, con lo que el concepto.adquiere significado. Estas redes a veces crean
estructuras muy simples, mientras que otras forman estructuras complejas con

numerosas conexiones, Como ocurre con la persona experta en un tema.

6.2 ¢QUE METODOS SE DEBEN APLICAR PARA EL ESTUDIO DEL
ENTORNO?

En estos momentos se dispone de toda una fundamentacion teorica en
relacion con -los métodos que se deben de aplicar en el estudio del entorno
inmediato, a partir de las aportaciones del constructivismo vigotskiano. Aunque los
meétodos pueden ser varios, lo importante es que deben propiciar un conocimiento
significativo en el alumno, es decir, un conocimiento susceptible de conectar 1o
nuevo con o que ya sabe. En este sentido, se considera inadecuado el método por
descubrimiento autdnomo, por el contrario, parece que el método mas idéneo es el

denominado "de descubrimiento guiado” (Benejam, P.: 1996 a, 3).

La gran aportacion de la Escuela Nueva, tal como se comenté en el
apartado de las corrientes geograficas, fue propiciar que los alumnos entraran en
contacto directo y espontaneo con el entorno inmediato, para llegar por medio de
observaciones y posteriores analisis a enriqguecer su experiencia. En estos

momentos se considera que este meétodo basado en el descubrimiento solo
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propicia un conocimiento empirico y superficial, que en definitiva es muy poco

relevante, ya que unicamente capta la apariencia de los fendmenos y. no las

causas profundas que explican la realidad. Por otra parte, los conocimientos del
entorno adquiridos de forma auténoma no ofrecen ninguna garantia, porque la
percepcion esponténea det sujeto estd mediatizada por los conocimientos previos.
Lo que el nifio capta del medio-es lo que tiene sentido para €, lo.que ya conoce, lo
que le interesa, y por tanto no es seguro que su interpretacion sea la correcta. Por
ello, con frecuencia se producen en los nifios errores de percepcion que, si bien
son construcciones que no se ajustan al conocimiento cientifico, no por eflo dejan
de tener una fuerte coherencia (Benejam, P.: 1996 a, 4).

Por to tanto, fueron fas aportaciones del constructivismo vigotskiano las que
permitieron. avanzar en el conocimiento. de-cdmo. las percepciones. del nifio. estan
influenciadas por las informaciones que ha ido adquiriendo de su entorno fisico,
social y familiar, y de las combinaciones que el nifio realiza de esos elementos. Las
personas aprenden cuando las informaciones sin construir de que dispone

acumuladas.en su.cerebro.entran en contacto con las nuevas, produciéndose una

reconstruccién. En definitiva, como cada persona tiene una manera diferente de

ver el mundo, como resultado de su contexto social y cultural, y de las

construcciones que a partir de dichos contextos efectta, el método que parece que .

se considera mas iddneo para abordar el estudio del medio. inmediato, es el

método por descubrimiento guiado.

En el método por descubrimiento guiado se continuara acudiendo al entorno -

inmediato, como siempre se ha hecho, pero en este caso el profesor debera
preparar a los alumnos en relacion con lo que van a ver, y para ello planteara un
conjunto de actividades previas, como la exploracion de los preconceptos de los
alumnos, y ’ap’drtaré las estructuras de acogimiento necesarias, y otras posteriores
de comprobacion de lo-percibido, mediante el didlogo y. la.discusion.

No deben desecharse otros métodos de aprendizaje, como la clase
magistral, para. ser utilizado de forma. complementaria. La ensefanza por
trasmision y recepcion (la clase magistral) podria ser un método igualmente valido,
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siempre y cuando fuese significativo. EI hecho de escuchar una explicacion
interesante no supone necesariamente un aprendizaje repetitivo si llega a poner en

funcionamiento todas las estructuras mentales. (Benejam,P.: 1993, 47).

Igualmente, siguen siendo vdlidas las metodologias sustentadas en la
observacién y acumulacion de experiencias, utilizadas tanto como motivacion y
reafirmacion del conocimiento como comprobacion de la realidad, reconociendo

que los efectos de lo observado no es lo auténticamente relevante.

6.3 FASES EN LA ENSENANZA DEL ENTORNO

A partir de las teorias anteriormente comentadas, ia didactica plantea que la
ensefianza del entorno conlieva una serie de fases. Previamente a las cuales se
puede acudir al medio, pero sabiendo que este contacto va a servir Unicamente
como motivacion y no como instrumento de aprendizaje; es decir, como
presentacién del problema. La primera fase consiste en la exploracion de las ideas
previas; en segundo lugar, una vez se ha producido el encuentro con el entorno,
estd la fase de comprobacién de lo aprendido; y, por uitimo, el momento de
consolidacion de lo aprendido, en el que lo trabajado debe servir para un mejor

conocimiento e interpretacion del medio (Benejam, P.. 1996 a, 7).

6.3.1 Exploracion de las ideas previas

En esta primera fase se deben analizar los conceptos previos que poseen
los alumnos, ya que, como se ha.comentado, io que saben los alumnos condiciona
todo el proceso de seleccion e interpretacion de los nuevos conocimientos. El
alumno entiende lo que tiene una conexién con lo que conoce e ignora los hechos
que no se relacionan con su experiencia. La exploracién de las ideas previas no
debe concluir en esta fase, sino que debe realizarse durante todo el proceso de
aprendizaje, ya que el individuo estara procesando informacion a lo largo de todo el

trabajo.

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004



116 La ensefiranza del entorno desde las teorias del aprendizaje

Como muchos de los conceptos previos que posee el nifio los ha construido
en contacto con su medio inmediato, el profesor tendra que partir de él para
conectar con lo que saben los alumnos. Sin embargo, debido a que el ambito de
experiencia del alumno no se circunscribe solamente al entorno. proximo, también
se deben establecer continuas referencias a lugares lejanos.

A través de un proceso de comunicacion, el profesor comprueba si el
alumno. posee las estructuras. de acogimiento. necesarias para que. se. puedan
relacionar los nuevos contenidos con los anteriores. Asimismo, el profesor desde
su experiencia ha previsto los posibles errores, por lo que aporta los conocimientos
necesarios. De esta forma se asegura que las cuestiones mas relevantes del
-.entomo seran vistas.

Luego se acude al medio, pero a diferencia de los planteamientos de la
Escuela Nueva, no.a.descubrir nada, sino a.comprobar de forma directa o .que

previamente se ha construido.

6.3.2 Comprobacion de lo aprendido

Después del trabajo en el entorno se debe volver a generar un proceso de
didlogo, ya que pueden continuar existiendo errores de percepcion e.interpretacion,

como consecuencia de sus estructuras mentales previas.

Los conceptos previos son muy estables y dificiles de cambiar, porque el
alumno los ha ido creando progresivamente en su interaccion con el medio fisico y
social, y le sirven para adaptarse a él. El sujeto se resiste al nuevo conocimiento
porque ello supone renunciar a lo que le es Util, asi como aceptar la inseguridad y
et riesgo de un cambio.

Sin embargo, a pesar de la estabilidad de los preconceptos, el cambio es
posible. Es cometido. del profesor provocar la duda, .crear una.situacion de. conflicto

entre lo que el alumno sabe y lo que plantea Ia ciencia establecida, y todo ello con
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la finalidad de que el aprendiz acepte poner en marcha sus mecanismos de

aprendizaje.

Para provocar este proceso de aprendizaje se requiere mucha repeticion y

motivacion.

o Para legar a conseguir el aprendizaje cientifico se requiere mucha
repeticion. Los conceptos previos tienen tanta potencialidad que, si los
nuevos aprendizajes no forman solidas estructuras, se olvidan con
rapidez. Por ello, las teorias constructivistas aconsejan la repeticion de
los conceptos basicos.

o. Con el fin de reforzar la motivacién, la institucidon académica ha de
proponer a los alumnos cuestiones significativas que, por su interés,
importancia y relevancia social, conecten con los intereses de los

alumnos y provogquen su participacion activa.

Si las cuestiones que se les plantea a los alumnos cumplen los requisitos
anteriormente sefalados de interés y relevancia, es muy probable que se trate de
problemas que no soélo afecten al entorno inmediato, sino que también trasciendan

su ambito de actuacién de la localidad, el pais, y llegue a tener alcance planetario.

6.3.3 Los nuevos conocimientos deben servir para una mejor interpretacion

del medio

Al anadirse un nuevo conocimiento en la estructura mental de!l alumno como
consecuencia del proceso de aprendizaje, todos los conceptos relacionados con
esta red mental pueden verse afectados. En este caso, la modificacion conceptual
debera afectar a la forma que el alumno tiene de entender las realidades que le
rodean. Como el fin ultimo de la educacién es conseguir una forma mas adecuada
de actuar, se entiende que como consecuencia de los nuevos aprendizajes el
alumno dispondra de mas recursos para resolver los problemas gue, en relacion
con el entorno, le surjan.
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CAPITULO 7

PRESENTACION DE LA PRUEBA O EXPERIENCIA PILOTO

7.1 INTRODUCCION

En este séptimo capitulo pretendemos averiguar de una forma
experimental, a partir de un conjuntc de pruebas aplicadas a los alumnos, la
hipétesis que ya ha sido expuesta en apartados anteriores. Analizaremos aqui si
en fa actualidad continia siendo valida la estructuracion de los contenidos
espaciales segn el modelo concéntrico de los programas escolares. Se intenta
demostrar, asimismo, que los alumnos desde los primeros afos barajan
mentalmente conocimientos de espacios diversos, consecuencia del enorme
desarrollo de los medios de comunicacion de masas. Creemos que para ellos lo

"cercano” y lo "lejano” estan entrelazados formando una sola realidad.

En la presente investigacion se va a estudiar si es cierto que el alumno en

su proceso de aprendizaje incorpora, al mismo tiempo, ios elementos cercanos y
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122 Presentacién de la prueba o experiencia piloto

{ejanos; y, por tanto, si conoce y distingue ambas realidades. También se abordara
el estudio del grado de conocimiento e informacion de los que disponen los
alumnos en relacion con dichos ambitos espaciales: ¢ es igual el conocimiento vy el
tipo de informacion que el alumno dispone de un ambito cercano que de uno

lejano?

Asimismo, en el analisis de los resultados a partir de las aportaciones de los
alumnos, se podra llegar a establecer, por sus comentarios, conclusiones sobre
aspectos de percepcion de dichas realidades espaciales: ¢qué realidades
considera el alumno sistematicamente como cercanas o lejanas?, ¢cuéles son los

ambitos que el alumno conoce con mas facilidad?

7.2 CONTEXTO DE LA EXPERIMENTACION PILOTO

Esta investigacién se inicié con 1a realizacion de una experimentacion piloto
en el Colegio Publico "Santidad’. A partir de los resultados de este proceso
experimental pudimos efectuar ajustes en cuanto a las caracteristicas de los tests,
edad de los alumnos a los que van dirigidos, y también en las caracteristicas
adecuadas que debian reunir los colegios donde pondriamos en practica la

experimentacion de las pruebas definitivas.

El centro seleccionado para realizar la experiencia piloto, el Colegio Publico
"Santidad", esta enclavado en el barrio del mismo nombre del Municipio de Arucas.
Constituye uno de los muchos nucleos que se han desarrollado de una forma
importante en los ultimos tiempos como barrios dorm‘itorios de Las Palmas de Gran
Canaria. Los alumnos que asisten al colegio proceden mayoritariamente de este
barrio y el nivel socioecondmico se puede catalogar de medio-bajo, existiendo
algunos sectores de viviendas de promocion social, donde se acentia la
marginalidad por situaciones de desempleo.

El nivel de edad que se consideré el mas adecuado para comenzar la

investigacion con la experiencia piloto fue el de 2° curso de Primaria -nifios de 7/8
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afios-, puesto que a priori es un nivel donde el alumnado deberia, en un porcentaje
alto, tener ya desarrollado los conceptos espaciales de cerca y lejos. De tal forma,
gue en un posterior momento de la investigacion -en la fase definitiva- se pudiese
descender a primero, e incluso al nivel mas alto de Infantil; o, por el contrario,

repetirla en el mismo nivel y en diferentes realidades escolares.

Se establecio que el numero de alumnos a los que hariamos la encuesta en
este primer momento debia estar entre los 25 y 30, dadas las caracteristicas de los
tests que se les iba a facilitar, con inclusion de numerosas fotografias y con la
posibilidad de formular preguntas en funcion de las respuestas. Por este caracter
interactivo y por la edad de los alumnos, las pruebas o tests deberan ser
individuales y realizadas por el mismo entrevistador. De este modo se subsanaran

los posibles errores de aplicacion e interpretacion.

La entrevista, a pesar de su estructura en forma de juego y del caracter
motivante de las imagenes que se mostraran en las fotografias, se estimd que no
debia superar un tiempo de 20 - 25 minutos, para no provocar cansancio en el
entrevistado y el descenso de su nivel de interés, por lo que su realizacion se

adecuara a dicho objetivo.

La primera toma de contacto con los alumnos tuvo lugar a mediados del
mes de enero de 1996, momento que se considero idoneo para la aplicacion de la

investigacion por el desarrollo del curso.

Se reuni6 a todo el grupo de alumnos a los que se iba a entrevistar, como si
fuera un juego. Sin que la informacién pudiese interferir con la investigacion, se les
proyectd un conjunto de diapositivas de la isla de Gran Canaria. Con ello se
pretendia que los alumnos se familiarizasen con el entrevistador -el autor de esta
investigacion-, al tiempo que se les informaba de que fa tarea que ibamos a

emprender les gustaria y de que tendria su continuacion en los proximos dias.

Para alcanzar el nimero de alumnos que se habia proyectado entrevistar -

29- hubo que acudir al otro curso de segundo y completar la muestra por estricto
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criterio alfabético. La investigacion propiamente dicha consistia en una entrevista
individual en la que se les iba mostrando una serie de imagenes en formato
fotografico. El lugar elegido para realizar las entrevistas fue el aula de

psicomotricidad, por constituir un lugar familiar y conocido por los nifios.

Los enunciados sobre las tareas que realizamos en cada una de las
pruebas de la investigacion se le formulaba inicialmente de la misma forma a cada
nifio. Sin embargo, en un segundo momento le aclarabamos convenientemente
todas las preguntas.

En el transcurso de 1a entrevista nunca se hicieron valoraciones sobre el
resultado de los tests que iba realizando el alumno. No obstante, de forma general,

se le animaba con frases que reforzasen su seguridad.

7.3 DESCRIPCION Y CARACTERISTICAS DE LOS TESTS APLICADOS EN
LA EXPERIENCIA PILOTO

En la experiencia piloto se aplicaron seis pruebas o tests, en cada una de

las cuales se le plantea al alumno, a través de formulaciones diferentes, que
indique cudles de las imagenes presentadas considera cercanas y cuéles lejanas;
O cuales conoce y si es capaz de aportar otras informaciones, como el nombre del
lugar, con el mismo objetivo de medir el grado de conocimiento de ambas
realidades espaciales (ver Anexo |, cuestionarioc de imagenes). Veamos a

continuacion las caracteristicas de estos tests.

7.3.1 Primera Prueba o Test

En esta primera prueba se le pidé al alumno que efectie dos agrupaciones
con las imagenes que se le muestran. Un conjunto debe formarlo con lugares,
personas o elementos cercanos y familiares; y otro, con espacios y situaciones
mas alejados de su realidad.
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A su vez, la primera prueba o test se subdividid en cinco subtests. En cada
uno de elios se ha elegido un motivo diferente para asi enriquecer los analisis y
comentarios de la investigacion. Los motivos que se han seleccionado en cada uno

de los subconjuntos son Ios siguientes:

A) Lugares contrastados de muy diverso tipo. Ejemplos de imagenes
que se han incluido en este subtest son paisajes de playas y montanas del ambito

canario o conjuntos naturales desérticos y polares de otras realidades.

IMAGENES DEL PRIMER SUBTEST (LUGARES CONTRASTADOS).
EXPERIENCIA PILOTO

Centro urbano de Arucas

)
) Playas del sur de Gran Canaria
)
)

CERCANO Cumbres de Gran Canaria con el Rogue Nublo

1
2
3
4) Medianias del sur de Gran Canaria

) Paisaje artico
LEJANO ) Paisaje desértico
) Paisaje de alta montaria
)

Playa caribefa

y
2
3
4

Tablan®?2

B) Motivos urbanos. Las imagenes escogidas pueden variar desde un
rincon del barrio donde esta situado su colegio a un sector de una urbanizacion
turistica del Sur de Gran Canaria, hasta un poblado arabe o una ciudad

norteamericana con rascacielos.

IMAGENES DEL SEGUNDO SUBTEST (MOTIVOS URBANOS).
EXPERIENCIA PILOTO

1) Barrio del colegio

CERCANO 2) Pueblo de Gran Canaria

3) Ciudad de Las Palmas de G.C.

4) Urbanizacion turistica del sur de Gran Canaria

1) Panoramica de Paris

LEJANO 2) Parlamento de Londres

3) Rascacielos de una ciudad americana
4) Poblado arabe

Tablan®3
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C) imagenes contrastadas de pobreza y riqueza. £n la misma linea de la
inclusion de referencias cercanas al nifio y de otras alejadas y exdticas, se
seleccionaron, por ejemplo, chabolas de la ciudad de Las Palmas de G.C., o una
casa tradicional también de Canarias, junto a una imagen de pobreza del Tercer

Mundo o una tipica familia americana en el jardin de su casa.

IMAGENES DEL TERCER SUBTEST (ELEMENTOS CONTRASTADOS DE
POBREZA Y RIQUEZA). EXPERIENCIA PILOTO

1) Primer plano de una sefiora mayor

2) Chabolas del "Risco" de Las Palmas de G.C.
CERCANO 3) Casas tradicionales de Canarias
4) Familia de aspecto humilde

, 1) Familia hindu de aspecto humilde

LEJANO 2) Chabolas del Tercer Mundo

3) Grupo de africanos en una vivienda tradicional
4) Familia acomodada norteamericana

Tablan®4

D) Grupos humanos variados. En las referencias lejanas se escogieron,
entre otras, imagenes de nativos hawaianos o vaqueros del Oeste americano que

contrastaban, por ejemplo, con imagenes de campesinos o de un grupo folclorico
de Canarias.

IMAGENES DEL CUARTO SUBTEST (GRUPOS HUMANOS).
EXPERIENCIA PILOTO

1) Agriculter canario

CERCANO 2) Grupo folclérico canario

3) Campesino de las medianias con rebaiio de ovejas
4) Grupo de estudiantes

1) La Policia Montada del Canada
LEJANO 2) Nativos de Hawai

3) Vaquero del Oeste americano
4) Grupo de nifios nérdicos

Tablan®5
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E) Animales de diversa procedencia geografica. Los animales escogidos
pueden ser tan cercanos a !a realidad del alumno, como una oveja, una cabra o
una vaca -aungue esté pastando en un paisaje templado-himedo-; o tan lejanos.
como una cebra o un oso pardo, que contrastan con aquellos por el exotismo de su

procedencia geografica.

Se ha pretendido con esta variedad de motivos no incluir unicamente
visiones geogréficas de tipo fisico-natural como desiertos o bosques tropicales,
sino introducir otra gama de motivos como los que muestran grupos humanos

variados 0 escenas de la vida diana.

Cada uno de estos cinco subtests esta formado por ocho items a los que se
les asigna una fotografia determinada. De éstos, cuatro corresponden a ambitos

cercanos, y cuatro a lejanos.

IMAGENES DEL QUINTO SUBTEST (ANIMALES DE DIVERSA
PROCEDENCIA). EXPERIENCIA PILOTO

1) Agricultor arando con un mulo
CERCANO 2) Pastor con un grupo de ovejas

3) Cabra pastando

4) Estabio de cabras en un paisaje arido

1) Grupo de cebras en un paisaje de sabana

LEJANO 2) Vacas en un paisaje de clima himedo con
viviendas tradicionales

3) Pareja de ciervos

4) Oso pardo

Tablan®6

7.3.2 Segunda Prueba o Test

La segunda prueba o test aplicada en la experiencia piloto esta organizada
a través de un sistema de fichas, constituidas cada una de ellas por dos imagenes
contrapuestas correspondientes a realidades cercanas y lejanas. El alumno debe

elegir cual de las dos esta mas cerca de su localidad.
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IMAGENES DEL SEGUNDO TEST (Fotografias contrapuestas).

(C)

EXPERIENCIA PILOTO
1) Vista parcial de Las Palmas de Panoramica de la Puerta de Alcalé
G.C. (C) {Madrid) (L)
2) Paisaje de Galdar (Gran Canaria) Montarias alpinas (L)
(C)
i '3) Conjunto de edificios en un medio Vista de su localidad ().
humedo (L)
4) Playa tropical (L) Playa de Las Canteras. Las Palmas de |
G.C. (C) |
5) Palacio oriental (Tay Mahall) (L) Plaza de Santa Ana. Las Palmas de G.C.
(C)
6) Catedral de Las Palmas de G.C El Capitolio de Washington (L)

7) El edificio del Kremlin (Moscu) (L)

Calle Mayor de Triana. Las Palmas de

Canaria ©)

G.C. (C)
| 8) Conjunto de vacas en un paisaje Establo de cabras en un medio arido de
hamedo (L) Canarias (C)
9) Primer plano. de un ledén (L) Rebafio de ovejas. Canarias. (©)
10) Calle principal de Teror. Gran Plaza de una ciudad europea L)y

11) Viviendas sociales. Las Palmas

Urbanizacién con amplios espacios

de G.C. (C) verdes (L)
12) Calle transitada de una ciudad Calle de su localidad (Cy.
norteamericana (L)
Tablan®7 L: imagen iejana; C: imagen cercana

La organizacion de esta prueba, con una estructura muy simple, permitio
precisar bien las percepciones del alumno en relacion a lo que consideraba
cercano y lo que, por el contrario, consideraba distante. Por ejemplo, en una ficha
se le pedia que sefalara cual de dos vistas urbanas estaba mas cerca: si una
correspondiente a una zona céntrica de Madrid u otra de la ciudad de Las Palmas
de G.C.

7.3.3 Tercera Prueba

En la tercera prueba se le pide al alumno que indique las imagenes de
los lugares que €l conoce por su experiencia personal. Se le explica que puede
conocerlos sin haber tenido necesariamente que estar en ellos.
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El tipo de imagenes tiene las mismas caracteristicas que las de los
apartados anteriores. Es decir, se incluyen, como ejemplos, vistas del interior
de Gran Canaria (el Rogue Nubio o un pueblo) y de lugares distantes, como un

poblado del Oeste americano.

IMAGENES DEL TERCER TEST. EXPERIENCIA PILOTO

1) Calle de su localidad

CERCANO 2) Panoramica de Arucas

3) Vista de la Playa de Las Canteras. Las
Palmas de G.C.

4) interior de Gran Canaria con el Roque
Nublo al fondo

Poblado del Oeste americano
Estatua de la Libertad

Ciudad americana con rascacielos
Conjunto de piramides en Egipto

LEJANO

1
2
3
4

Tablan® 8

7.3.4 Cuarta Prueba

En la cuarta prueba, al igual que en el test anterior se le pide al alumno,
en un primer momento, que comente los items que conoce, también por su
experiencia personal, para luego, si su respuesta es afirmativa, preguntarle si
sabe el nombre de esos lugares. En cualquier caso nos parecid relevante

registrar cualquier aportacion, aungue fuese erronea, para su analisis.

IMAGENES DEL CUARTO TEST. EXPERIENCIA PILOTO

1) Vista de su localidad

2) Playa de Las Canteras. Las Palmas de G.C.

CERCANO 3) Vista aérea dg un mar de nubes con el Rogue
Nublo y el Teids al fondo

4) Vista del Teide en invierno

1) Piramides egipcias

2) Calle americana con banderas
3) La Estatua de la Libertad

4) Panormica de Nueva York

LEJANO

Tablan®9
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7.3.5 Quinta Prueba

El quinto test de la experiencia piloto se diferencia de los anteriores en
que ya no se tiene en cuenta solamente las percepciones del alumno sobre lo
que para él es cercano o lejano, familiar o conocido, sino que se le pide también
sus apreciaciones sobre el grado de cercania o lejania. En concreto, al alumno
se le muestran seis imagenes que van desde su localidad hasta otras mas
alejadas, como Eurodisney, o el Tay Mahall en la india, y se le indica que elija la

que considera mas cercana a su casa. Asi hasta completar todas las imagenes.

IMAGENE_S DEL QUINTO TEST. EXPERIENCIA PILOTO

1) Vista de su localidad (Iglesia de Santidad)
CERCANO '2) Paisaje de Galdar. Gran Canaria
3) Laderas del norte de Tenerife con el Teide

| 1) Mickey Mouse en un parque Disney
LEJANO 2) Paisaje del Oeste americano
3) Palacio oriental (Tay Mahall)

Tablan®10

7.3.6 Sexta Prueba

En esta ultima prueba se introdujeron tres cuestiones sobre las

experiencias y relaciones de los alumnos con localidades alejadas.

En la primera cuestion se les preguntd si tenian familiares que vivian
lejos, explicandoles que por lejos se debia entender algun lugar fuera de
nuestra isla. En las restantes cuestiones se les pregunté por los viajes
efectuados por ellos, asi como posibles lugares que desearian visitar. Los
viajes se clasificaban en tres categorias en funcion de 1a distancia: Archipiélago,
Peninsula, Extranjero. Se ha introducido este estudio al estar demostrado que.
los viajes, junto con los medios de comunicacidon, son las formas mas
frecuentes a través de las cuales los alumnos adquieren informaciones y

enriquecen sus experiencias del resto del mundo (Harwood, D. y Mcshane, J.:
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1996, 24) (Palmer, J. A, Suggate, J. y Matthews, J.: 1996, 319). Sobre este
tema no existen en nuestro pais publicaciones, sin embargo, constituye en la
bibliografia anglosajona una linea de investigacion consolidada, por lo que
damos a conocer a continuacion algunas particularidades de esta bibliografia
que constituye un aporte significativo para nuestro estudio. En concreto, estas
publicaciones aparecen en la ensefianza de la geografia relacionadas con el
hecho de promover en el alumno la comprension internacional, y evitar

actitudes etnocéntricas que conducen a prejuicios hacia otras culturas.

Los trabajos publicados que tratan acerca de la importancia de los viajes
en la educacion geogréfica, sobre todo los que se dirigen a paises extranjeros,
comenzaron a aparecer a partir de la segunda mitad de los 80,
fundamentalmente en el ambito anglosajon como respuesta al continuo
crecimiento del fendmeno turistico. Sefialamos solamente al respecto que en el
afio 1988 fueron aproximadamente 400 millones los turistas que se trasladaron

de un lugar a otro de la Tierra.

El profesor Patrick Wiegand (1993, 67), se pregunta de qué manera
puede afectar a la educacion geografica los viajes que anualmente miles de
nifos britanicos realizan a las costas espafolas, francesas o griegas y llega a la
conclusion que el tipo de experiencia que obtienen en su estancia de una
semana en la ciudad de Torremolinos es muy limitada, sobre todo por las pocas
vivencias geograficas que pueden aportar los tipicos lugares turisticos. Sin
embargo, como también indica este autor, lo que si es cierto es que, en
cualquier caso, los nifos han estado en aquellos lugares, lo cual

indudablemente supone una fuente de conocimiento.

En un estudio realizado con nifios de Yorkshire (Wiegand, P.: 1991 b), de
entre 9 y 11 anos, con experiencias de viajes -en unos casos a Espafia y en
otros a la India-, se les dio un test de asociacion de palabras, y sus respuestas
se compararon con fa de otros nifios que no habian viajado a ninguno de esos
paises. Los nifios que habian viajado eran capaces de dar una respuesta para

ambos paises mucho mas rica, lo cual muestra hasta qué punto sus
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sensaciones habian sido estimuladas por tales experiencias.

En el mismo estudio, los nifios con experiencias de viajes fueron
entrevistados con la intencién de evaluar lo que habian aprendido. Al menos,
los nifios podian nombrar con exactitud los paises y lugares que habian visitado
y en muchos casos podian explicar su ruta sobre un mapa. La experiencia de
vigjes ies habia dado también a muchos nifios una indicacion de 1a escala y la
distancia. Es decir, los viajes habian contribuido a la consecucidn de uno de. los
objetivos de la educacion geografica: el desarrollo de un sentido espacial.

Pero también parece muy probable que los nifios que han viajado estan
mas preparados -para adquirir la "reciprocidad”, que significa empezar a ver el
mundo desde el punto de vista de otras personas, lo cual constituye la esencia
de la comprensién internacional (Wiegand, P.: 1994, 9). Puede decirse que los

viajes de alguna forma amplian la mente de los nifios.

También, en relacién con las experiencias de viajes de los nifios, en el
trabajo ya comentado de Harwood y McShane (1996, 24), se estudia como los
nifos que han viajado fuera de las Islas Britanicas muestran unos mejores
resultados en la comprensién de las unidades que componen una nacion: las
nociones de ciudad, region, pais y sus relaciones. Este estudio se realizd con
alumnos de tres niveles de edad, correspondientes a los cursos de 1°, 3° y 5°
de primaria, en los cuales a su vez se formaron dos grupos, los que habian
viajado al extranjero y los que no lo habian hecho. En cada uno de los niveles,
e incluso de niveles inferiores con respecto a los superiores, la puntuacion mas
alta fue siempre alcanzada por aquellos alumnos que poseian dicha
experiencia.

Sin embargo, es evidente, como sefialan los autores de este trabajo, que
los mejores resultados los consiguen los alumnos que han viajado al extranjero
porque son al mismo tiempo, con toda seguridad, alumnos pertenecientes a
familias de un nivel socioeconémico mas elevado.
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7.4 RESULTADOS DE LA EXPERIMENTACION

A continuacion exponemos los resultados obtenidos en Ila
experimentacion piloto, organizados conforme a los seis tests o pruebas en que

quedo estructurada la investigacion (ver Anexo ll, resultados de la encuesta).

7.4.1 Primera Prueba

o e @ =00

Primero Tercero Cuarto A Cuarto B Quinto

HCerca Hiejos

Figura n® 5. Comparacion de los test sobre el conocimiento de fo “cercanc” y lo “lejano”.
Experiencia piloto. Colegio Publico “Santidad”

El andlisis de este primer test de la investigacion, en fa que el alumno
tiene que clasificar cuarenta fotos en diferentes grupos segin diversos motivos
o temas, muestra unos resultados que se diferencian de los obtenidos en las
restantes pruebas de la investigacion, tal como se aprecia en la figura n° 5, test
primero. En ella se comprueba que los alumnos poseen un mayor conocimiento
de las imagenes de lugares lejanos, al acertar et 81,5% de los items, que de las
que corresponden a espacios cercanos, en los que el porcentaje de aciertos
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descendié al 64,5%. Similar resultado se obtuvo en cada uno de 1os cinco
subtests que se incluyen en esta prueba (ver fig. n° 6). Los conocimientos
aportados por los alumnos en los diferentes temas, dan siempre, con pequefias
variaciones, unos resultados netamente favorables a los ambitos lejanos.

Analisis de los Subtests

A) Los resuitados del primer subtest constituido por imagenes de lugares
muy contrastados ofrecen una media de aciertos superior de los espacios
lejanos frente a los cercanos, como ya ha quedado dicho (ver fig. n° 6, subtest
primero A).

Tras un analisis pormenorizado se comprueba que los indices de aciertos
mas altos se producen en la foto de su localidad -una vista de Arucas- y en la
totalidad de los items de los lugares lejanos; en los que se incluye, entre otras
imagenes, una de una playa caribefia y una vista de una montafia alpina. Por el
contrario, donde el nivel de los errores es mas alto, casi tanto como el de los
aciertos, es en las fotos de paisajes canarios, en los que aparece una playa del

sur de Gran Canaria y una vision de las cumbres interiores de Gran Canaria.

Durante la entrevista, en numerosas ocasiones se le preguntaba at
alumno el porqué de sus decisiones, interrogéndole sobre los motivos por los
cuales un determinado item lo habia situado como un espacio cercano o lejano.
Sus respuestas completan esta investigacion, ya que afaden aspectos
cualitativos de gran interés, como ejemplificamos a continuacion.

La tipologia de sus contestaciones solia ser muy simitar y se repetia de
forma insistente en cualquier apartado de la investigacién, respondiendo que el
lugar era lejano porque no lo conocia, no lo habia visto o no habia estado en él:
lo cual nos ofrece un argumento significativo: lo que no conoce el alumno o
considera distante, y al contrario.
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Pero también, segln se le modificaban los grupos de imagenes, al variar
los motivos, los alumnos precisaban sus comentarios exponiendo otras
argumentaciones. Asi, en relacion con este subapartado, constituido por
paisajes que contrastan entre si, se comprueba el desarrolio del sentido
perceptivo de algunos alumnos al afirmar que unos lugares los consideran
cercanos "por las casas" o "la forma de las montanas”, o que la imagen de la
playa caribefia se corresponde con un lugar lejano "porque es una playa
distinta", "por el color de la arena", o "por la forma de la playa”. Aunque también
hubo alumnos que simplemente decian que es cerca "porque es la playa", o

porque "se ve la playa”.

B) Las imagenes del segundo subtest estan formadas por motivos
urbanos canarios y de diversos espacios geograficos del mundo; ciudades

como Paris o Londres o un nucleo urbano constituido por un poblado arabe.

En la figura n° 6, subtest primero B, se aprecia que los porcentajes de
aciertos de los espacios lejanos, al igual que en el subtest anterior, superan

claramente a los cercanos.

En cuanto a las respuestas de los alumnos a cada uno de los ocho
items, se comprueba que el nivel de aciertos es muy alto en las dos fotos
relacionadas con su localidad y en todas las lejanas. Sin embargo, es revelador
que en dos imagenes de espacios urbanos canarios los errores superen a los

aciertos al considerarlos mayoritariamente como lugares lejanos.

C) Este tercer subtest de la primera prueba, suscita un gran interés
debido al contraste que se establece entre imagenes con elementos visuales de

pobreza y de riqueza.

Por ejemplo, a los nifios se les mostraban chabolas de ambientes
marginales de Las Palmas de G.C., con familias de aspecto muy humilde, junto
a instantaneas "felices", como la de unos padres norteamericanos con sus hijos

en el jardin de su chalet.
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El interés también estriba en los resultados, ya que el indice de los

aciertos en el &mbito de lo cercano fue el mas. bajo de las cinco secciones. de

este primer test, pues el porcentaje sélo alcanzé el 45% (ver fig. n°® 6, subtest
primero C).

Los alumnos mostraron gran claridad en considerar lejano un grupo de
chabolas de la ciudad marroqui de Casablanca o una familia humilde de la
India; pero tampoco dudaron, en un alto porcentaje, en considerar lejana una
chabola de Las Palmas de G.C. o una familia de aspecto humilde de nuestro
ambito cultural.

Sin embargo, et conjunto formado por una familia norteamericana junto a
Su chalet, pese a no mostrar elementos que para estos alumnos del barrio de
Santidad Io hicieran asimilable a nuestro ambito fisico, fue encuadrado por mas
de la mitad como proximo ya que lo asimilaron a sus caracteristicas personales
y familiares.

Ante las preguntas del encuestador sobre los motivos de su clasificacion,
Sus respuestas sobre lo que para ellos constituye lo lejano son bien elocuentes:
la guerra, la pobreza, las casas rotas, etc. Afirman que "los pobres estan mas
alla de aqui, en Africa". Sin embargo, consideran determinados items como
cercanos porque "la gente es blanca”, "se parecen a nosotros", "es un sitio
bonito" 0 "son nifios normales”.

D) En esta ocasion el tema escogido, formado por grupos y actividades
humanas muy variadas, constituye un motivo que incide de forma clara en el
estereotipo al mostrar en las imagenes escenas simplificadas tanto de la
realidad canaria como de la correspondiente a otros ambitos mas lejanos. Quiza
por ello, los alumnos efectlian una correcta clasificacién y dnicamente se
aprecian dificultades en las dos fotografias de caracteristicas menos claras: una
en la que aparecia un grupo de nifios nordicos sobre un fondo verde de césped
y otra en la que se veia a unos estudiantes en la puerta del instituto.
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E) Este dvitimo subtest de la primera prueba se formé con animales de
diversa procedencia geogréfica, por considerario un motivo que despertaria
interés entre los nifos.

Los alumnos, en lineas generales, agruparon de manera correcta las
imagenes de los dos éambitos espaciales opuestos, aungue siempre el
porcentaje de aciertos favorecid a los items correspondientes a los lugares
lejanos. No obstante, entre las fotos pertenecientes a este Ultimo ambito
espacial se incluyé una en la cual aparecia un grupo de vacas pastando en un
paisaje verde de montafia con viviendas tradicionales. Los alumnos de forma
mayoritaria -un 69%- la clasificaron como cercana. Ante preguntas del
entrevistador, varios alumnos lo justificaron diciendo "es cercano porque hay

vacas" o "he visto vacas como esas".

[ -2

(- B - T < O )

Primero A PrimeroB PrimeroC PrimeroD PrimeroE

{OCerca OLejos |

Figura n® 6. Comparacion de los subtests de la primera prueba
sobre el conocimiento de lo “cercana” y lo “lejano”.
Experiencia piloto. Colegio Publico “Santidad”™

Es decir, que ante una realidad bien conocida por el nifio, como es una

vaca, el resto del conjunto que aparece en la fotografia se diluye y lo considera
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cercano. Pero también hay que mencionar las respuestas de unos pocos que
afirmaron que "es fejos porque agqui no se ven muchas cosas verdes" 0 "tade ta
vaca no es aqui porque hay un bosque".

Para concluir el comentario del primer test figémonos en la figura n® 7, en
la que se representan los porcentajes de alumnos que responden
correctamente los 40 items de esta prueba. Los resultados muestran con
claridad que los alumnos aciertan en mayor numero las imagenes
pertenecientes a lugares lejanos, para lo cual sélo basta fijarse en el indice de
alumnos que tienen mas de 15 aciertos en cada uno de los correspondientes
ambitos espaciales.

31%

| B Entre 0-5 aciertos

E Entre 6-10 aciertos
[JEntre 11-15 aciertos |
' O Entre 16-20 aciertos |

Cercano

| & Entre 0-5 aciertos

O Entre 6-10 aciertos
'O Entre 11-15 aciertos
| OEntre 16-20 aciertos |

Lejano

Figura n° 7. Primer test. Relacion alumnos-aciertos sobre ef conocimiento de lo
“cercano” y lo “lejana”. Experiencia piloto. Colegio Publico “Santidad”
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7.4.2 Segunda Prueba

La segunda prueba de la investigacion se organizé mediante un sistema
de doce fichas, en cada una de las cuales se incluyeron dos imagenes
correspondientes a las realidades espaciales que se estan trabajando. La tarea

del alumno consistia en elegir cual de las dos imagenes consideraba que
estaba mas cerca de su localidad.

Los altos indices de aciertos -el 82,8% de los alumnos respondieron
correctamente por lo menos 10 de las 12 fichas- evidencian que el nifio de
estas edades conoce y distingue la realidad proxima de la mas distante. Algo
que es mas evidente si incidimos en los resultados de la encuesta, que

muestran que un 36% de fos alumnos aciertan Ia totalidad de las 12 fichas.

Se puede argumentar que algunas fichas resultaban excesivamente
contrastadas y, en consecuencia, se hacia sencilla la decisién del alumno, pues
debia optar entre lugares y motivos MUy conocidos -como rincones de su barrio-
y otros claramente extrafios y desconocidos como el conjunto arquitecténico del
Kremlin. Sin embargo, en otras ocasiones esta eleccion no era tan clara y era

sblo su sentido de la percepcion el que le indicaba Ia imagen que tenia que
elegir.

La unica ficha que dio problemas a los alumnos, hasta el punto de que
casi los errores superaron a los aciertos, consistia de nuevo en una vista de un
grupo de vacas pastando en un prado muy verde con arboles, que contrastaba
con un establo de cabras en un medio arido. Por segunda vez, la presencia de
un animal tan familiar para el nifio como es la vaca, hizo que se produjera esta
distorsién en el resultado. Por tanto, segin se constata en este test, en general
el alumno de 2° de Primariz distingue los espacios cercanos de los lejanos; pero
la presencia de un elemento muy conocido en un contexto lejano, hace que
muchos alumnos tomen el conjunto como cercano.
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Prueba también de que tienen clara esta distincion espacial es que, ante
preguntas del entrevistador, saben sefialar los elementos distintivos que definen
la cercania de un lugar. De este modo, afirman gque "es cerca porque hay

palmeras y playas" o "es cerca por las casas y los balcones".

7.4.3 Tercera Prueba

En esta tercera prueba de la investigacion se modifica el procedimiento
seguido hasta este momento para averiguar los conocimientos y percepciones
espaciales de los alumnos. Hasta ahora, tanto en el primer como en el segundo
test, el alumno tenia que seleccionar las imagenes que el consideraba cercanas
o lejanas para comprobar si distinguia ambas realidades espaciales. En las
proximas pruebas se produce un avance en el nivel de complejidad: ahora
deben indicar si conocen los lugares, por haberlos visto antes, y si saben su
nombre o aprecian el grado de igjania, lo cual evidentemente supone un cambio

sustancial.

En esta prueba, en concreto, se les pide que indiquen de los ocho items,
cuales son los que conoce. Se les explica también que su conocimiento puede
provenir de un contacto directo; es decir, por haber estado en ellos, o por

haberios visto en television, fotos, peliculas, cuentos, etc.

Esta modificacion en el planteamiento de la prueba es el motivo que
creemos origina un cambio en los resultados de la investigacion (ver fig. n° 5,
test tercero). El porcentaje de aciertos se vuelve claramente favorabie a los
lugares cercanos, ya que los alumnos afirman conocer un 90% de estos items,
frente al 62% de los pertenecientes a espacios lejanos. Cambio que iguaimente
queda plasmado en la figura n° 8, en la que se comprueba este mayor
conocimiento de las imagenes cercanas, pues el 66% de los alumnos aciertan
la totalidad de los items -concretamente cuatro-, mientras que ese mismo
numero de items correspondiente a lugares lejanos soio dicen conocerlo el 24%

de {os alumnos.
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Son dos las fotografias de las que los alumnos mostraron un bajo
-conocimiento, ambas pertenecen -a fugares distantes. A pesar de que en ellas
aparecian dos mativas, pensamaos que conaocidos por los nifics, comao es el
caso de un poblado del Oeste americano y un paisaje de desierto con un

conjunto de piramides, el 44% de los alumnos afirmaron no haberlo visto antes.

Por el contrario, la imagen distante que obtuvo mas alta puntuacion -la

conocian el 82% de los encuestados- consistia en una vista panoramica de una
tipica ciudad americana en la que se distinguian edificios modernos de

diferentes alturas.

0 aciertos
Bt acierto

O2 aciertos
13 aciertos
M 4 aciertos

Cercano

[0 aciertos
@1 acierto
02 aciertos
| O3aciertos
H4 aciertos

7% | 24%

Lejano

Figura n° 8. Tercer test. Relacidn alumnos-aciertos sobre el conocimiento de lo
“cercana” y lo “lejano”. Experiencia piloto. Colegio Publico "Santidad”
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Cuando se les preguntd como habian llegado a conocer estos lugares,
en todos los casos sefialaron que los habian visto en la television y en
peliculas. Lo cual demuestra, como ya tendremos ocasién de comentar con
mas detalle, que la televisién es, sin duda, la mas importante fuente de

informacion que tienen los nifios para el conocimiento del mundo exterior.

7.4.4 Cuarta Prueba

En esta ocasién la prueba se estructuré en dos partes (A y B). En un
primer momento se pretendia averiguar, al igual que se hizo en el test anterior,
cudles eran los lugares cercanos y lejanos que |

ey

un segundo momento, preguntarlesspo

os alumnos conocian para, en

e -‘W’ﬁf\%&a i

*Con ello se intenta

profundizar mas en el grado de Aggmt@ n %%ién con el objeto de esta

investigacion. R

Los resultados de esta primera parte (A) son bastante similares a los del
test anterior -tercero- como corresponde a una prueba de idéntica estructura
(ver fig. n° 5, test cuarto A). El indice de aciertos es claramente favorable a las
imagenes cercanas, ya que el porcentaje de alumnos que afirma haberlas visto
antes, y por tanto conocerlas, es del 85%, mientras que el correspondiente a los

de {a figura n° 9 muestran fa

lugares distantes sélo aicanza el 55%. Los dat
misma informacién, pero en este casgiaparece reflejado el namero de alumnos

que responden correctamente los difer

Muy diferente es el grado de conocimiento de que disponen los alumnos
sobre el nombre de los lugares que se les presentd en las fichas fotogréficas.
Los resultados son netamente favorables a las imagenes cercanas cuya media
de aciertos es del 60%, que contrasta con el bajo nivel que corresponde a los
lugares lejanos que sélo alcanza el 20% (ver fig. n® 5, test cuarto B). De igual
manera, en ia figura n° 10 queda plasmado este contraste al comprobarse, en la
representacion por sectores perteneciente a los espacios lejanos, que el 48%
de los alumnos no conocen el nombre de ningun lugar distante.
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Para explicar estos resultados tan opuestos que demostraron los
-alumnos en el conocimiento de ambas realidades espaciales "cerca” - "lejos", se
ha de considerar la desproporcion en cuanto al grado de familiaridad y por tanto
de dificultad entre los dos grupos de imagenes.

Les resultd sencillo clasificar y aportar el nombre de lugares tan
conocidos para los nifios canarios como es su ciudad, el Roque Nublo o el
Teide; mientras que el nombre de localidades y monumentos lejanos, entre los
que se encontraban la Estatua de la Libertad y una vista de las piramides de
Egipto, sblo eran conocidos por, aproximadamente, el 30% de los alumnos en
ambos casos.

28% - : 0 aciertos
@1 acierto

12 aciertos
[0 3 aciertos
H4 aciertos

58%

Cercano

E10 aciertos
21 acierto

02 aciertos
3 acierios
@4 aciertos

17%

10% 17%

Lejano

Figura n® 9. Test cuarto A. Relacion alumnos-aciertos sabre el conocimiento de lo
“cercana” y lo “lejano”. Experiencia piloto. Colegio Publico “Santidad”
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En relacion con estos dos monumentos -las piramides y la Estatua de la
Libertad- cuando se les preguntd qué sabian de ellos y dénde los habian visto,
un tercio de los alumnos aportaron detalles y comentarios de gran interés. En
los dos casos sefialaron que la fuente de informacién habia sido la television y
el cine. Asimismo, los conocimientos que poseian aparecian involucrados en
tramas y relatos con personajes como Batman, Superman o los
Cazafantasmas, en lo que respecta a la Estatua de la Libertad; y Asterix,

Aladin, Cleopatra y los faraones, en relacién con las piramides.

@0 aciertos
1 acierto

02 aciertos
3 aciertos
E 4 aciertos

17%

0% 17%

Cercano

@0 aciertos
" @1 acierto
2 aciertos
0O 3 aciertos
H 4 aciertos

43%

10%

0% 10%

Lejano

Figura n® 10. Test cuarto B. Relacion alumnos-aciertos sobre el conocimiento de lo
“cercana” y lo “lejanc”. Experiencia piloto. Colegio Publico “Santidad”
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7.45 QuintaPrueba

El quinto test constituye sin duda ta prueba de mayor dificultad; ya que en
esta ocasién se le solicita al alumno que clasifique las fotografias no
unicamente conforme a los criterios espaciales ya comentados, sino que
también se les pide que las ordene segun el grado de lejania. Es decir, se le

ensefian seis items, de los que la mitad son cercanos y 1a otra lejanos, y por

indicaciones. del entrevistador van escogiendo progresivamente. de. unc. en. uno.

los que van considerando méas cercanos a su localidad.

La forma en la que fue planteado este test, en el cual sélo cabia una
ordenacion de los items, hizo que aumentara su dificultad. De tal manera que,
cuando se estructuraron las fotografias segun el criterio de lejania, debid
haberse tenido en cuenta la posibilidad de que determinadas imagenes
‘pudiesen ser colocadas de forma ‘indistinta en primer o segundo lugar. Por
ejemplo, para e! objeto. de esta investigacidn no era tan. relevante que el alumno
colocara la fotografia de Eurodisney-Paris delante de otra de una pradera del
Oeste americano. Lo mas importante era la ordenacién del éonjunto. A pesar de
esta dificultad, et 17,5% de los alumnos, exactamente cinco, ordenaron de
cercano a lejano la totalidad de las .seis imagenes, que .abarcaban
espacialmente desde un rincén de su barrio, hasta el palacio indio del Tay
Mahall.

Sin embargo, al realizar este analisis considerando por una parte las
imagenes. cercanas. y por otra las.lejanas, el resultado. es. claramente. favorable.
al primero, pues el porcentaje de aciertos es del 83%, mientras que el de las
imagenes lejanas baja hasta el 37% (ver fig. n°® 5, test quinto y fig. n® 11).

El' bajo indice de aciertos correspondientes a las imagenes lejanas se
.explica por el motivo ya sefialado de configuracion de la prueba, que se une al
de su propio nivel de complejidad. Les puede resultar relativamente sencillo a
los alumnos ordenar los items cercanos; pero luego decidir la colocacion del

resto de los paisajes y lugares de ambitos lejanos tiene su grado de
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complicacion para fos niveles de edad con los gue trabajamos.

Si analizamos con mas detalle los resultados, se comprueba la escasa
dificultad que para los alumnos tuvo el ordenar imégenes cercanas como la
plaza y la iglesia de su barrio e incluso una vista de un paisaje de una localidad
proxima. En este sentido es de destacar que un 70% situaron correctamente la
tercera fotografia de una panoramica poco conocida de las cumbres de Tenerife
con el Teide en ultimo término. En relacién con este item, cuando se les
pregunto el motivo de esta colocacién un nifio afirmé lo siguiente: "este lugar no
lo conozco, pero me parece que esta cerca", y otro sefialé: "sé que es un lugar

que esta cerca porque lo noto”.

85% @ 0 aciertos
@4-acierto-
2 aciertos
O3 aciertos
@ 4 aciertos

Cercano

0 aciertos
£ 1 acierto

002 aciertos
13 aciertos
@4 aciertos.

- s

Lejano

Figura n® 11. Quinto test. Relacion alumnos-aciertos sobre et conocimiento de lo
“cercano” y lo “lejano”. Experiencia piloto. Colegio Publico “Santidad”
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En las restantes imagenes descienden los aciertos, como ya ha quedado
dicho, a pesar de lo cual el porcentaje esta alrededor del 35% en las fotos de
Disneyland y del paisaje del Oeste, y llega a alcanzar el 42% el indice de
alumnos que coloca de forma correcta el exético palacio hindl. Entre estas
ultimas fotografias destacé por su relevancia entre los alumnos la de
Disneyland, en la cual aparecia en primer término el personaje infantil Mickey

Mouse. Casi un tercio comenté que el ratdn Mickey estaba en Disneyland-Paris.

7.4.6 Sexta Prueba

Al final del cuestionario se incluyeron tres preguntas relacionadas todas
ellas con las experiencias y vivencias que poseen los alumnos sobre otras
localidades distantes. Para ello, por su interés para nuestro trabajo, se les
preguntd por los familiares que tenian residiendo fuera de Ia isla, y se intentd
conocer sus experiencias relacionadas con los viajes e incluso sus preferencias
en relacion con éstos.

En cuanto a la experiencia viajera que hemos observado en los alumnos
del Colegio "Santidad" en Gran Canaria, y en general la que poseen los nifios
espafioles en relacion con la cultura de viajes masivos, nada tiene que ver con
la realidad britanica anteriormente comentada. Pero ademas, la experiencia que
sobre esta cuestiéon pueden tener los alumnos de este colegio pablico situado
en un barrio de Arucas, es evidentemente todavia mas reducida si la
comparamos con nifos de colegios con mayores recursos econdémicos. Sin
embargo, en los ultimos tiempos, la implantacion de nuevas lineas de "ferries"
entre las islas ha propiciado viajes familiares de corta duracion, sobre todo a
Tenerife, que en muchos casos estos también son realizados por colegios. De
este modo, grupos de alumnos de los primeros niveles de primaria incorporan
entre sus experiencias un corto viaje a la isla de Tenerife, sobre todo, con
estancias de un solo dia.

Los datos que a continuacion se van a comentar serviran para conocer
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las relaciones que los alumnos de Santidad poseen con otras localidades
alejadas, adquiridas fundamentaimente por medio de 10s viajes. En un segundo
momento, en un apartado posterior de este trabajo, pondremos en relacion
estas informaciones con los resultados globales de la investigacion

correspondiente a las diferentes realidades escolares aqui estudiadas.

‘Las vivencias relacionadas con otras localidades adquiridas por los
alumnos de Santidad por el hecho de poseer familiares residiendo fuera de su
isla son bastante reducidas; solo el 38% de los nifios dice tener parientes que
viven fuera de Gran Canaria, residiendo estos, en su mayoria, en
Fuerteventura. Hacia esta isla han emigrado en los Ultimos afios un nimero
importante de vecinos de esta localidad para trabajar en la construccién, por lo
que Fuerteventura esta’ muy presente entre los alumnos, como lo demuestra el
hecho de que es él lugar preferido por este colectivo escolar como posible

destino de sus viajes.

Los viajes que los alumnos sefialan haber realizado, con sus familiares o
con el propio colegio, se dirigen mayoritariamente .a otras islas del archipiélago,
fundamentalmente a Tenerife y a Fuerteventura. El 65% de los nifios comentan
haber viajado a alguna de las islas, lo cual supone que un porcentaje alto de
alumnos disponen de un conjunto de experiencias de tipo geografico: ‘han
utilizado. un medio de transporte -barco. o avion- y en. cierta manera han visto y
percibido unas realidades espaciales diferentes. Por el contrario, sélo un 10%
de los alumnos dicen haber viajado a la peninsula o al extranjero, por lo que
disponen de la experiencia de un viaje de mayor envergadura. Estos datos
adquiriran mayor sentido cuando se hagan referencia a ellos en el proximo

capitulo.

En cuanto a las preferencias que muestran los nifios ante posibles viajes,
destaca en primera posicion las islas del archipiélago con casi el 60%, ya que
constituye la realidad mas conocida por los alumnos. En un segundo lugar
sitian entre sus preferencias, por delante de la Peninsula, a Disneyland-Paris

{un 17% menciond este parque de atracciones europeo como su lugar de
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destino preferido, del cual poseian una variada informacién en relacion a su

ubicacion y. caracteristicas de la estancia).

7.5 CONCLUSIONES DE LA EXPERIMENTACION PILOTO

De la experimentaciéon seguida hasta este momento se han extraido dos
tipos de conclusiones: un primer bloque que se relaciona con la hipétesis objeto
de esta investigacion, el grado y tipo de conocimiento que posee el nifio sobre
las realidades espaciales cerca-lejos, y un segundo bloque de tipo
metodoldgico, en el que se concretan tas modificaciones que introduciremos en

la.prueba definitiva.

A) En relacidn con el primer blogue, fa principal conclusion que se extrae
del conjunto de las pruebas es que los alumnos de 2° de Primaria del Colegio
"Santidad", por sus experiencias conocen, y por tanto diferencian, lo "cercano”
de lo "lejano”. Es decir, tienen conciencia clara de la existencia de una realidad
proxima y de otra mas distante. No obstante, es necesario efectuar
matizaciones segun los resultados obtenidos en las diferentes partes de la

experimentacion piloto.

A partir del analisis de la primera y segunda prueba de la investigacion, y
en menor medida de la tercera (ver fig. n° 5, tests primero y tercero), se
comprueba que se obtuvieron unos resultados caracterizados por un alto nivel
de aciertos en general y, también, por un mayor equilibrio en el conocimiento de
los items correspondientes a lugares cercanos y lejanos. Elio se explicaria por
la forma de estructurar los propios tests, en el que al alumno simplemente se le
pedia que clasificara imagenes; pero asimismo se explicaria por lo
estereotipado de muchas de las fotografias de paisajes y escenas humanas que
se le mostraban al aiumno. Esto ltimo pudo propiciar que en muchos casos les
resuitase mas sencillo clasificar de forma correcta las fotografias de lugares

lejanos que las de su propio ambito.
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En tas pruebas cuarta y quinta (ver fig. n° 5, tests cuarto Ay B y gquinto)
se aprecian mayores desequilibrios en las respuestas. de fos alumnos en
relacion a los ambitos espaciales objeto del estudio, en estos casos claramente
favorables a los lugares cercanos. Las caracteristicas de estos tests, en los que
la actividad de! alumno no consistia Unicamente en distinguir imagenes, sino
que se planteaba un ligero avance en la dificultad de .}a‘ prueba al pedirles el
nombre de los lugares, en un caso; y en otro, su colocacion dentro de una
escala de distancias, determinan un descenso en el nivel de aciertos en
general. Y sobre todo unos resultados que ‘muestran un menor conocimiento de
las imagenes.correspondientes a los lugares distantes. Sin.embargo, a pesar de

estas modificaciones, un numero importante de alumnos demostro tener

informaciones procedentes de fuentes diversas, por ejemplo al indicar el

nombre de las piramides de Egipto, y de la Estatua de la Libertad, o al
reconocer que se trata de una ciudad "americana". En especial en et test quinto
se comprobé que los alumnos poseen un "sexto sentido” para apreciar el grado

de Iejania de un determinado lugar.

Si efectuamos un comentario del conjunto de las fotografias que se
incluyé. en {as pruebas de fa investigacion piloto, se comprueba que para los
alumnos resultd sencillo clasificar las imagenes de paisajes convencionales -
desiertos, territorios articos, incluso las playas caribefias-, asi como las
correspondientes a escenas de grupos humanos de caracter exotico. Las
dificultades aparecieron con las imagenes de caracteristicas menos
contrastadas, entre las que se incluian algunas instantaneas de ambito canario,

cuyo encuadre resulté mas complejo que el de las distantes.

Hemos de subrayar, ademas, el contraste ya mencionado entre

fotografias que representan, por un lado, bienestar y riqueza, y, .por oftro,

marginalidad y pobreza. Mas de la mitad de los alumnos clasificé como lejana la

imagen de una familia de aspecto humilde, aunque sus miembros pertenecian

fisica y culturalmente a nuestro propio ambito; y viceversa, situé como cercana

a una familia tipica norteamericana que aparecia en. un contexto de jardin. y

chalet, que muy poco tiene en comun con la realidad de los nifios del barrio de
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‘Santidad.

Por otra parte, en este andlisis se debe destacar el caso de las
fotografias en las que la sola presencia de un elemento muy familiar para los
ninos, como puede ser una vaca, hacia que esta imagen la clasificaran como
perteneciente a su propia realidad, a pesar de que este animal se encontraba
en un contexto geografico que en nada se parecia al que se puede encontrar en

Canarias.

B) En cuanto al segundo bloque, en lo que se refiere a los cambios
metodoldgicos que introduciremos en la .experimentacién definitiva, una
importante conclusion que se extrae de la experiencia piloto es que, al haberse
demostrado que los alumnos de 2° de Primaria han adquirido en gran medida la
destreza espacial de diferenciar lo "cercano” de o "lejano", resulta evidente que
los tests definitivos deben ser pasados en un nivel escolar inferior; es decir, en
1°. Pero, ademas, como también se ha comprobado que muchos items
mostraban imagenes muy convencionales, excesivamente estereotipadas, se
decidié que el conjunto de la experimentacion debia complicarse, introduciendo
fotografias mas matizadas, no tan contrastadas, y en algunos casos afiadiendo
mayor numero de items para asi hacerla mas compleja (ver Anexo IV,

cuestionario de imagenes).

Una vez aceptada la conveniencia de pasar las pruebas definitivas en el
nivel de 1° de Primaria, se considerd interesante enriquecer la investigacion
aplicandolas en dos colegios con realidades socioculturales diferentes. Asi, se
convino en continuar la experimentacion en el Centro Publico "Santidad”, un
colegio de ubicacion no capitalina y de caracteristicas complejas por su
situacion en una zona semirrural, pero cuyas funciones en la actualidad son
mayoritariamente de tipo residencial, e incluir el Colegio Publico Giner de los
Rios -antigua Aneja de la Escuela de Magisterio-, situado en el centro de la
ciudad de Las Palmas de Gran Canaria, cuyos alumnos disponen de un nivel
socioeconémico de tipo medio.
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Otra importante decision que se tomo fue pasar a un tercer grupo de
alumnos €l conjunto de tos tests que habian constituido fa experimentacion
piloto, sin plantearle ninguna modificacion. Se trataba de aplicar aguella misma
prueba, pero en este caso en el nivel méas alto de Infantil, con nifos de 5 - 6
afios. Se escogi6 un colegio privado de educacién bilingle -el "Heidelberg"- con
alumnos de un nivel .socioecondmico medio-alto, at dominar entre las
profesiones de los padres las de tipo liberal. Se consider6 enriquecedor para el
estudio establecer una comparacion entre los datos obtenidos en un curso de 2°
de Primaria, con los de un grupo de alumnos del Gltimo nivel de infantil, con

unas caracteristicas econdémicas y culturales bien diferentes.

“En conclusion, ta experimentacion definitiva se decidid aplicaria, con las

modificaciones ya comentadas, a dos grupos de 1° de Primara

correspondientes a dos colegios publicos de caracteristicas bien diferenciadas,
uno situado en Las Palmas de G.C. y otro en una zona semirrural del Municipio
de Arucas, asi como a un grupo de alumnos de Infantil de 5 - 6 afios de un
colegio-privado, .a los que se les pasd los mismos tests que-se utitizaron.para la

experimentacion piloto.

Otras modificaciones que ariadimos en las pruebas definitivas, como
consecuencia det proceso de experimentacion seguido hasta este momento,
consistieron en la introduccion de nuevos apartados en los cuestionarios, por
estimar que ello podria completar la investigacién. En concreto, consideramos
importante tener en cuenta ias profesiones de los padres, asi como los periodos
del dia que fos nifios. ven {a tefevision y los tipos de programas preferidos por
ellos. También se incorpord un apartado relativo a la clasificacién por sexo de

los encuestados.

‘Sin embargo, las modificaciones mas importantes se refieren a las
caracteristicas de las imagenes que deberan ser analizadas por los. alumnos.
Asi, profundizando en la idea ya comentada de no mostrar imagenes
excesivamente estereotipadas, se cambié un numero considerable de ellas,

sustituyéndolas por otras que hacian los tests mas complejos. Como ejemplo de
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ello, se suprimieron dos fotografias en las que aparecia una familia hindu de
aspecto humilde, en una de ellas, y un grupo de africanos delante de una
vivienda tradicional, en la otra; y se sustituyeron por la de un muchacho junto a
unas chabolas de una gran ciudad y por la de un mendigo comiendo en el metro

de Berlin.

Del mismo modo, para precisar mejor las percepciones espaciales de los
alumnos, se incorporaron fotografias de un contraste menor y de una mayor
ambigliedad. En una de ellas, se mostraba una familia tipicamente britanica
junto a su vivienda; y en la otra, un grupo de agricuitores centroeuropecs en un

“terreno de cultivo.

Por otra parte, con la finalidad de averiguar si constituye una constante el
hecho de que el alumno clasifique como cercana una imagen en la que
aparezca un elemento muy conocido por él, como es el caso ya mencionado de
la vaca, independientemente de que el resto de la fotografia muestre una
realidad muy diferente de la del nifio, se busco otra imagen que dispusiera de
aquellas mismas caracteristicas. Se encontrd una en la que destacaba, en un
primer término, una sefora que por su aspecto podria pasar por ser la abuela
de cualquiera de los nifios, y en la que se levantaba en el fondo una piramide

egipcia.

También, en relacion a las modificaciones que introduciremos en los
tests definitivos, se consideré conveniente aumentar el grado de complicacion
de la quinta prueba de la encuesta, pasando de seis a ocho los items que los
alumnos debian ir ordenando segun el criterio de lejania. Pero, ademas, se
planted una correccion respecto a la investigacion piloto, por la cual, en la
ordenacién que efectuaba el alumno, una imagen podia ser colocada

indistintamente en varios lugares, siendo ambos correctos.
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CAPITULO 8

APLICACION DE LA PRUEBA PILOTO A UN GRUPO DE
EDUCACION INFANTIL

8.1 INTRODUCCION

Conforme a las conclusiones extraidas de la investigacion piloto, se decidio
realizar la experimentacién definitiva con dos grupos de alumnos de 1° de Primaria
de dos colegios publicos de caracteristicas bien diferenciadas, tanto por su
ubicacién como por su nivel socicecondmico. Es decir, se descendié a este nivel
escolar al quedar demostrado que los alumnos de 2° de Primaria poseian, en
muchos de los casos analizados, similares conocimientos de los lugares cercanos
y de los lejanos.

También se convino en hacer mas completo el conjunto de Ia
experimentacién, ya que se le afadieron nuevos apartados a los cuestionarios; y
sobre todo se hicieron mas complejos determinados items al introducirse

imagenes no tan definidas y, por tanto, menos conocidas por los alumnos (ver
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Anexo 1V, cuestionario de imagenes).

Ademas, con la intencidn de dejar suficientemente tratadas las cuestiones

objeto de esta investigacion, -se acordé, como ya quedd establecido, -pasar el

conjunto de la experimentacion piloto en un curso de Infantil de nifios de 5 - 6
afios, en lo que se considerdo como el limite inferior, en cuanto a la edad, para
trabajar este tema. Se optd por elegir un colegio privado, el "Heidelberg", para asi
establecer la comparacién entre los resultados. obtenidos. por estos. alumnos de

Infantil y los ya analizados de 2° de Primaria del colegio publico "Santidad".

El proceso de aplicacion de las pruebas definitivas en los tres colegios

elegidos para este fin, .se acometid entre los- meses de enero y abril de- 1997. Se

inici6 en el "Heidelberg", donde no hubo que introducir ninguna modificacion
sustancial en los tests, ya que éstos fueron los mismos que se aplicaron en la
experimentacion piloto. Unicamente se le afadieron al cuestionario los apartados
ya mencionados relativos a las profesiones de los padres, el sexo de- los
encuestados. o preguntas. relacionadas. con. el consumo televisivo, ademas. de la
incorporacién de unas imagenes del entomo de los alumnos, lo que constituye una

adaptacion obligada que se ha de realizar en los cuestionarios de cada uno de los

colegios. Con estas imagenes se intenta averiguar, como s .obvio, el grado de

conocimiento que poseen los alumnos de su area mas proxima.

£n los otros centros, el "Giner de los Rios" y el "Santidad”, se aplicaron los
cuestionarios en ios. meses de febrero y abril respectivamente, una vez efectuadas
las adaptaciones que ya fueron explicadas en las conclusiones del capitulo
anterior; por lo que con las imagenes sustituidas y algunos nuevos items

incorporados se modific el 60% de las fotografias, concretamente 50.

8.2 CONTEXTO DE LA EXPERIMENTACION EN EL COLEGIO
"HEIDELBERG"

El colegio "Heidelberg" posee unas caracteristicas que lo diferencian del
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conjunto de los centros privados de Gran Canaria. Esta gestionado en régimen de
cooperativa y tanto por el tipo de ensefianza -totalmente bilingtie- como por su
ubicacion en un espacio abierto en las afueras de Las Palmas de G.C., es uno de
los colegios mas demandados por las capas medias y altas de la sociedad de Gran
Canaria. Como ejemplo de ello, y por la incidencia que tiene sobre los resultados
de la experimentacién, mostramos el siguiente cuadro con la clasificacion
profesional de los padres de los alumnos a los que se les pasaron las pruebas (ver
tabla n°® 11). En él se aprecia que las madres con profesiones asociadas con
titulaciones universitarias alcanzan el 85% y en el caso de los padres el 82%.
Creemos que estas cifras definen por si solas el tipo de colegio que estamos
analizando, sobre todo cuando se acompania del dato de que unicamente el 3,6%

de ias madres se declaran amas de casa.

PROFESIONES DE LOS PADRES. COLEGIO "HEIDELBERG"

MADRE PADRE
- Sus labores ... 3,6% - Empleados administr. y trabajadores de
los servicios ... 7.1%
- Empleados administrativos y trabajadores de
los servicios ... 10,7% - Pequerios empresarios ... 10,7%
- Profesionales asociados a titulaciones - Profesionales asociados a titulaciones
universitarias de ciclo corto .. 32,1% | universitarias de ciclo coro ... 17,9%
- Profesionales asociados a titulaciones - Profesionales asociados a titulaciones
universitarias superiores 53,6% | universit. superiores 64,3%
Tablan® 11

Se les paso el cuestionario a 28 alumnos por coincidir este numero
exactamente con los que conformaban un grupo y se desecho, por considerano
poco relevante, incorporar un alumno de otra clase para alcanzar el mismo numero

gue en la experimentacion piloto.

Predominaban en este curso los nifios -el 57%- sobre las nifas -43%-. Las

entrevistas las realizamos en el mes de enero, fecha en la que la mayoria del
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alumnado contaba con 5 afios.

Como se indico en la introduccidn de este capitulo, una adaptacion obligada

que-habia-de efectuarse en las pruebas de cada uno de los centros consistia en

incorporar en los tests unas fotos del area familiar de los alumnos de esos

colegios. Sin embargo, la variada procedencia de los alumnos del "Heidelberg",
pertenecientes a diversas zonas del municipio capitalino 'y el ‘propio

emplazamiento. del colegio en un -area -agricola y sin sectores. residenciales a su

alrededor, hizo que se dificultara la tarea de elegir dichos espacios. Al final se opté
por buscar imagenes de lugares muy frecuentados de la ciudad y de los
atrededores del colegio. En totat fueron 8 las fotos sustituidas.

El resto de las cuestiones organizativas de fas pruebas fueron similares a
las ya indicadas. en.1a experimentacion piloto. £n {o.que respecta a las entrevistas,
estas fueron realizadas siempre por la misma persona; pero en esta ocasion la
menor edad de los alumnos hizo que en muchos casos tuviesen una mayor

duracion, llegando a durar hasta 35 - 40 minutos.

8.3 LA INFLUENCIA DE LA TELEVISION EN EL CONOCIMIENTO DE LOS
LUGARES |

Una de las novedades que se introdujo en esta fase de la investigacion, una
vez que se habia realizado la experimentacion piloto; fue la referida al .consumo

televisivo por parte de los alumnos, con la intencién de estudiar la influencia de

este medio de comunicacién en el conocimiento de los iugares. Se les pidid, dentro.

de la sexta prueba de la experimentacion, que indicaran los momentos def dia en
que-veian fa televisién, asi como -Ios.progtamas.preferidos.por ellos, parérde.-esa
manera poder cuantificar y cualificar a grandes rasgos su consumo. El incluir estas
cuestiones creemos que se justifica ampliamente por ser la televisién el medio mas
poderoso de formacion de imagenes de lugares que esta al alcance de los nifios.
Por ello, con la intencion de-enmarcar el tema, consideramos necesario-efectuar un
breve repaso de lo publicado sobre este particular desde el campo de Ia
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ensenanza de la geografia.

Los diversos autores que han trabajado el tema de los medios de
comunicacion y su influencia en la educacion geogréfica (Wiegand, P.: 1992 -
Palmer, J. A.: 1994 - Bale, J.: 1989 - Harrington, V.: 1995) coinciden en sefialar la
television como la mas importante fuente de informacién que tienen los nifos sobre
el mundo exterior; pero también como el medio mas poderoso en cuanto a la
formacion de estereotipos y, por tanto, de imagenes. simplificadas, distorsionadas,

cuando no erroneas.

En un trabajo de Lambert y Wiegand (1990, 92) llevado a cabo en Yorkshire
con nifios de preescolar, se les estimuld con una serie de objetos, como mufiecas
y fotos, para que hablaran de los lugares lejanos de los que ellos habian oido
hablar. Para éstos ninos de Infantil Espafa era una playa, hoteles, mar, sol vy
arena, pese a que solamente dos nifios habian estado en nuestro pais de
vacaciones. Estas imagenes sobre Espafia estaban muy arraigadas en la mente
de los nifios que reconocian el nombre del pais. De igual manera, Australia les
sugeria dos tipos de imagenes: una de playas y sol, y otra de canguros y koalas.
Por otra parte, la imagen de América estaba fuertemente representada en la mente
de los nifios por la Estatua de la Libertad.

Interesante, por incidir de forma clara en aspectos de la presente
investigacion, es la reflexion que efectiia Patrick Wiegand (1992, 90) en cuanto a si
las imagenes de las que disponen los nifios sobre paises y lugares cambian a lo
largo del tiempo, a partir de la influencia sobre todo del cine y la television. Para
ello utiliza el trabajo de Jahoda de 1962 (citado en Wiegand: 1992, 90) en el cual
se nos muestran las imagenes que un grupo de nifios escoceses de Primaria

poseia sobre América en aquellas fechas:

Edad 6/7 afos

Todos o algunos son negros

Clima caluroso

Cowboys, indios y estrellas de cine

anaria. Biblioteca Digital, 2004

ersidad de Las Palmas de Gran C:

© Unive



160 Aplicacién de la prueba piloto a un grupo de Educacion infantil

Edad 8/9 aios

Grandes coches, rascacielos, personas ricas
Algunos regros

Gran tamafio

Cowboys, indios y estrelias de cine

Wiegand (1992, 91) se pregunta: ¢,como han cambiado estas imagenes en
las mentes.de los nifios desde-entonces?, ;siguen siendo los-cowboys y los indios
tan importantes en la actualidad?, ¢no habran sido sustituidos por grandes edificios
y amplias avenidas de las series policiacas de la television? En este sentido, en
otras pruebas anteriores que hemos realizado, mas concretamente en el tercer
test, tanto ios-alumnos de segundo de. Primaria. como los de infantil demostraron
un bajo conocimiento de una imagen de un poblado del Oeste americano -mas de
la mitad manifesté no conocerla-. La explicacion podria estar en el cambio de
tematica operado en la industria cinematografica: desde hace unas décadas las
tamadas: peliculas de:indios y vaqueros: fueron: sustituidas: por las: denominadas: de
accion que se desarrollan en los tipicos medios urbanos de las ciudades

norteamericanas.

Un ejemplo de imagen‘idistorsiona'da y totalmente alejada de la realidad,
hasta el punto de-poder ser consideradé como paradigmatica en este sentido, es la
que poseen los nifios sobre el continente africano por influencia de peliculas como
las de Tarzan y de series de television muy populares. Los nifios consideran Africa
como una tierra homogénea, como si de un solo pais se tratase. La ven como un

jugar -en el que la gente se muere de hambre, vive en chozas y donde la vida es

muy primitiva (Wiegand, P.: 1993, 71). Una prueba de asociacion de palabras
(Storm, 1984, citado en Bale, J.: 1989, 35) realizada con alumnos de 8 anos de
escuelas primarias de Workingham (Inglaterra), revelé que las respuestas mas
frecuentes, citadas en relacion con Africa eran: leén, calor, serpientes, elefante,
selva y arboles. 'Los nifos la asociaban con imagenes exoticas y colonstas
sacadas de las peliculas de la jungla y de los programas de television. Sin
embargo, no hacian mencion a realidades de la vida cotidiana de aquel continente

como la pobreza, el racismo, {as ciudades o-el petréleo.
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De gran interés es el trabajo de Vicki Harrington (1995), en el que disefio un
breve plan de ensefianza, de unas nueve semanas de duracidn, con la intencion
de comprobar como se podian modificar las imagenes y los estereotipos que sobre
Africa poseia un grupo de alumnos de Primaria de 8 afos de edad. La
investigacion se realizé con 28 nifios de una escuela de Kent (Inglaterra), en cuyos
curriculos nunca se habfa incluido nada sobre ef continente africano. Todos los
nifios eran de origen inglés, excepto un nifio que habia nacido en la India. El
proyecto de investigacion consistio en realizar un conjunto de actividades de
ensefanza: visualizar material fotografico de Kenya, recoger informaciones de este
pais en atlas y mapas, establecer comparaciones entre Londres y Nairobi y
generar debates a partir de estos materiales. Para comprobar el cambio operado
en los alumnos como consecuencia de este proceso de ensefianza se les paso un
test antes y después de haber llevado a cabo el proyecto, usando métodos
variados. Los resultados previos y posteriores a la experimentacion, segun una
serie de apartados, fueron los siguientes:

¢ Antes: mas del 70% de los nifios asocié Africa con palabras como
elefante, desierto o sol; y ninguno hizo referencia a otros conjuntos
medioambientales.

* Después: las imagenes de elefantes, de climas calidos y de desiertos
seguian manifestandose con fuerza: pero también aparecian ahora
arboles y conceptos como los de riqueza y pobreza. Del mismo modo,
se apreciaba una mayor variedad de imagenes y algunos nifios
mencionaron ciudades junto con desiertos y arboles.

e Antes: por los dibujos de los nifios se comprueba que el 60% de los
alumnos se imaginaba a los africanos viviendo en casas hechas de paja
con barro o ramas. Asimismo dominaban en los dibujos imagenes de
pobreza y enfermedades.

» Después: los nifios siguieron dibujando imagenes donde aparecia la
pobreza; sin embargo, también aparecian casas de mayor nivel,
edificios de varias plantas y calles de ciudades con mucho trafico.

* Antes: el 60% de los nifios mostrd actitudes negativas hacia el
continente africano.
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e Después: los comentarios acerca de Africa muestran un equilibrio
bastante razonable entre las imagenes positivas y las negativas.

8.31 Consumo de television por ios nifios

Los nifios poseen un enorme conocimiento de este medio de comunicacion

como consecuencia de las muchas horas que pasan diariamente ante et televisor.

Un trabajo realizado en 1994 por la Asociacién de Revistas Europeas de Television

(EL Pais, 1994) con nifios de la Unién Europea y de EEUU, revelé que el promedio

de permanencia ante ia television en este grupo de paises era de dos horas al dia.

8.3.2 Programas de television preferidos por los nifios

Segun Cullingford (1984, 3) los nifios a partir de los 6 afios muestran una
clara preferencia por los programas de aduttos. y una gran indiferencia hacia los
programas de nifios, lo cual no implica que no los vean. Desde la edad de los 7
afos los nifios sefialan como programas favoritos los seriales de television, tipo
"Daltas" o "Falcon Crest", y los telefimes de accion e intriga, como "Starsky y

Hutch", "Kojak" o "Los angeles de Charlie" (Cullingford, C.. 1984, 3); por lo que

estos programas, segun plantea Wiegand (1992, 140), deben necesariamente
influir en las imagenes que poseen los nifios sobre diversos lugares del mundo. En
dichos seriales y telefimes, sobre todo en las secuencias iniciales y en
determinados momentos de la narracion, se hace uso de las imagenes de los

lugares en los que se desarrolla la accion para apoyar la escenificacion.

Solo los menores de 6 afios muestran preferencia por los programas
infantiles, como se demostré en una encuesta realizada -a nifios. con €l fin de que
valoraran los programas que se les ofrecian en el harario propio de su edad
(Cullingford, C.: 1984, 5). Menos del 18% de los nifios afirmé que le gustaban
algunos de los programas disefiados especialmente para ellos, y de esta pequena

proporcion la mayoria eran nifios de cinco y seis afios que preferian los dibujos
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animados.

Caso aparte lo constituye el programa "Barrio Sésamo", disefiado para
aunar la television popular y la educativa. A pesar de ser un programa de gran
aceptacion entre los nifios, se ha comprobado su escasa efectividad como
programa educativo (Lesser 1977, citado en Cullingford, C.. 1984, 102). Sin
embargo, Wiegand (1992, 141) comenta que estd demostrado que esta serie
educativa mejora las actitudes de fos nifios. blancos con respecto a otros grupos

humanos, concretamente hacia los grupes negros y los hispanos.

. Qué ocurre con tos noticiarios? Aunque constituyen, probablemente, la
fuente de informacion mas importante en lo gue respecta al conocimiento del
mundo, Cullingford (1984, 60) sefiala que es uno de los programas menos
seguidos por los nifios. La presentacion es demasiado verbal y la forma en la que
se tratan los temas -en serie de asuntos inconexos- los aburre. No obstante,
determinadas noticias en ciertas ocasiones son captadas con interés por los nifios.
Esto ocurre cuando éstas ejercen en ellos un impacto emocional: bien porque
afecta a su localidad y tiene relacion con su vida diaria, 0 bien por las
caracteristicas de la noticia y por la forma en que es presentada, con gran cantidad
de imagenes y de manera reiterada. Esto fue lo que sucedié con las imagenes del
hambre en el Sahel que quedaron impresas durante Iafgo tiempo en la mente de

los nifios debido al abrumador refuerzo del mensaje (Wiegand, P.: 1992, 140).

Los anuncios también constituyen un elemento importante en la formacion
de imagenes de ofros lugares y paises. No existe otro espacio televisivo que
cumpla mejor las expectativas de entretenimiento de los nifios que los anuncios
(Cullingford, C.: 1984, 7). Sin embargo, el hecho de atraerles parece gue no tiene
mucha relacién con los productos que se anuncian. Mas bien se debe a los
personajes del anuncio y a la repeticion (Krugman 1965, citado en Wiegand, P.:
1992, 140). Ademas, es muy probable gue los anuncios que utilizan de forma
continuada imagenes de lugares lejanos tengan una clara influencia en la
formacion de estereotipos. En una experiencia comentada por Wiegand (1992, 87)

sobre fa percepcion de fugares con nifios de Primaria, en la cual se les pedia que

anaria. Biblioteca Digital, 2004

ersidad de Las Palmas de Gran C:

© Unive



164 Aplicacién dela prueba piloto a un grupo de Educacion Infanti!

escribieran todas las ideas que se les venia a la cabeza cuando pensaban en
Australia, se comprobd como un grupo de nifios de 7 afios, por influencia de unos
anuncios de cerveza australiana, resaltaba de este pais sobre todo el clima y

varios animales exclusivos de Australia.

8.4 RESULTADOS DE LA EXPERIMENTACION

A continuacion expondremos 1os resuitados que se obtuvieron en el proceso
de experimentacion realizado en ¢! colegio "Heidelberg”, tos cuales se mostraran
organizados en seis pruebas o tests (ver Anexo i, resultados de la encuesta).

En el analisis -que efectuamos de los resultados de los tests que se
aplicaron al grupo: de alumnos de: Infantil se: estabiecen continuas: comparaciones
con los obtenidos en el colegio "Santidad”, corespandiente a la experimentacion
piloto, al tratarse de las mismas pruebas y constituir, por lo tanto, una importante
referencia.

Como introduccion vamos a analizar la figura n°® 12, en la que se muestran
los resultados de cinco tests aplicados en el colegio "Heidelberg” sobre el
conocimiento de las realidades espaciales "cerca" - "lejos”". En dicha grafica se
puede apreciar, en lineas generales, las mismas tendencias ya observadas en la
experiencia piloto (ver fig. n° 5). De este modo, pese a que todos los porcentajes
de aciertos.se muestran con unos valores inferiores, como. por otra parte. es. iégico
debido a la menor edad de los encuestados, en el conjunto de la experimentacion
se detectan unos resultados muy similares. Asi, en la primera prueba los alumnos
demuestran un mejor conocimiento de los lugares lejanos, sin embargo en los
siguientes. se invierte: la tendencia y se: refieja una: media de aciertos: claramente
favorable a los lugares proximos. Igualmente, se aprecia en los tests cuarto B y
quinto unos porcentajes de aciertos bastante inferiores, al haber sido concebidas

dichas pruebas con un mayor nivel de dificultad.
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Figuran® 12. Comparacion de fos test sobre el tonocimiento de o “cercano” y fo “lejano”.
Colegio “Heidelberg’

De interés son también los resultados que se desprenden de la figura n® 13,

en la que se compara el conjunto de pruebas efectuadas en los colegios:

"Heidelberg" y "Santidad". La comparacién se plantea con los indices de aciertos
globales de cada uno de los tests, sin establecer diferencias entre lo "préximo" y lo
"lejano”, motivo por el cual ha sido posible incluir la segunda prueba, -contraposi-
cién de dos imagenes correspondientes a realidades cercanas-lejanas-, pues por
la manera como fue estructurada imposibilitaba representarla con dicha
diferenciacion.

El conjunto de fa grafica nos muestra unos niveles de aciertos muy
semejantes, tal como acabamos. de sefialar en ta grafica anterior (ver fig. n° 12),
que se comprueba por las siluetas que representan los bloques de las barras
verticales de cada uno de los colegios, aunque en los tests de mayor complejidad
-cuarto B'y quinto- las diferencias se acenttar.
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Figura n® 13. Comparacion de los resultados de los colegios
“Santidad” (experiencia piloto) y “Heidelberg”

8.41 Primera Prueba

Comio se acaba de sefialar, este test se diferencia de los restantes por ser
el dnico en que la media de aciertos correspondientes a los espacios lejanos
supera a los cercanos (ver fig. n® 12, test primero).

Analisis de 1os Subtests

Si se observa la grafica con los cinco subtests en que se divide esta primera
prueba (ver fig. n® 14), en cada uno de ellos se vuelve a comprobar el mayor
conocimiento que demostré el alumno en la clasificacién de las fotografias de los
lugares distantes sobre los proximos, produciéndose unos resultados muy
similares a los del colegio "Santidad" (ver fig. n® 6).

A) Al efectuar un anélisis de tas respuestas de los alumnos del "Heidelberg"
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al primer subtest (ver fig. n° 14, subtest primero A), et cual estaba formado por
imagenes de lugares muy contrastados, sobresale el mayor conocimiento que
demuestran éstos de los lugares del interior de Gran Canaria, concretamente de
las cumbres y de las zonas de medianias, en contraste con los alumnos del colegio
de "Santidad". En esta ocasion, los aciertos superaron a los errores en las

respuestas a estos dos items.

Ante las preguntas del entrevistador sobre por qué una determinada
fotografia la clasificaba como proxima o distante, sus contestaciones constituian
una réplica de las aportadas por los alumnos en la experiencia piloto. Unos
afirmaban que un lugar es lejano porque es el desierto, el Polo o Africa, mientras
gue otros lo consideraban cercano porque era la playa. De tal manera que la
presencia-de un elemento natural como fa "playa”, al ser tan familiar para los. niffos

canarios, provocaba, en muchos casos, su clasificacion como un lugar cercano.

B) En este subtest, constituido por motivos urbanos variados, los alumnos
del colegio "Heidelberg" vuelven a demostrar, en relacion a la experiencia piloto un
nivel de aciertos muy similar en las imagenes lejanas (ver fig. n° 14, subtest
primero B); sin embargo, se observa que conocen mejor determinados lugares de
la geografia insular, tal como se constata en el alto indice de aciertos aicanzados

en una fotografia del sur de Gran Canaria.

En lo que respecta a la ciudad de Las Palmas de G.C., se comprueba la
familiaridad con diversos lugares de esta ciudad, al tiempo que un fuerte
desconocimiento del area en la que se encuentra enclavado el colegio, al tratarse,
como ya se sefiald de una zona agricola deprimida en medio de laderas andas y

con poca implantacion urbana.

Cuando se requeria del alumno que justificara una determinada
clasificacion, en muchas de sus respuestas se apreciaban las diferencias de muy
diverso tipo que aparecen entre estos dos colegios que estudiamos. Los alumnos
de Infantil del "Heidelberg", pese a las diferencias de edad con respecto a los de 2°

de Primaria del "Santidad", dejan patente un mayor cumulo de informacion relativo
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a lugares generales. Varios nifos sefiataron que un determinado item era iejano
porque sabian que se trataba de Londres. En ofra ocasion se puso de manifiesto el
"sexto sentido" de que disponen los alumnos para apreciar los lugares, cuando

ante la presencia de la foto de Londres dicen: "sé que es lejano porque me suena”.

C) En este subtest se comenta el conjunto de imagenes de motivos
refacionados con elementos visuales de pobreza y rigueza. Curiosamente los
resultados que se obtuvieron en este tercer subtest, en cuanto al agrupamiento de
fotos de ambitos cercanos y lejanos, fueron exactamente las mismas que las
obtenidas en 1a experimentacion piloto (ver figs. n° 14 y 6, subtest primero C). Sin
apreciamos unos porcentajes de errores superiores en unas determinadas
fotografias cercanas, con reépecto al colegio piloto. Es decir, los nifios de Infantil
rechazaron, en un porcentaje superior, que una imagen en la que aparecian
chabolas de Las Palmas de G.C. y ofra en la que se veia a una anciana de
aspecto humilde, también de esta ciudad, pudieran corresponder a un ambito

cercano.

Por tanto, estos alumnos vuelven a insistir en ios mismos argumentos ya
mostrados en la investigacion piloto, solo que en esta ocasidn aquellos
planteamientos de considerar como lejano lo viejo, la pobreza o las guerras se

presentan de una forma mas acusada e insistente.

Por su interés destacamos los comentarios de un nifio, que ante las

preguntas del entrevistador sobre la proximidad o lejania de las imagenes, el nifio

respondia que es "lejos porque es la isla de los negritos”, "la isla de los vaqueros”
o "la isla de los viejos". El nifio, como consecuencia de su propia experiencia,
empleaba el término “isla" en todas las acepciones de lugares, . utilizandola como
sinénimo de "pais”. Esta palabra constituia para €! un término comodin que cubria
todo su vocabulario sobre los lugares.

D) En los resultados de esta prueba formada por imagenes de grupos y
actividades humanas variadas se aprecian ciertas diferencias entre los alumnos
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del "Heidelberg" y los de "Santidad" en 1o que respecta al conocimiento de 1a

realidad cercana. £n concreto, en tres imagenes referidas. al ambito canario, en.la

que aparecian campesinos y un grupo folklorico, los alumnos de Infantil mostraron
un nivel de aciertos claramente mas bajo que los alumnos de 2° de Primaria del
colegio "Santidad", como se comprueba en las graficas (ver figs. n® 14 y 6, subtest

primero-D), en-la-columna-correspondiente al. conocimiento-de lo-cercano:

Los atumnos del colegio "Heidelberg", pese a haber demostrado en subtest

-anteriores .poseer-una mayor informacién- de- lugares concretos de la geografia de

Canarias, en relacion a los alumnos del otro colegio -consecuencia posiblemente
de la practica familiar de visitar lugares conocidos de la isla- presentan unos datos
que indican un menor conoctimiento de 1as imagenes con escenas de actividades

humanas-del-ambito-canario.

La explicacion de estos resultados, aparentemente contradictorios,

‘pensamos.-que-se-debe, por una parte, a fa. menor edad de. los.-alumnos. de- este.

colegio con respecto al colegio piloto, asi como a su distinta procedencia. Mientras
que los del "Heidelberg" proceden de un ambiente totalmente urbano, los de
Santidad provienen de un &mbito semirrural, pero que atin conserva en parte las

fradiciones-del mundo-agrario:

E) Este ultimo subtest de la primera prueba, orgarizado por imagenes de
-animales pertenecientes .a realidades geograficas tanto cercanas como lejanas,
volvio a proporcionar unos resultados que insisten en lo sefialado en el apartado
anterior: los alumnos de procedencia urbana, los del "Heidelberg", muestran como
es fbgico un menor conocimiento de ios animales y situaciones del mundo agrario.
De-este-modo-en 1a clasificacion de fotografias del-ambito. de fo cercano, en.la que.
entre otras aparece un agricultor arando 13 tierra con un mulo o un establo de
cabras, el porcentaje de aciertos desciende al 43%, frente al 67% del colegio de
Santidad. Por el contrario, los resultados correspondientes a lugares lejanos, con
imagenes-de animales-del trépico o de-bosques templados, .son bastante similares

(ver figs. n® 14 y 6, subtest primero E).
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Otro item que vuelve a destacar por el bajo nivel de aciertos -la mitad de la
clase lo clasific como cercano y fa ofra mitad como lejano- es el representado por
un grupo de vacas en un entorno himedo. Una vez mas debemos aludir al efecto
distorsionador que produce este animal sobre el conjunto de la fotografia, si bien
se pueden constatar notables variaciores, de compleja explicacion, entre los
resultados obtenidos: en el colegio que estamos comentando y en el de- "Santidad”.

® 8.

- B T I I )

Primero A PrimeroB PrimeroC PrimeroD PrimeroE

{iCerca ElLejos |

Figura n® t4. Comparacion de los subtests de la primera prueba sobre el
conocimiento de lo “cercana” y lo “lejano”. Colegio “Heidelberg”

8.4.2 Segunda Prueba

El nivel de aciertos de los alumnos del "Heidelberg" en este test,
estructurado en pares de fotos contrapuestas -cerca-lejos-, es alto, al igual que
ocurrié en la experiencia piloto. Ello se aprecia en la figura n° 13 -test segundo- en
la que se establece una comparacién entre los dos centros. Los resultados de
ambos colegios son elevados aunque, como por otra parte es normal, los
porcentajes de aciertos de los alumnos de Primaria superan a los de Infantil. Basta
para ello indicar que la totalidad de las fichas -exactamente 12- las aciertan diez
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alumnos de "Santidad" -el 36%-, mientras que en el "Heidelberg" las clasifican
correctamente sélo un alumno -el 3.6%-.

Por su relevancia, debemos detenernos a comentar el caso de dos fichas
que destacan entre todas por el bajo nivel de aciertos que demuestran los alumnos
en su clasificacion. Una de las fichas solo es acertada por cinco alumnos -el
17,9%- y se trata nuevamente del item ya analizado, en el que aparecen varias
vacas en un medio geografico himedo que contrasta con un conjunto de cabras
-en un paisaje arido de- Lanzarote. Como ya .ocurriera en anteriores ocasiones,
cinco alumnos justificaron su respuesta afirmando que "es cerca porque hay
vacas".

En la otra ficha en fa que fos alumnos demostraron cierta dificultad para su
clasificacién, puesto que sélo. la sefialaron correctamente el 57% de los alumnos,
se mostraba un conocido grupo de viviendas sociales de Las Palmas de G.C. con
un importante grado de deterioro, que contrastaba con otro conjunto de viviendas

que destacaba por su mejor planificacion y buen estado de conservacion.

El hecho de que este bajo resultado solo apareciera en el colegio
“Heidelberg" y no en el de "Santidad” debemos buscario en las diferentes
experiencias de las que disponen ambos grupos de alumnos en funcion de su
lugar de residencia. Los bloques de viviendas sociales gue se incluyeron en la
ficha constituye un tipo de edificacion caracteristico de algunos barrios marginales
de la ciudad de Las Palmas de G.C., pero que también los encontramos en

Santidad, al disponer este barrio de viviendas sociales de promocion publica.

'8.4.3 Tercera Prueba

Los resultados que mostraron ios alumnos del colegio "Heidelberg" en esta
prueba, en la que se les pedia que sefalaran las fotos de los lugares que
conocian, presentan la misma tendencia ya comentada para los alumnos de

Primaria de "Santidad". Afirman conocer mas los espacios cercanos que los
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lejanos (ver figs. n° 12 y 5, test tercero), y en lineas generales coinciden ambos
grupos de alumnos en sus cons:deracmtesmbreeicormm:entodetas
imagenes presentes en el test Es decir, demostraron un porcentaje alto de
desconocimiento en dos items correspondientes a lugares distantes en los. que
aparecian un poblado del Oeste americano y una vista de piramides egipcias;
pero, ademas, a las dos anteriores afiadimos otro item en el que los alumnos de
Infantil a diferencia de los de Primaria mostraron un mas bajo conocimiento. Nos
referimos a una panoramica de una clasica ciudad norteamericana de rascacielos,
cuyo indice de aciertos fue un 25% inferior a los obtenidos en la experient;ia' piloto.

En cuanto a los resultados globales (ver fig. n° 13), sin incluir la distincion
entre lo proximo y lo distante, éstos -los alumnos del colegio "Heidelberg™- estan,
como en las otras pruebas, por debajo de los conseguidos por los alumnos de
"Santidad”. En esta comparacién que estamos estableciendo entre ambos

colegios, la diferencia en los resultados de los testé nunca es inferior al 11,5%.

8.4.4 Cuarta Prueba

Los resultados de esta cuarta prueba presentan notables diferencias segun
consideremos la parte A o B del test (ver fig. n® 12). Los correspondientes a la
parte A son bastante similares a los obtenidqs en el test anterior -tercero- al poseer
las dos pruebas las mismas caracteristicas: se les preguntaba en ambas a los

alumnos si conocian un conjunto de imagenes de diferente grado de lejania. ’

Resultados bien diferentes son los que se obtuvieron en la parte B de este
test, en el cuat se le pedia at alumno que indicara el nombre de los lugares que se
le mostraban en las fotografias o alguna otra denominacién relacionada con éstos.
Tal como se puede apreciar en la figura n® 12 (test cuarto B) el nivel de acieros
fue en general bastante reducido. El desconocimiento es casi total en relacion con
las imagenes de lugares iejanos, como muestra de elio, sélo tres alumnos sabian
el nombre de la Estatua de la Libertad y cuatro el de las piramides de Egipto. De
las imagenes proximas disponian de mayor .informacién, sobre todo las de los
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ambitos urbanos, concretamente las de Las Palmas de G.C. No ocurrd lo mismo
con las imagenes de zonas rurales, pues el nivel de aciertos en cuanto a las
fotografias del Rogue Nublo y del Teide fue muy bajo. Estos resultados en tomo a
las denominaciones de lugares -correspondientes al colegio "Heidelberg"-, son
bastante inferiores a los que demostraron los alumnos de 2° de Primaria del
colegio "Santidad”. Eflo se comprueba en la figura n® 5 (test cuarto B) en la que se
constata el mayor nivel de aciertos, fundamentaimente, en el apartado de los

lugares cercanos.

De todo lo expuesto, se deduce que los alumnos de infantil del nivel de 5 - 6
anos de edad disponen de un -conocimiento aceptable de realidades espaciales
diversas, tanto las que se refieren a espacios proximos como a los distantes, a
pesar de que, probablemente, resultdé excesivo para su edad el haberles solicitado
un nivel de conocimientos previos como los que se plantearon en esta prueba. No
obstante, y como:ejemplo de que a estas edades los nifios comienzan ya a adquirir
percepciones y experiencias de ambitos distantes, constatamos que un 15% de los
alumnos efectuaron comentarios bastante acertados. Algunos de ellos, al
ensefarles el conjunto de fotos de lugares distantes correspondientes a este test,
comentaron {0 siguiente: “es Ameérica por {as banderas”, "la Estatua de ia Libertad
es en las Américas" o "es en Africa porque hay piramides”. Lo cual demuestra que

sus conocimientos sobre realidades lejanas no estan limitados.

8.4.5 Quinta Prueba

En la quinta prueba los alumnos de Infantil del colegio "Heidelberg" vueiven
a mostrar unos porcentajes de aciertos muy bajos, al igual que ocurriera en el test
anterior (ver fig. n° 12, test quinto). Como se ha sefnalado en otras ocasiones, se
trata de una prueba que requiere una mayor elaboracion por parte de los alumnos
y en la que ya no se les pide que seleccionen imagenes en relacion al criterio de
cercania-lejania -si sabe distinguir de un conjunto de imagenes cuales son
cercanas y cuales lejanas-, sino que se demandan de ellos que las organicen

conforme al grado de lejania -;,como ordenar de forma progresiva una serie de
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fotos segun el criterio de menor a mayor distancia?-, fo cual indudabiemente exige
un afto nivel de construccion.

Si efectuamos un analisis comparativo entre los resuitados de ambos
colegios -"Heidelberg” y "Santidad’-, tanto en ia grafica en fa que se muestra
informacién por separado de los resultados sobre el conocimiento de lo "proximo” y
lo "lejano” (ver figs. n° 12 y 5, test quinto), como en la grafica en la que la
representacion se establece sin dicha diferenciacién (ver fig. n® 13, en la que se
comparan los niveles de aciertos globales de cada uno de los colegios), se
advierte de forma clara que se trata del test en el que se alcanza la mayor
diferencia en cuanto a los niveles de aciertos entre los dos colegios. El grupo de
alumnos de 2° de Primaria de “Santidad" consigue unos resultados muy superiores
a os del colegio "Heidelberg"”, sobre todo en o que se refiere a fa ordenacion de
las fotografias correspondientes a los lugares cercanos, como se evidencia en el
hecho de que 20 alumnos clasificaron de forma correcta las tres imagenes
cercanas, mientras que en el caso de fos alumnos del "Heidelberg” lo efectuaron
s6lo 4 alumnos. También se comprueba estos mejores resultados en el hecho de
que son 5 los alumnos del colegio "Santidad" los que establecieron una correcta
ordenacion de las 6 imagenes que abarcaban desde una calle de su barrio hasta €l
palacio del Tay Mahall; en cambio, s6lo un aidmno del colegio "Heidelberg" ordend
correctamente dichas fotos.

Al efectuar un analisis mas pormenorizado, comprobamos que el mayor
indice de aciertos se alcanza con fa fotografia de una conocida calle de Las
Paimas de G.C., que se corresponde con el lugar mas cercano a la zona de
residencia general de los alumnos. En el resto de los items no se constata una
disminucién progresiva en el nimero de aciertos segun nos vamos alejando del
area mas proxima y familiar de los alumnos, como ocurrié al pasar esta misma
prueba en el colegio "Santidad". En concreto, en los resultados conseguidos en
este test por los alumnos del "Heidelberg" no apreciamos de forma clara un criterio
definido y solo se deduce arbitrariedad en sus respuestas, consecuencia del
desconocimiento. Asi, un niimero considerable de alumnos sitian como préximo

imagenes del palacio indio Tay Mahall o del Oeste americano y como lejanas un
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paisaje canario tan conocido como el Teide. Sin embargo, si apreciamos un criterio
explicable al clasificar el item en el que aparecia el personaje infantil Mickey Mouse
en el parque de Disneyland. Al tratarse de un personaje tan popular en el mundo
infantil, 9 alumnos (32%) lo situaron en el primer o segundo puesto segun el orden
de proximidad. Varios afirmaron, por ejemplo, que "Mickey es el que esta mas
cerca de su casa’; pero, por otra parte; 17 alumnos (60%), al disponer ademas de
abundante informacion de los parques infantiles Disney, lo situaron entre los
lugares méas alejados de su casa y ademas afadian que Mickey podia estar en
Paris, Orlando, Miami o América. En cualquier caso, lo relevante es que, pese a
ser una realidad muy familiar para ellos, tenian conciencia de -que se encontraba
lejos.

8.4.6 Sexta Prueba

En esta parte final de la experimentacién se les pidio a los alumnos que
indicaran, al igual que se hizo en el colegio "Santidad", sus experiencias y
contactos con otras localidades; bien por tener familiares residiendo fuera de la
isla, bien por haber realizado viajes. Ademas, se introdujo en esta prueba, como ya
se comentd, unas cuestiones sobre la television y su influencia en el conocimiento
de los fugares.

En este apartado de la investigacion, contar con las experiencias de viajes
de los alumnos de! "Heidelberg" tiene, ademas, el interés de poder ponerlos en
relacion con los del Colegio Publico "Santidad”. con el que contrasta no soélo en el
nivel socioeconémico de los alumnos, sino también en su ubicacién urbana y en su
caracter privado.

De las respuestas de los alumnos del Colegio "Heidelberg" a las cuestiones
relativas a si poseen familiares viviendo fuera de Gran Canaria Y a los viajes que
han realizado, se constata que el numero de nifios que dicen tener parientes
residiendo fuera de su isla es bastante similar al mostrado por los alumnos de

"Santidad”, concretamente el 39%. Cifra que consideramos poco relevante en el
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analisis que efectuamos. Por el contrario, son de mayor interés los datos
relacionados con 0s viajes hechos por estos nifios a ofras islas del archipiélago,
asi como a la Peninsula y al extranjero. Pese a la menor edad de los alumnos del
colegio "Heidelberg" -tienen dos afios menos que los del colegio "Santidad"-, éstos
ya cuentan con una experiencia de viajes entre las islas muy parecida a la
manifestada por los alumnos de 2° de Primaria det centro ptiblico; pero donde los
datos y, por tanto, las vivencias de los alumnos contrastan en mayor medida es en
relacidon con los viajes fuera del archipiélago. El 61% de los alumnos del
"Heidelberg" manifiesta haber viajado a la Peninsula o a algun pais extranjero,
frente a sblo un 10% de los alumnos de "Santidad"; lo que sin duda supone, a
pesar de su corta edad, una acumulacién de experiencias y percepciones. En
definitiva, un cierto conocimiento de realidades distantes, como ya ha quedado
demostrado en el comentario de fas pruebas. En concreto, el 32% de los
encuestados -9 nifios- dijo haber viajado fuera de Espafia. De éstos, tres
comentaron haber viajado al parque de atracciones Disneyworld. Uno sefialé que
habia estado en Orlando, otro en Miami, y el Ultimo en América donde, preciso,
"hay muchos Mikis".

En las respuestas que los alumnos del "Heidelberg" dan a la pregunta de a
dénde les gustaria viajar, se aprecia una gran coincidencia con los lugares por
elios ya visitados. Es decir, a grandes rasgos vuelven a sefialar como lugares
deseados los que ya han visitado y por tanto conocen, si bien varios nifios hicieron

referencia a temitorios fantasticos como el Polo Norte o la selva.

£n relacion con 1a influencia del medio televisivo, a traves de la informacion
facilitada por {os alumnos del "Heidelberg" sobre los periodos del dia en que veian
la televisidn -manana, tarde, noche-, se comprueba que en cada uno de estos
espacios de tiempo el numero de nifios que dice veria supera el 50%. En concreto,
un 82% manifiesta verta en el horario de tarde y un 75% en el de la noche,
alcanzandose la menor audiencia en el horario de la mafiana, antes de salir hacia
el colegio, pues la ven el 53% de los ninos. En este sentido, una especificidad de
los nifos espanoles, segun se comprueba en el trabajo anteriormente citado de la

Asociacion de Revistas Europeas de Television, es que ven mas television por fa
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noche que durante el dia.

La otra cuestion relacionada con este medio de comunicacion que se
trabajé con-los alumnos- fue- la referida-a los:- programas  de- television .con .mayor
grado de aceptacion. Para lo cual, se les pidid que indicaran sin ningin orden de
preferencias sus tres programas de televisién preferidos. De los 28 alumnos

encuestados, 's6lo' 3 no respondieron nada a esta cuestion.

Del conjunto de los resultados se comprueba que los tipos de programas
que-gozan-de mayor aceptacion-por este:grupo-de alumnos coinciden-bastante con
lo expuesto por los autores que han trabajado este tema. Asi, el grupo de
programas de mayor aceptacion, ya que fue citado por el 67,8% de los alumnos -

19 nifios-, son fas series televisivas de dibujos animados (ver fig. n° 15); lo cual se

corresponde. con. 1o. ya. comentado. -en ia. introduccién. -en. relacién. con. fas.

preferencias que muestran los nifics de 5 - 6 afios. "Bugs-Bonny", "Los
Picapiedras” y "Los Simpson" son las series de dibujos mas populares, al haber

sido citadas cada una de ellas por méas de 4 alumnos.

“Unsegundo grupo, en el orden de aceptacion, esta constituido por peliculas

no. especiatmente- realizadas. para- 1a. television, a. diferencia. de. los. seriales. £1

39,2% de los niflos manifestd su predileccién por este tipo de peliculas de mayer
duracién, de las que mas de la mitad es nuevamente de dibujos, puesto que

indicaron titulos tan conocidos como "Dumbo’, "Aladin" o "La Sirenita”.

“En tercer lugar, los alumnos del "Heidelberg" designaron como espacio de
television preferido, -al indicario el 21,4%, 1as -series dirigidas -a la-audiencia infanti,
ya no en formato de dibujos, como los "Power Rangers" o los "Trooper'. Por lo
tanto se cumple lo sefialado por Culiingford (1984, 5): hasta los 6 afios los gustos
televisivos de los nifios se dirigen hacia los programas disefiados especialmente

para:elios:

Con igual nivel de aceptacién se encuentran dos tipos de programas de

.caracteristicas bien-diferenciadas, que: fueron designados cada uno de- ellos por el
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17,8% de los alumnos -5 nifios concretamente-. Un grupo esta constituido por fos
concursos televisivos dirigidos a una audiencia no infantil, puesto que sefalaron
programas como ";Qué Apostamos?”, "La Parodia Nacional”" o "El Seméaforo”; en
el ofro grupo esta la conocida serie educativa "Barrio Sesamo”. La posicion que
ocupa este programa infantit, con un nivel de audiencia claramente por debajo de
peliculas de dibujos animados y de otras series felevisivas, demuestra que existe
entre los nifios una menor preferencia por esta clase de programas, debido a las
exigencias que estas series educativas les plantean; pero también se aprecia que,
pese a estar disefiadas con una finalidad educativa, gozan de un cierto nivel de

aceptacion.

Otros programas{no infantiles) PES
Concursos (audiencia varia) (%5
Programas educativos &5

Series infantiles [FEESEcAy

Peliculas {largometrajes) [%E

Series. de-dibui imados. [

% de aceptacién

Figura n° 15. Programas televisivos de mayor aceptacion. Colegio “Heidetberg”

En dlitimo lugar, dentro de este ranking que hemos estado comentando,
determinados espacios televisivos de adultes -et "Telediario”, et programa tipo
magazine "Cruzando el Misisipi”, o la serie televisiva "Médico de Familia"-
solamente son mencionados cada uno de ellos por un alumno. Es muy probable

que fueran sefalados por estos alumnos con la intencidn de satisfacer e
impresionar al encuestador.
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CAPITULO 9

REDACCION DEFINITIVA DE LA PRUEBA Y APLICACION DE LA
MISMA A UN GRUPO DE PRIMER CURSO DE
EDUCACION PRIMARIA

9.1  CONTEXTO DE LA EXPERIMENTACION Y SU JUSTIFICACION

En esta segunda fase de la prueba definitiva de nuestra investigacion
abordaremos el anélisis de los resultados obtenidos en los cuestionarios sobre el
conocimiento de lo proximo vy lo lejano, que hemos realizado en dos grupos de
alumnos de 1° de Primaria de los colegios publicos "Santidad" y "Giner de los
Rios". Estos dos colegios, como ya se ha comentado, contrastan tanto por su

ubicacion como por el nivel socioeconémico de los alumnos.

Las diferencias socioeconémicas que hemos observado se advierten con
claridad en la clasificacién profesional de los padres de los alumnos (ver tablas n°

12y 13). Asi, la mayoria de las madres de los alumnos del colegio "Santidad” se
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PROFESIONES DE LOS PADRES. COLEGIO P. "GINER DE LOS RiOS"
MADRE PADRE

- Sus labores ... 37.9% | - Trabajadores cualificados y operarios
industria ... ; 22.2%

- Trabajadores cualificados y operarios

industria ... 6,9% | - Empleados administr. y trabajadores
de los servicios ... 25,9%

- Empleados administrativos y

trabajadores de los servicios 34,5% | - Pequefios empresarios ... 22,2%

- Pequerios empresarios ... 3.4% | - Profesionales asociados a titulaciones
universit.arias de ciclo corto ... 22,2%

- Profesionales asociados a titulaciones ~
universitarias de ciclo corto ... 10,3% | - Profesionales asociados a titulaciones

universitarias superiores ... 7.4%
- Profesionales asociados a titulaciones
uniiversitarias superiores ... 6,9%
Tablan® 12

PROFESIONES DE LOS PADRES. COLEGIO P. "SANTIDAD"

MADRE PADRE
- Sus iabores ... 851% | - Trabajadorés no cualificados 18,5%
- Trabajadores no cualificados 7.4% | - Trabajadores cualificados y operarios
industria ... 48,1%
- Trabajadores cualificados y operarios
industria ... 3,7% | - Empleados administrativos y
trabajadores de los servicios ... 22,2%

- Empleados administrativos y trabajadores
de los servicios ... 3,7% | - Pequerios empresarios ... 7.4%

- Profesionales asociados a titula-
ciones universitarias de ciclo corto ... 3,7%

Tablan®13

dedican a tareas del hogar (85,1%) y sdlo una de ellas (3,7%) trabaja como

empleada administrativa; mientras que en el colegio "Giner de los Rios" los

resultados son bien diferentes: el porcentaje de las que se declaran amas de casa

desciende al 38% y el de las que se dedican a tareas administrativas y de servicios
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asciende al 34,5%. Diferencias que también se aprecian en las profesiones de los
padres, pues la mayoria de ellos en el colegio "Santidad" (48%) esta agrupado en
el apartado de trabajadores cualificados y operarios de la industria: en cambio en el
colegio "Giner de los Rios" las profesiones de los padres estan mas uniformemente
repartidas entre los diferentes grupos laborales, de tal manera que participan casi

con igual porcentaje en cada uno de ellos.

En lo referente a las modificaciones que se introdujeron en los cuestionarios
en esta fase de la investigacién, para evitar imagenes excesivamente
estereotipadas, se introdujeron fotografias mas matizadas, y por tanto de mas
compleja clasificacion (ver Anexo IV, cuestionario de imagenes). Como ejemplo de
los cambios realizados en relacién con los "lugares distantes”, se sustituyeron en
Unos casos paisajes articos, alpinos o desérticos, por otros no tan definidos, como
el mediterraneo o el oceanico. En otros casos, se suprimieron las tipicas imagenes
con escenas de la policia canadiense o de un grupo étnico mas o menos exatico,
para en su lugar colocar otras con situaciones mas cercanas a la vida cotidiana;
por ejemplo, la de una aglomeracion de personas en Ciudad de Méjico o una

familia colombiana caminando por la calle.

Por otra parte, los cambios efectuados en las imagenes de "ambitos mas
proximos”, muestran la misma tendencia. Se sustituyeron las fotografias donde
aparecia un tipico agricultor canario o un grupo de personas de las islas ataviadas
con el traje folclérico, por otras instantaneas mas relacionadas con la vida diaria,
como es el caso de una escena de una familia viendo la television en el salén de
su casa. Modificaciones similares se realizaron con otros motivos, como el urbano,
en el que se sustituyé una vista de la playa de Las Canteras por otra de una

céntrica calle de Las Palmas de G.C.

Otro de los cambios que se introdujo en la experimentacion definitiva, en la
misma linea de mayor complejidad, fue aumentar el numero de items del quinto
apartado de la encuesta, pasando de 6 a 8 las fotografias que los alumnos debian
ordenar segun el criterio de lejania.
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En total, como dato que muestra las importantes transformaciones que se |

introdujeron en la orientacion de las imagenes entre la fase piloto y la definitiva, se
modificaron 50 de las 82 fotografias que constituye el conjunto de la
experimentacion, el 60% de los items.

El grupo del colegio "Santidad" a los que se le aplicaron las pruebas, o
formaba 30 alumnos, -15 nifios y 15 nifias-. En el caso del "Giner de los Rios"
también se produjo una gran igualdad en la distribucién por sexos; de 29 alumnos,
15 eran nifos y 14 nifas. Desde el comienzo de la investigacion consideramos que
el nimero adecuado de alumnos por grupo estaba entre 25 y 30. Este ha sido, en

efecto, el numero con el que hemos desarrollado nuestro trabajo.

Por uitimo, hemos de sefialar que se considerd conveniente en esta fase de
la experimentacion introducir un nuevo apartado en los cuestionarios para ser
trabajados con los nifios de estos colegios con el que se pretendia averiguar las
caracteristicas y el tipo de conocimientos que posee el alumno en relacién con los
ambitos espaciales: ¢es igual la informacion que tiene el alumno de los lugares

cercanos que de los lejanos?

Partimos de la hipdtesis de que'los alumnos pueden disponer de mucha
informacién de una localidad conocida por ellos aunque lejana; pero posiblemente
de una localidad también conocida y cercana, de un entorno inmediato,- podran
decir muchas mas cosas. Creemos que conocen lo cercano y lo lejano, pero de
distinta forma. De los ambitos lejanos saben 1o que han aprendido; en cambio, del
ambito cercano tienen el conocimiento de la experiencia, la informacién del

contexto que siempre sera mas rica.

Para trabajar estos aspectos se buscaron varias imagenes en las que se
mostraban escenas de distintos grupos humanos. En concreto, en las fotografias
elegidas aparecian unos padres con su hija en el dia de su primera comunion, y
familias de diferentes paises, de caracteristicas fundamentaimente exodticas, en
situaciones diversas (ver Anexo V. Prueba Contextuat).
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La prueba consistia en ensefarles a los alumnos una fotografia
correspondiente a una realidad cercana y una o varias, hasta un maximo de tres,
de una realidad lejana. A continuacion, se le hacia un conjunto de preguntas
relacionadas todas ellas con la vida cotidiana de los personajes que en ella
aparecian.

Se establecieron varios grupos de preguntas. En un primer conjunto se les
pedia que dijeran el tipo de comidas que segun ellos ingeririan los nifios que
aparecen en las fotografias, asi como preguntas relacionadas con la casa, el
cuarto, los muebles o los juguetes. Otro conjunto de cuestiones estaban
relacionadas con el &mbito escolar. Se queria saber si para los alumnos
encuestados los nifios alli representados acudian normalmente al colegio y
estudiaban materias similares a las suyas. El tercer grupo de preguntas pretendia
averiguar sus opiniones sobre la forma en que los nifios que aparecen en Ios items
organizan su tiempo libre.

Con este apartado se intenta averiguar si los alumnos imaginan la vida
cotidiana de las personas situadas en lugares distantes de igual manera que la de
las personas situadas en su propio ambito sociocultural. En definitiva, queremos
comprobar si dicen lo mismo o, por el contrario, tienen claras las diferencias:
¢imaginan la vida cotidiana igual?, ¢ consideran, por ejemplo, que comen lo mismo
0 que las casas son iguales?

Este nuevo cuestionario se les pasd a los alumnos de ambos colegios, pero
de forma diferente. En el "Giner de los Rios", el primero en el que se aplicaron las
pruebas, se les paso a los alumnos la totalidad del cuestionario, al final del cual se
incluia este apartado de tipo contextual: mientras que en el segundo colegio, el
grupo se dividié en dos partes. A los 15 alumnos que formaban la primera de ellas,
los tests que se les pasaron fueron exactamente los mismos que en el colegio
anterior; sin embargo, con el resto de los alumnos -15- se trabajé unicamente el
aspecto contextual, introduciendo por ello mayor niimero de items en relacion con
esta cuestion. Se considerd que la llamada experimentacion definitiva -en Ia que se

intenta averiguar los conocimientos que posee el nifio de los ambitos espaciales
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cercallejos- estaba suficientemente experimentada con 28 alumnos del colegio
"Giner de los Rios" y con la mitad de los alumnos del colegio "Santidad", por |o'que
también seria de gran interés efectuar en este momento el estudio cualitativo sobre
las caracteristicas y el tipo de informacién de que disponen los nifios en cuanto a

las realidades espaciales objeto de esta investigacion.

9.2 RESULTADOS DE LA EXPERIMENTACION

En el comentario que a continuacion presentamos de los resultados de Ia
investigacion en los colegios "Giner de los Rios" y "Santidad” correspondiente a la
fase definitiva, se introducirén continuas referencias a los datos obtenidos en el
colegio "Santidad”, perteneciente a la experimentacion piIoto‘. En este analisis
comparativo que realizamos de los resultados entre ambas etapas de la
investigacion, deberemos tener presente, para una correcta comprension, tanto la
eleccién del nivel -pasamos de 2° a 1° de Primaria-, como la complicacion de los
tests con imagenes menos contrastadas (ver Anexo V 'y VI, resultados de la

encuesta).

De la observacion de las figuras n° 16 y 17, donde se muestran los
porcentajes de aciertos de cinco tests aplicados en el "Giner de los Rios" y en el
"Santidad”, de nuevo se comprueba en los resultados de los diferentes apartados
similares tendencias a las ya comentadas en los otros momentos de esta
investigaciéon. Asi se vuelve a constatar en el primer test que los alumnos
demuestran un mejor conocimiento de los lugares lejanos; por el contrario, las
otras pruebas reflejan un mayor indice de aciertos en el sector de las imagenes
cercanas. Sin embargo, un hecho que destaca de la comparacién de las dos

figuras, es la gran igualdad que demuestran los alumnos del "Giner de los Rios" en.

cuanto al conocimiento de los espacios cercanos Y lejanos (ver fig. n° 16); mientras

que en el caso de "Santidad” se aprecian contrastes superiores, consecuencia del

1 . . . Z :

A partir de ahora, para evitar confusiones, como se estan comentando los resultados de los tests en
el colegio "Santidad" -experiencia piloto- y "Santidad" -investigacion definitiva-, cuando se aluda al primer
momento de la experimentacién, siempre incluiremos la expresion "piloto”. :
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bajo nivel de aciertos demostrado en relacion a los lugares lejanos, como se
comprueba sobre todo en los tests cuarto B y quinto (ver fig. n® 17).

100 -

ES

-1

W o ~=0n-050

Primero Tercero Cuarto A Cuarto B Quinto

Cerca ELejos

Figura n® 16. Comparacion de los tests sobre el conocimiento de lo “cercane’ y lo “lejano”.
Colegio Publico “Giner de los Rios”

B

MO =D =00

Primero Tercero Cuario A Cuarto B Quinto

Cerca dLejos

Figura n° 17. Comparacion de los tests sobre el conocimiento de lo “cercano” y lo “lejanc”.
Colegio Publico “Santidad”
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De gran interés resulta fa comparacion de la figura de 1a experiencia piloto
(ver fig. n° 5) con las pertenecientes a los colegios "Giner de los Rios" y "Santidad”,
pues aunque los indices de aciertos son evidentemente méas altos en el primer
caso, dichos resultados quedan atenuados si se tiene en cuenta el conjunto de
cambios que se introdujeron en la fase de experimentacion definitiva. Asimismo,
llama la atencién el mayor equilibrio en la informacion que demuestran de los
espacios proximos y lejanos los alumnos del "Giner de los Rios" y del "Santidad",
frente a la de los alumnos de la experiencia piloto. En esta comparacién no
incluimos 1a quinta prueba de la encuesta, pues como ya Se €Xpuso con
anterioridad, se considerd convenienté introducir en su configuracién unos
cambios, en esta fase de la investigacién definitiva, que hacen imposible efectuar
dicha comparacion. Esta idea se abordard de nuevo cuando en el desarrollo de

este capitulo analicemos et quinto test.

Por otra parte, en los resultados que se desprenden de ta comparacién del
conjunto de las pruebas realizadas en el "Giner de los Rios" y el "Santidad", sin
incluir la especificacion cerca-lejos (ver fig. n° 18), se constata una ligera
superioridad en el nivel de aciertos del primer centro sobre el segundo, lo cual
creemos viene marcado por las diferencias familiares y economicas existentes
entre ambos colegios, que ya han sido comentadas. Ademas, en los dos tests en
los que se alcanza la mayor diferencia en los porcentajes de aciertos,
concretamente en el tercero y en el cuarto A, no se les pedia que hicieran una
clasificacion de las fotos segin la cercania o lejania, ni que indicaran su nombre;
simplemente se les preguntaba en ambos casos una misma cuestion: que
sefialaran las imégenes que conocian por haberlas visto con anterioridad. En este
sentido, los alumnos del colegio de "Santidad" con respecto a los del "Giner de los
Rios" coinciden en mostrar un menor nivel de aciertos en un tipo de pruebas en las
que necesitaban disponer un cierto bagaje én cuanto al conocimiento de lugares,
que evidentemente se adquiere por los medios de comunicacién, pero también en

el &mbito educativo y en el familiar.
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Figura n® 18. Comparacion de los resultados. de los colegios
“Giner de los Rios” y “Santidad”

9.2.1 Primera Prueba

Anélisis de los Subtests

-At-efectuar una primera aproximacion a las respuestas de los alumnos de
los colegios que analizamos en este capitulo -el "Giner de los Rios" y el "Santidad"-
en relacion con el conjunto de subtests dirigidos a la clasificacion de imagenes
basada en los ambitos espaciales de cercania y lejania, que constituye la primera
prueba (ver figs. 19 y 20), llama la atencién el resultado del segundo subtest del
colegio "Santidad": los alumnos demuestran en éste conocer mas los lugares
cercanos, algo que no se habia observado en los restantes colegios. Por otra
parte, es significativo, que en los tres subtests restantes de esta prueba en el
colegio "Santidad" se muestren los indices mas bajos de toda nuestra investigacion

en cuanto al conocimiento del ambito cercano se refiere.
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Figura n° 19. Comparacion de los subtests de la primera prueba sobre el conocimiento
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de lo “cercano’ y lo “lejano”. Colegio Publico “Giner de los Rios”

Primero A PrimeroB PrimeroC PrimeroD PrimeroE

ECerca HLejos

Figura n° 20. Comparacion de los subtests de la primera prueba sobre el conocimiento

de lo “cercano’ y lo “lejano”. Colegio Publico “Santidad”
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A) Imagenes de lugares contrastados

IMAGENES DEL PRIMER SUBTEST (LUGARES CONTRASTADOS).
EXPERIMENTACION DEFINITIVA

1) Centro urbano de Arucas
CERCANO 2) Playas del sur de Gran Canaria
3) Vaile de Agaete (%)
4)

Medianias del sur de Gran Canaria

1) Paisaje de montafia mediterrénea (*)
2) Paisaje del litoral mediterraneo (*)

3) Paisaje oceanico (*)

4) Playa caribefa

LEJANO

Tablan® 14 (*) item modificado

Los cambios que se introdujeron en el cuestionario con respecto a la
experiencia piloto pretendian, al introducir imagenes de la montafia mediterranea o
de paisajes oceanicos, hacer mas compleja la prueba al haberse registrado en
dicha experimentacion, sobre todo en este subtest, altos porcentajes de aciertos.

Si efectuamos un andlisis pormenorizado de las respuestas de los alumnos
del "Giner de los Rios" y del "Santidad"”, comprobamos en general en relacion con
las imagenes pertenecientes al ambito canario un bajo nivel de aciertos, como
ocurre en el caso de las fotografias del Valle de Agaete y las medianias del sur de
Gran Canaria. Sin embargo, resulta significativo el gran contraste, en cuanto a los
porcentajes de aciertos, que se comprueba en la fotografia de las playas del sur de
Gran Canaria. Los alumnos del colegio capitalino aciertan en su clasificacion en un
porcentaje alto (80%), a diferencia de las del colegio "Santidad’, de menor
influencia urbana, cuyo nivel de aciertos es claramente inferior (46%). Un resultado
muy similar a este ultimo fue el que en su momento se registro en la fase piloto
que, como sabemos, se realizé en el mismo colegio de "Santidad". En la citada

prueba se obtuvo una cifra de aciertos del 58%.

Por lo que respecta al apartado de las imagenes lejanas, resulta
sorprendente y de dificil explicacion el alto nivel de aciertos que en esta ocasion

demuestra el grupo de alumnos de "Santidad" en la clasificacion de tres items
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correspondientes a paisajes mediterraneos y oceanicos, como se evidencia en la
barra correspondiente de la figura n® 20, subtest primero A.

Un item de este subtest que merece una atencién -especial es el de la
imagen de una playa caribefia, pues tanto en la fase "piloto" como ahora en la
definitiva, los alumnos mostraron pocas dudas en su clasificacién, superandose
siempre la cifra del 76% en los aciertos. Ademas, ante preguntas del encuestador
sobre los motivos que explican su clasificacion, sus respuestas evidencian la
existencia de una ldgica coherente como consecuencia de SuU experiencia
perceptiva. Asi, de nuevo algin nific volvid a comentar que correspondia a un
lugar cercano "por la playa y el mar": sin embargo, la mayoria argumehtaba con
soltura que se trataba de un lugar lejano “porque aqui no hay playas de arena tan
blanca" o "porque estan esos arboles en la playa". En otros casos, en cambio,

afirmaban con seguridad que se trataba de una playa de Hawai, el Caribe e,
incluso, algun nifio mencioné Cancun.

B) Imégenes con motivos urbanos

IMAGENES DEL SEGUNDO SUBTEST (MOTIVOS URBANOS).
EXPERIMENTACION DEFINITIVA

1) Vista de Barranco Seco, en Las Palmas de G.C.
CERCANO (Colegio "Giner de los Rios") ( *

- Paseo Mesay Lépez, en Las Paimas de G.C. (Colegio
"Santidad") (*)

2) Barrio del colegio
3) Muelle Deportivo, en Las Paimas de G.C. )

4) Urbanizacion turistica del sur de G.C.

1) Panoramica de Paris

LEJANO 2) Giudad de Sevilla (*)

3) Rascacielos de una ciudad americana
4) Turista delante de una piramide (*)

Tabla n®15 (*) item modificado
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Las modificaciones que se efectuaron, tal como se puede apreciar en la
tabla n° 15, sustituyeron imagenes tan divulgadas como la del Parlamento
londinense, un poblado arabe, o la de una panoramica de Las Paimas de GC.y
en su lugar se colocaron, por ejemplo, una vista de la ciudad de Sevilla o algun

rincén conocido de la ciudad de Las Palmas de G.C., como es el Muelle Deportivo.

Los dos colegios que estan siendo analizados mostraron un buen
conocimiento de las imagenes relacionadas con los ambitos mas proximos, como
asi sucedié con fotografias de los alrededores del colegio o de lugares muy
transitados de la ciudad de Las Palmas de G.C. No obstante, al igual que ocurrid
con los alumnos de la experiencia "piloto”, las diferencias se plantean con los items
relacionados con lugares alejados de la geografia insular. Este es el caso de la
imagen de la urbanizacion turistica del sur de Gran Canaria, de la que los alumnos
del colegio situado en Las Palmas de G.C. demostraron un mayor conocimiento al

ser posiblemente un lugar visitado por ellos de forma regular.

En cuanto al grupo de items perteneciente a espacios distantes, en todos
los casos, a pesar de los cambios introducidos en esta etapa de la
experimentacion, los aciertos siempre estuvieron por encima del 55%. De cualquier
forma, los resultados son claramente inferiores a los conseguidos por los alumnos

de 2° de Primaria en la fase "piloto".

Debemos detenemos a comprobar lo ocurrido con una imagen
perteneciente a este grupo de lugares distantes, en el que aparecia una turista
que estaba siendo fotografiada delante de una piramide egipcia. Se introdujo esta
imagen con la finalidad de profundizar en el fendmeno tantas veces comentado de
que el nifio ante la presencia de un elemento muy familiar para él, como puede ser
el caso de una vaca, clasifica el lugar como cercano, prescindiendo del resto de
detalles de la fotografia. Con la intencion de que el personaje que ocupaba el
primer plano fuese muy familiar para el nifio, se buscd una sefiora que por su
aspecto pudiese pasar por ser la tia o la abuela. En cuanto a los resultados, los
alumnos de ambos colegios, a diferencia de lo ocurrido en casos anteriores,

pudieron abstraerse de esa primera realidad y lo clasificaron en un porcentaje alto -
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por encima del 80%- como perteneciente a un ambito lejano. Ademas, podemos
comprobar las pocas dudas que se les planted para su clasificacion si analizamos
sus comentarios. En unos casos hasta saben el lugar exacto de que se trata
cuando afirman: "estad en otro pais que se llama Egipto". En otras ocasiones
deducen su lejania a partir de la observacion de detalles de la fotografia, como se
comprueba por sus afirmaciones: '"es lejos porque en Canarias no hay una

montafia como esa" o "es lejos porque hay arena pero no esta el mar".

Se podria extraer como conclusién que, a diferencia de lo ocumdo con ia
fotografia de las vacas pastando en un paisaje humedo, en esta ocasién la
pirdmide, a pesar de estar en un segundo término, se trata de un elemento muy
poderoso que capté la atencién del nifio. Es decir, ante la fuerza de la piramide,
que constituye una realidad extrafia, pero también de alguna manera conocida,
podemos entender las pocas dudas que les planteé su clasificacion.

C) Imagenes con elementos contrastados de pobreza y riqueza

IMAGENES DEL TERCER SUBTEST (ELEMENTOS CONTRASTADOS DE POBREZA Y
RIQUEZA). EXPERIMENTACION DEFINITIVA

1) Primer plano de una sefiora mayor
CERCANO 2) Chabolas del "Risco" de Las Palmas de G.C.
3) Casas tradicionales de Canarias

4) Grupo de personas en un bar (*)

1) Inmigrante delante de una chabola )
LEJANO 2) Dos jovenes europeos con atuendos "punkies” ™

3) Mendigo comiendo en un autobus de una ciudad
alemana (*)

4) Familia acomodada norteamericana

Tablan® 16 (*) item modificado

En este tercer subtest, organizado a partir de elementos visuales de
pobreza y riqueza, se suprimieron fotografias que fueron clasificadas sin dificultad,
como ocurrid con las imagenes en las que aparecia, por ejemplo, un conjunto de
chabolas en un pais def Tercer Mundo o un grupo de mujeres africanas delante de
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una vivienda tradicional. En otro caso, por el contrario, se supnmio una fotografia
de una familia de aspecto humilde, al haberse demostrado en la fase piloto muy
complicada su clasificacién por la propia ambigiedad de la imagen. En lugar de
estas imagenes se incluyeron otras, en lineas generales, de mayor dificultad, entre
las que podriamos destacar una de un grupo de personas en un bar, o un mendigo

con aspecto de extranjero comiendo en un autobus (ver tabla n°® 16).

Este conjunto de modificaciones que se introdujeron en los colegios "Giner
de los Rios" y "Santidad”, con las caracteristicas ya sefaladas, no dieron lugar, sin
embargo, con respecto a la experiencia piloto, a unos resultados muy diferentes,
como se demuestra en el subtest primero C de las figuras 6, 19 y 20. Por tanto, ni
como consecuencia de haber descendido un curso escolar, ni por unos items

menos definidos, se produjeron grandes cambios en los porcentajes de aciertos.

‘Al realizar un analisis mas detallado se comprueba que los alumnos de
estos dos colegios tuvieron dificultades para clasificar como préxima la fotografia
de un grupo de personas en un bar, pues el nivel de aciertos estuvo alrededor del
45%. La explicacion podria deberse al hecho de que la fotografia agui mostrada no
coincide exactamente con la imagen que un nifio canario puede tener de un bar.
En relacién con la fotografia donde aparecia unas chabolas de la ciudad de Las
Palmas de G.C., los resultados conseguidos por el colegio "Giner de los Rios" y el
"Santidad” son, por motivos que no llegamos a comprender, ligeramente
superiores a los de la experimentacién piloto, al quedar las cifras de aciertos en

esta ocasion por encima del 50%.

En cuanto a los items lejanos, debemos comentar el caso de la imagen de
un joven magrebi delante de un barrio de chabolas de una gran ciudad. Los
alumnos del colegio no capitalino -el "Santidad"- la consideraron como cercana y
por tanto como conocida, en contraposicion con las cifras del centro ubicado en la
ciudad de Las Paimas de G.C.; una vez mas creemos que la explicacion puede
estar en las diferentes experiencias que los nifos de ambas comunidades
educativas poseen. Mientras que el item comrespondiente a una familia

norteamericana delante de su chalet, que mas de la mitad de los alumnos
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pertenecientes a la experincia piloto lo situaron como préximo, en esta ocasién lo
encuadraron de forma clara, con cifras de aciertos entre el 70%, en un ambito
distante. Ademas, las manifestaciones de estos alumnos refuerzan estos
resultados. Un nifio del centro de "Santidad" manifest6 que la familia de Ia foto esta
en un lugar lejano "porque nunca he visto esa casa y todo lo cercano lo he visto",
otro nifio también de "Santidad" dice que es lejos "porque aqui no hay sitios .como
éste". Por ultimo, un alumno del "Giner de los Rios" llega a una conclusién por-un
objeto que él considera concluyente: "es lejos porque el sefior tiene un gomo

vaquero”.

Una argumentacion de peso que de nuevo utilizan los alumnos de estos dos
colegios es la de situar como distantes, en un gran numero de casos, las imagenes
en las que aparecen personas 0 ambientes con rasgos de marginalidad; por lo que
afirman que es lejos "porque son casas viejas", "porque esta todo destrozado".
Incluso un nifio del centro de "Santidad” llega a plantear que el mendigo vive en un

pais lejano "porque come mal".

D) Imagenes de grupos humanos

IMAGENES DEL CUARTO SUBTEST (GRUPOS HUMANOS).
EXPERIMENTACION DEFINITIVA

1) Muchacho en un taller de coches (*)

CERCANO 2) Familia viendo la television (*)

3) Campesino de las medianias con rebario de ovejas
4) Grupo de estudiantes

1) Aglomeracién de personas en la ciudad de Méjico (*)
LEJANO 2) Familia colombiana (*) '

3) Familia nérdica en la nieve (*)

4) Grupo de nifios nordicos

Tablan® 17 (*) item modificado

En esta ocasién las modificaciones que se efectuaron en el ambito de las
iméagenes cercanas en los dos colegios correspondientes a la fase definitiva, con
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fotografias relacionadas con el mundo mas cotidiano, determinaron una clara
disminucion del porcentaje de aciertos en relacion con los resultados de la

experiencia piloto (ver figs. n° 6, 19 y 20, subtest primero D).

Por el contrario, los resultados correspondientes a los lugares distantes

permanecieron bastante similares entre ambas fases de la investigacion, como se

comprueba en las correspondientes graficas, al continuar las nuevas fotografias

incidiendo de forma clara en los estereotipos. Se sustituyeron, por ejemplo,
imagenes de nativos hawaiancs o de un grupo de policias del Canada, por otras
de iguales caracteristicas, en las que se mostraban grupos humanos de América

Latina o del norte de Europa.

Asimismo, podemos observar unos diferentes niveles de resultados en el
apartado de las imagenes cercanas entre los colegios "Giner de los Rios" y
"Santidad", pues ningun item del segundo colegio llegé a superar el 50% en los
aciertos. En relacién con el item correspondiente a un grupo de estudiantes
saliendo de un colegio, que en todas las fases de la investigacién ha sido mal
encuadrada, considerandola como lejana, posiblemente haya que concluir que se
trata de una imagen confusa debido a la vestimenta de los jévenes como

consecuencia de la antigliedad de la toma.

Por lo que respecta a las imagenes de espacios distantes, se obtuvieron
unos resultados parecidos en los dos colegios que estan siendo analizados. La
unica fotografia cuya clasificacion plante6 problemas, al quedar el nivel de aciertos
alrededor del 50%, es la correspondiente a un grupo de nifios nérdicos. Pese a lo
cual, muchos alumnos percibieron diferencias relacionadas con el aspecto fisico de
aquellos e indicaron que sabian que correspondia a un lugar lejano por el color del
pelo de los nifios. También de forma inesperada algunos alumnos liegaban a
concluir la lejania de este item a partir de la simple existencia de un fondo de
hierba difuminado, por lo que manifestaban que estaba lejos "porque aqui no hay
esta hierba tan bonita” o "no hay tantos jardines".

El resto de las imagenes lejanas ofrecieron muy poca dificultad, lo cual se
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comprueba no sodlo en los resultados, sino también en sus respuestas. Para los
alumnos de primero de Primaria constituye una tarea relativamente sencilla captar
la lejania en imagenes de diferentes grupos humanos, aunque estos no posean
unas caracteristicas marcadamente exéticas, como se aprecia por las
manifestaciones de los alumnos: "no es Canarias porque nc son iguales a

nosotros”, "la gente es distinta a la de aqui” o "tienen la cara marron".

E) Imagenes de animales

IMAGENES DEL QUINTO SUBTEST (ANIMALES DE DIVERSA PROCEDENCIA).
EXPERIMENTACION DEFINITIVA

1) Agriéultor arando con un mulo
CERCANO - 2) Pastor con un grupo de ovejas
3) Anciano con perro en un paisaje de montafia (*)

4) Establo de cabras en un paisaje arido

1) Jinetes en un paisaje de marismas (*)

LEJANO 2) Vacas en un paisaje de clima humedo con viviendas
tradicionales

3) Campo de cultivo, agricultores y un perro (*)

4) Caballo andaluz en una actuacion de doma (*)

Tablan® 18 (*) item modificado

En este Ultimo subtest correspondiente a la fase definitiva, se pretendid
sustituir las fotografias de ambitos distantes, en esta ocasion relativa a animales
exodticos -como las cebras, el 0so o los ciervos, cuya clasificacién resultdé muy
sencilla a los alumnos de la experimentacion piloto-, por otras de mayor grado de
dificultad, que representaban a animales muy conocidos por los nifics, como el
caballo o el perro, pero en situaciones y contextos alejados de su realidad. Por lo
que respectav a las imagenes cercanas, sélo se introdujo una modificacion, al
sustituir la fotografia de una cabra pastando, por la de un agricultor acompafado

de un perro en un paisaje de montana.

Dichos cambios, sin embargo, con las intenciones sefialadas, no se

evidenciaron en los resultados de los colegios "Giner de los Rios" y "Santidad". Si
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establecemos una comparacion con 1os niveles de aciertos del colegio piloto,
vemos que el conocimiento de las imagenes lejanas, aunque en menor grado,
continuaron siendo altas. Por el contrario, el mayor desconocimiento se manifesto
en el apartado de las imagenes cercanas, de forma mas acusada en el colegio de
"Santidad" (ver figs. n°® 6, 19y 20, subtest primero E). Por tanto, con este tipo de
prueba, y pese a los cambios efectuados en esta etapa de la investigacion, donde
desarrollamos una linea de mayor complejidad, los alumnos en todos los casos,
excepto en el segundo subtest del colegio "Santidad” ya comentado?, alcanzaron
unos mejores resultados en los items pertenecientes al @mbito espacial "lejano”.
Ello refuerza, una vez mas, la idea de que el nifio, ya desde los primeros niveles de
la EnseRanza Primaria, dispone de un claro conocimiento no solo de los espacios

cercanos, sino también de los distantes.

Como ya ha quedado dicho, fue en los items cercanos de este subtest
donde los dos colegios alcanzaron los mas bajos niveles de aciertos, destacando
en este sentido dos escenas de tipo agrario cada vez menos frecuentes, y por ello
poco familiares para los nifios: una de un agricultor arando la tierra con un mulo y

otra de un establo de cabras en una zona arida de Canarias.

En cuanto a las imagenes lejanas, excepto en un caso que solamente se
registré en el "Giner de los Rios" con la tan comentada fotografia de un grupo de
vacas en un paisaje tipicamente oceanico, en todas las demas, en ambos colegios,
el nivel de aciertos superd el 50%; y en dos items, en concreto, los resultados
fueron superiores al 75%. En las imagenes en las que se alcanzaron altos niveles
de aciertos destacaba en un primer plano jinetes a caballo; a los alumnos les
resultd sencilla su clasificacion al asociarlas con peliculas del oeste americano, tal

como se comprueba en sus manifestaciones: "es lejos porque es donde estan los

vagueros'".

La fotografia del grupo de vacas en un contexto de clima humedo la

2 i . .
Al inicio del capitulo ya resaltamos el hecho de que en esta prueba los alumnos de este colegio
demostraron, Unicamente en el segundo subtest, un mayor conocimiento de los ambitos cercanos.
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situaron como cercana los alumnos del "Giner de los Rios", con un porcentajé del
72%, mientras que el 54% de los alumnos del colegio "Santidad”, sin un motivo
claro que lo explique, la clasificaron como distante. Solamente se podria plantear
como una posible interpretacion el nimero inferior de la poblacion encuestada -15
alumnos- en este ultimo centro, ya que ademas debemos tener presente que la
experimentacion piloto se llevé a cabo en el mismo colegio de "Santidad" y en
aquella ocasion el resultado fue bien distinto, al ser encuadrada mayoritariamente
como cercana.

La argumentacién que una vez mas utilizaron los alumnos para justificar
dicha clasificacién, como perteneciente a una realidad cercana, es la misma: "es
cerca porque aqui hay vacas" o "porque mi tio tiene una vaca" no teniendo en

cuenta la realidad geografica existente en un segundo plano.

9.2.2 Segunda Prueba

La estructura de este segundo test, organizado con fotos contrapuestas

de las realidades espaciales en las que estamos trabajando, le confiere a sus
resultados, como consecuencia de la propia sencillez de Ia prueba, una gran
fiabilidad. En concreto, al pedirle al alumno que elija de dos imagenes cual
considera mas cercana, se evita el problema de 1a relatividad en relacion con la
proximidad o lejania de los lugares. Es decir, como ya se comento en otra parte
de esta investigacion, los alumnos tienden a ver todos los lugares que no son
“aqui”, como que son mas o menos remotos: de tal modo que pueden percibir
una localidad vecina tan lejana como otra situada en un pais extranjero.

Las modificaciones que se introdujeron en esta fase de la investigacion
fueron importantes -el 66,6% de los items fueron renovados-, continuando la
linea de utilizar otras imagenes de mayor dificultad, al haberse alcanzado
niveles de aciertos muy altos en la experimentacién piloto. Se sustituyeron, por
ejemplo, fas fotografias de lugares exéticos, como playas y animales tropicales,

palacios orientales 0 monumentos muy significativos, por otras imagenes mas
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relacionadas con la vida cotidiana (ver tabla n° 19).

IMAGENES DEL SEGUNDO TEST (Fotografias contrapuestas). EXPERIMENTACION

DEFINITIVA
1) - Catedral y Casa de Colén en Las PMaggrimiw de la Puerta de A'Ci'é
Palmas de Gran Canaria ( rid) (L)
(Colegio "Giner de Los Rios") (*)
- Vista parcial de Las Palmas de G.C.
(Colegio "Santidad”) (*) (C)
2) Paisaje de Géldar (Gran Canaria) Playa del norte peninsular (*) (L)
(C)
3) Conjunto de edificios en un medio Vista de "Los Riscos" de Las
humedo (L) Palmas de Gran Canaria (C)
4) Escena familiar (Colombia) (*) (L) Imagen de una matanza de cerdo
) (C)
5) Casa de campo (Inglaterra) (*) (L) Casa en un medio rural (*) (C)
6) Nifios en una guarderia (*) (C) Nifios nordicos viendo la television
(*) (L)
7) Torre Inclinada de Pisa (*) (L) Calle principal de Teror (Gran
Canaria) () (C)
8) Conjunto de vacas en un paisaje Cultivos de tomateras en el sur
humedo (L) de Gran Canaria (*) (C)
9) Grupo de hindues (*) (L) Atentado terrorista (™) (C)
10) Vista de su localidad (*) (C) Plaza de una ciudad europea (L)
11) Viviendas sociales (Las Palmas de Urbanizacién con amplios
Gran Canaria) (C) espacios verdes (L)
12) Turista delante de una piramide (%) glesia del medio rural canario
(L) (") (C)

Tablan® 19 L: imagen lejana ; C: imagen cercana ; (*) item modificado

La cifra de aciertos totales de esta segunda prueba -sin la distincion de
cerca-lejos- que nos proporciona la figura n°® 18, donde se establece una
comparacion entre los colegios "Giner de los Rios" y "Santidad”, nos informa
que, a pesar de la importancia de los cambios cualitativos introducidos, no se
produjo el descenso de resultados que cabria esperar. El porcentaje de aciertos
correspondiente al colegio piloto fue del 91,3%, mientras que los de aquellos
centros fueron del 67,8 y 63,3% respectivamente; es decir, quedaron
aproximadamente unos 25 puntos por debajo (ver figs. n® 13 y 18). Por el
contrario, la comparacién resulta mas desigual si ésta se efectua a partir del
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numero de fichas que acertaron los alumnos de los diferentes colegios, ya que
respondieron correctamente, por o menos 10 de las 12 fichas que se incluian
en esta prueba, un 24,1% de los alumnos del "Giner de los Rios" y un 13,4% de
los de "Santidad"; frente al 92,8%, cifra alcanzada en la fase piloto. Todo lo
cual, no hace mas que evidenciar la dificultad de los nuevos items que se

incorporaron en esta etapa de la investigacion.

De entre las fichas que merecen ser comentadas como consecuencia de
los resultados obtenidos, se encuentra la n° 2 (ver tabla n® 19), en la cual se
contrapone a una vista de una localidad de Gran Canaria, una tipica playa del
norte peninsular. Las cifras de aciertos alcanzados por los alumnos del
"Santidad” son muy superiores a los del "Giner de los Rios" -60% de aciertos,
frente al 31%- por un motivo muy claro de proximidad geografica del barrio de
Santidad con respecto a la localidad de Gran Canaria alli mostrada. Por otra
parte, como ha ocurrido en anteriores ocasiones en la que aparecia una playa
entre las imagenes, varios alumnos comentaron que correspondia a un lugar
cercano "porque es la playa".

De interés son los resultados que se obtuvieron en la ficha n° 8, en la
que la conocida fotografia de vacas pastando en un medio humedo aparecia,
en esta ocasién, como imagen contrapuesta de un paisaje con evidentes
connotaciones canarias, pues se introdujo un cultivo de tomateras del sur de
Gran Canaria. Sin embargo, una vez mas, los alumnos de estos dos Colegios
clasificaron mayoritariamente este item constituido por un conjunto de vacas,
prados y arboles, como proximo. En el caso del colegio "Santidad", el
porcentaje de alumnos que asi lo hizo superd el 73%. Estos resultados
debemos ponerlos en relacion con los obtenidos en otra ficha de este mismo
test -la n° 12- en el que, al igual que se realiz en otra prueba de esta fase de la
investigacion, se introdujo la fotografia de una turista delante de una piramide,
con el proposito de verificar el fenémeno de alteracion de las percepciones
visuales que produce la presencia de realidades muy conocidas por el alumno.
Esta imagen aparecia en una ficha junto a un conjunto formado por una iglesia
y varios edificios en el medio rural canario. Los alumnos de los colegios "Giner
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de los Rios" y "Santidad", de nuevo en esta ocasion, a diferencia de o que
ocurriera con la foto en la que aparecen unas vacas en un prado con arboles,
prescindieron en su mayoria de la imagen que salia en un primer plano y no la

sefalaron como proxima.

La ficha en la que se consiguieron los mas bajos resultados estaba
constituida por un grupo de hindues, en el apartado de las imagenes lejanas, y
por una escena de un atentado terrorista en Madrid, en el correspondiente a las
cercanas (ver tabla n® 19, ficha n® 9). Los alumnos de los dos colegios situaron
como mas proxima la fotografia de hinddes, con porcentajes superiores al 65%,
cuyas personas mostraban rasgos y también algunas vestimentas claramente
orientales, antes que la imagen de fuerte violencia del atentado terrorista. En
definitiva, como ya se ha sefialado en otros apartados, los alumnos no asumen
como cercano la pobreza, la fealdad, lo viejo; y, como queda reflejado en esta
ocasién, tambien rechazan como préximo la violencia. El alumno tiende a
idealizar su realidad y a situar la pobreza y la violencia en ambitos lejanos, tal
como se desprende de sus comentarios, en los que afirma que "es lejano
porque es la guerra”, "aqui no pasa eso", "cerca de mi casa no hay matanzas”,
o que la foto con personas orientales esta mas cerca "porque no me gusta la

otra".

9.2.3 Tercera Prueba

En esta tercera prueba de la experimentacion, en la que los alumnos
deben indicar los lugares que conocen, bien por haberlos visto con anterioridad
o por haber estado en ellos, se introdujo un conjunto de cambios en la linea ya
comentada en casos anteriores. En concreto, se pretendid una vez mas
complicar la prueba, pues los altos niveles de aciertos registrados en la "piloto”,
fundamentaimente en lo que se refiere a las fotografias cercanas, asi lo
aconsejaban (ver fig. n°® 5, test tercero). Se modificaron las imagenes
correspondientes al entorno mas inmediato, y en lo referente a las lejanas, se

suprimié una foto de un poblado del Oeste americano al demostrar los alumnos

del colegio "piloto” en este item un bajo nivel de aciertos, posiblemente por Ia_sf“-i

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004




202 Redaccién definitiva de la prueba

propias caracteristicas de la imagen seleccionada. En este momento de la
investigacion consideramos que debié haberse mantenido este motivo, aunque
modificando la citada fotografia, para asi poder averiguar mas sobre el
significado que en las actuales generaciones de nifios tiene esta tematica de

fuerte influencia cinematografica.

IMAGENES DEL TERCER TEST. EXPERIMENTACION DEFINITIVA

1) Vista de la subida a Tafira en Las Paimas de Gran
Canaria (%)

2) - Calle.de Las Palmas de Gran Canaria
(Colegio "Giner de los Rios") (%)

CERCANO - Montafia de Géldar (Gran Canaria)
(Colegio "Santidad™) (%)

3) - Avenida Maritima (Las Palmas de Gran Canaria)
(Colegio "Giner de los Rios") (")
- Vista de la playa de Las Canteras (Las Palmas
de Gran Canaria) (Colegio "Santidad")

4) Interior de Gran Canaria con Roque Nublo al fondo

1) Vivienda de montafa tipica de centroeuropa (*)
LEJANO 2) Estatua de la Libertad
- 3) Ciudad americana con rascacielos

4) Esfinge de Gizeh (Egipto) (%)

Tabla n° 20 (*) item modificado

Los resultados, en cuanto a las imagenes que dicen conocer los alumnos
de los colegios "Giner de los Rios" y "Santidad”, son inferiores a ios alcanzados
en la experiencia "piloto", sobre todo en el apartado de los lugares cercanos
(ver figs. n°® 16, 17 y 5, test tercero). Los alumnos de estos colegios
demostraron gran familiaridad en cuanto al conocimiento de los items
relacionados con su localidad; y por contra, un gran desconocimiento de otros
lugares de su propia isla, como asi ocurrid con una foto de las cumbres
interiores de Gran Canaria.

En cuanto a los items lejanos, al igual que sucedié en el colegio "piloto”,
los nifios clasificaron de forma correcta y con rapidez las imagenes de mayor
presencia en los medios de comunicacion; tal es el caso de la panorémica de

una ciudad americana con sus rascacielos y la de la Estatua de la Libertad. Los
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porcentajes de aciertos mas bajos los encontramos, como era previsible, en la
fotografia de una vivienda de montafa tipica de centroeuropa y en otra, aunque
con unos resultados superiores, de la Esfinge de Gizeh en Egipto, en la cual se

mostraba una piramide sélo parcialmente.

9.2.4 Cuarta Prueba

IMAGENES DEL CUARTO TEST. EXPERIMENTACION DEFINITIVA

1) Iglesia y ciudad de Arucas (Gran Canaria) (%)
2) - Edificio del Cabildo Insular (Las Palmas de Gran
Canaria) (Colegio "Giner de los Rios") (*)
- Avenida Maritima (Las Palmas de Gran Canaria)
CERCANO {Colegio "Santidad") (*)
3) Vista aérea de un mar de nubes con el Rogue Nublo
y el Teide al fondo
4) Vista del Teide en invierno

Piramides egipcias
LEJANO

1
2
3) La Estatua de la Libertad
4

)
) Edificio del Parlamento (Londres) (%)
)
)

La Torre Eiffel (*)

Tablan® 21 (*) item modificado

Las modificaciones que se introdujeron en esta cuarta prueba con
respecto a la experimentaciéon "piloto”, consistieron en dos items relacionados
con los ambitos mas proximos, con el fin de adecuar las imagenes a las
respectivas localidades de los colegios "Giner de los Rios" y "Santidad”; en el
apartado de las imagenes lejanas, debido al grado de dificultad de esta prueba,
pues al alumno se le pide que aporte alguna denominacioén que remita al lugar
que se le muestra, se optd por incluir dos imagenes con monumentos muy
representativos de Londres y Paris -el edificio del Parlamento y la Torre Eiffel-
(ver tabla n° 21).

Las caracteristicas de las respuestas de los alumnos de ambos colegios
a la primera parte de este test -apartado cuarto A-, en el cual Unicamente

debian indicar los lugares que conocian, vuelven a incidir en fenémenos ya
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comentados, tal como se aprecia en fas figuras n® 16y 17:

e Los porcentajes de aciertos del colegio "Giner de los Rios" son méas
elevados que los del "Santidad" en los dos ambitos espaciales que
estan siendo analizados.

e En los resultados del colegio de "Santidad” se manifiesta un fuerte
desequilibrio entre los conocimientos que disponen sobre las dos

‘realidades espaciales, siempre favorables a ios espacios cercanos.

Los porcentajes de aciertos se reducen de una manera notable cuando
en la parte B de este test se requiere de los alumnos que nos aporten algun

nombre, aunque sea aproximado, del lugar que se les muestra en cada ocasion.

También en este caso, el nivel de conocimientos de los alumnos del "Giner de

los Rios" es claramente superior a los del "Santidad”, pues aunque en la cifra
de aciertos cercanos (ver figs. n°® 16, 17, test cuarto B) no se aprecia dicha
ventaja, dos de los items favorecian a este ultimo colegio, concretamente el de
la ciudad de Arucas, por proximidad con el barrio de Santidad, y el de la
Avenida Maritima, por tratarse de un lugar muy frecuentado de Las Palmas de
Gran Canaria (ver tabla n° 21).

Si efectuamos un analisis mas en profundidad y comparamos los niveles
de aciertos de las seis imagenes que se muestran en la tabla, desechados los
dos items cercanos que favorecian al colegio de "Santidad", comprobamos que
en cada uno de ellos los alumnos del "Giner de los Rios" obtuvieron mejores
resultados. Consideramos que se tratan de unas cifras de aciertos mas que
aceptables las conseguidas por los alumnos de primero de Primaria del colegio
capitalino en cuanto al conocimiento de nombres de lugares como el Roque
Nublo, acertado por el 41%, o las pirAmides egipcias y la Estatua de la Libertad,
conocidos por el 44,8 y 41,4% de los alumnos respectivamente.

Muy diferentes fueron los resultados que se obtuvieron en la fase "piloto”,
pues en aquella ocasion los alumnos mostraron unos niveles de aciertos, en
cuanto al conocimiento de los ambitos espaciales, fuertemente contrastados:

disponian de informacion sobre el 60% de los nombres de los lugares proximos,
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-en contraste con el 20% de los distantes (ver fig. n® 5, test cuarto B). Dicho
contraste también queda reflejado en la tabla n® 22, en la cual se comprueba
que en lineas generales los mayores aciertos los consiguen los colegios en los
items pertenecientes a lugares préximos, caso del Roque Nublo o del Teide,

frente a los correspondientes a lugares distantes, como en las imagenes de las

piramides o la Estatua de la Libertad.

205

APARTADO B (Cifras de aciertos en %)

RESULTADOS COMPARATIVOS DE IMAGENES DE LA CUARTA PRUEBA.

C.P."Giner de los Rios" C.P."Santidad" Experiencia
"Piloto”
(C.P. Santidad")
Vista aérea de un 414 26,7 65,5
mar de nubes con
el Roque Nublo vy
el Teide al fondo
Vista del Teide en 37,9 13.3 37,9
invierno
Piramides egipcias 44 8 0 31
Edificio del Parla- 10,3 0 *
mento (Londres)
La Estatua de la 414 267 345
Libertad
La Torre Eiffe! 276 6,7 *

Tablan® 22

9.2.5 Quinta Prueba

La tarea que realizaron los alumnos en este quinto test, consistente en
ordenar de forma progresiva una serie de imagenes de lugares segun el criterio
de mayor a menor distancia, resulté en la fase de experimentacion piloto
excesivamente compleja, por lo cual se convino que esta clasificacion debia

flexibilizarse en el momento de la investigacion definitiva, de tal manera que se

(*) item no incluido en la experiencia "piloto”
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admitié que determinadas fotos pudiesen ser ordenadas indistintamente. Es
decir, se considerd correcto que ciertas imagenes pertenecientes a cada uno de
los &mbitos espaciales tuviesen un orden diferente, segun el cual una fotografia
podia ser situada, por ejemplo, en el tercer, cuarto o quinto lugar. Sin embargo,
por otra parte, se aumentod el nivel de dificultad de la prueba al ampliarse de 6 a
8 los items que los alumnos debian clasificar. Ademas, se sustituyeron dos
fotos, auténticos estereotipos geograficos -una de los desiertos americanos y
otra del palacio hindi Tay Mahall-, por otras imagenes con un referente mas
cotidiano, consistente en un grupo de casas en un paisaje humedo y una

instantanea de una familia europea delante de su vivienda (ver tabla n°® 23).

IMAGENES DEL QUINTO TEST. EXPERIMENTACION DEFINITIVA

1) - Calle de Las Palmas de Gran Canaria (Calle Pio
CERCANO Xll) (Colegio "Giner de los Rios")
- Panoramica de la ciudad de Arucas (Gran Canaria)
(Colegio "Santidad")
2) Panoramica de un barranco de Gran Canaria
3) Laderas del norte de Tenerife con el Teide
4) Caserio de Fuerteventura

1) Mickey Mouse en un parque Disney
LEJANO 2) Conjunto de casas en un paisaje humedo
3) Familia inglesa delante de su vivienda

4) Vehiculo todo terreno en un bosque tropical

Tablan® 23

Las anteriores modificaciones, unas tendentes a hacer mas sencilla la
prueba y otras, por el contrario, a afiadirles dificultad, no dieron lugar a unos
resultados muy diferenciados en los colegios "Giner de los Rios" y "Santidad"
con respecto a los obtenidos en la investigacion piloto. No obstante, hay que
consignar alguna diferencia como la que se aprecia en el sector de las
imagenes cercanas, pues en este apartado los alumnos del colegio piloto
alcanzaron unos porcentajes de aciertos claramente mas elevados en relacion a
los conseguidos por los otros dos centros (ver figs. n°® 16, 17 y 5, test quinto).

En cuanto a las caracteristicas de los resultados de los dos colegios que
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analizamos ahora en relacion con este quinto test, se puede afirmar una vez
mas que el "Giner de los Rios", situado en Las Palmas de G.C., muestra con
respecto al de "Santidad" unos niveles de aciertos superiores; basta decir para
ello que el 6,9% de los alumnos del primer colegio -exactamente 2- acertaron a
colocar de forma correcta las 8 fotografias de este test, mientras que ninguno

del "Santidad" alcanzé a ordenarlas.

De un anaélisis mas pormenorizado de las clasificaciones realizadas por
los alumnos de ambos colegios, podemos comprobar unos mejores porcentajes
de aciertos en las imagenes pertenecientes al ambito cercano, y dentro de
éstas la correspondiente a su localidad. Un item cercano que planted pocas
dudas a los nifios de estos colegios en cuanto a su ordenacion, es la fotografia

del norte de Tenerife con el Teide al fondo.

Por otra parte, dos items del grupo de las imagenes lejanas que, como
en ocasiones anteriores, no pasaron desapercibidos fue la de Mickey en
Eurodisney, asi como la de una vista de detalle de un bosque tropical. Con la
foto de este personaje infantil, se da Ia curiosidad de que podemos encontrarla
clasificada tanto como perteneciente a una realidad proxima como a un ambito
lejano, ya que los alumnos disponen de una detallada informacién del parque
Eurodisney, a Ila vez que lo imaginan muy distante por hallarse en Paris. En
cuanto a la fotografia del bosque tropical se refiere, para muchos alumnos se
trata del enclave geografico mas remoto al afirmar que "es ia que esta mas lejos
porque es la selva"; pero para otros, como ya ha quedado dicho, rivaliza en
lejania con la de Eurodisney y sefalan que "Disney-Paris esta mas lejos que la

selva".

9.2.6 Sexta Prueba

En esta ultima prueba, tal como se hizo en fases anteriores de esta
investigacion, no se les pasé a los alumnos los conocidos items fotograficos

para averiguar sus percepciones espaciales, sino que por medio de un
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cuestionario en el que se les preguntaba, sobre todo, por los viajes por ellos
realizados y por sus programas de television preferidos, se intenta profundizar
en estas dos importantes fuentes de conocimiento de lugares, tanto directo

como indirecto, que posee el nifio.

En relacién a la primera pregunta del cuestionario referida a si tienen
familiares residiendo fuera de Gran Canaria, de nuevo se constata las mayores
posibilidades que disponen los alumnos del colegio capitalino -el "Giner de los
Rios"- sobre el de "Santidad" de acumular informaciones y vivencias sobre
otros tugares a partir de este tipo de relaciones familiares, pues el 76% de los
nifos afirmaron poseer algun familiar residiendo fuera de la isla, frente al 43,3%

del segundo centro.

Sin embargd, si consideramos el numero de alumnos que dicen haber
realizado algun viaje, las cifras alcanzadas en los tres colegios -incluyendo en la
comparacion también al "piloto"- estan en los tres casos por encima del 65%, lo
cual constituye un porcentaje ciertamente importante y demuestra la enorme
generalizacion de los viajes en la sociedad actual, aunque estos sean entre las

islas y muchas veces de un solo dia.

Las desigualdades socioeconomicas entre los diferentes centros se
muestran en esta ocasiéon de forma clara en el destino de los viajes. En el
"Giner de los Rios" observamos que viaja a la Peninsula el doble de alumnos
gue en el de "Santidad" -en concreto 6 alumnos frente a 3-, si bien en ninguno
de los dos centros se nos indicd que hubiesen viajado al extranjero. La alta cifra
de nifos del "Heidelberg" que a la edad de 5 afios poseian esta experiencia en
el extranjero -exactamente 9 de un grupo de 28 alumnos- sélo es explicable por
los motivos ya comentados, por tratarse de un colegio privado bilingiie con
prestigio en la ensefianza de los idiomas y acudir a él hijos de familias de un
nivel econémico medio-alto.

En donde si se produjeron diferencias significativas entre los dos centros
es en el apartado referido al lugar al que desearian viajar. Las preferencias de
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los alumnos de "Santidad" son bastante coincidentes con lo manifestado en su
momento por el grupo de alumnos de la experimentacion "piloto”, lo cual es
bastante l6gico al tratarse del mismo colegio. En ambos casos. los alumnos que
dirigen sus preferencias por algun lugar del Archipiélago son airededor del 60%.
A partir de ahi desciende el porcentaje inclinandose, en primer lugar, por la
Peninsula, y en segundo lugar, por le extranjero. Por el contrario, en el caso del
"Giner de los Rios", casi la mitad de los alumnos, exactamente 14, situaron sus
preferencias en una localidad extranjera, y luego, en orden decreciente el
Archipiélago y la Peninsula. La localidad del extranjero elegida por los alumnos
de este colegio es Disneyland-Paris, al haberse referido expresamente a ella 9
nifios, mientras que esta misma localidad fue mencionada por 4 alumnos del
"Santidad".

En definitiva, los tltimos datos referidos al colegio "Giner de los Rios", en
los que se aprecia una mayor experiencia en cuanto a los viajes y también una
manifiesta preferencia por viajar al extranjero, dan cuenta de unos mejores
resultados que, en relacién con el conocimiento de los ambitos espaciales, se

han ido constatando a io largo de la investigacion.

No cabe duda que otra importante -si no, la mas- fuente de conocimiento
de lugares para los nifios es la television. Cuando efectuamos el analisis de los
resultados del colegio privado "Heidelberg", ya sefialamos el medio televisivo
como el de mayor influencia en la formacion de imagenes de lugares de los que
disponen los nifios, como consecuencia de la potencia del medio televisivo en
si, pero, sobre todo, por el tiempo que el nifio permanece diariamente ante el
televisor, que segun la Asociacion de Revistas Europeas de Television (E/ Pais,

1994) es de una media de dos horas.

Como se comprueba por la informacién aportada por los alumnos de los
colegios "Giner de los Rios" y "Santidad", al igual que sucediera en el
"Heidelberg", es la tarde el momento del dia de mayor audiencia, pues
manifiestan ver la television en los tres colegios un porcentaje de nifios superior

al 72%. Sin embargo, no se produce una coincidencia en relaciéon con el
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segundo momento del dia preferido por la audiencia infantil, puesto que ilos
alumnos del "Giner de los Rios" indican la mafana -un 76% de los nifios-,
mientras que es la noche el momento elegido mayoritariamente por los alumnos
del "Santidad”, al igual que lo manifestaron los del "Heidelberg", constituyendo
este dato -el de la audiencia nocturna-, segun la citada Asociacion de Revistas
Europeas de Television, una caracteristica general de los nifios espafioles que
los diferencia del resto de paises europeos. En definitiva, lo importante de estas
cifras es que constatan un hecho ya comentado: los nifios le dedican a este
medio de comunicacion un tiempo considerable. Ademas, se producen unos
resultados muy similares en nifios pertenecientes a realidades sociofamiliares
diferentes y en colegios de diverso tipo: de titularidad publica o privada y

situados en zonas rurales o urbanas.

Al preguntarle a los alumnos por los tres programas de televisidn
preferidos por ellos con el fin de evaluar qué programas son los que les pueden
aportar un mayor conocimiento de lugares, tanto proximos como lejanos, sélo 4
de los encuestados en el "Giner de los Rios" y 3 en el "Santidad”, no sefalaron
ningdn programa televisivo. £n otros casos, varios alumnos Unicamente

pudieron indicarnos uno © dos programas.

El tipo de programas escogidos por los alumnos de Primaria de los
colegios "Giner de los Rios" y "Santidad" muestran diferencias significativas con
los sefialados en su momento por los alumnos de Infantil del "Heidelberg" (ver
figs. n® 21, 22 y 15). La diferencia de un ano en la edad de ambos grupos de
nifios propicia, tal como sefiala Cullingford (1984, 5), un cambio de tendencia en
los gustos televisivos. La preferencia por los dirigidos a la audiencia infantil, que
en el caso del "Heidelberg" eran de un 80%, pasa a estar airededor del 50% en
los dos colegios que estan ahora siendo analizados; de tal manera que, aunque
los anteriores datos no coinciden exactamente con lo afirmado por Cullingford
en relacién a que los nifios a partir de los 6 afios muestran una preferencia: por
los programas de adultos, si es cierto que el descenso que se observa en los
gustos de los alumnos de Primaria por la programacion infantii es bien
elocuente del cambio de tendencia.
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El grupo de programas de mayor aceptacién contintia siendo el de fos
dibujos, tanto en el formato de serie televisiva como en el de pelicula de
largometraje de mayor duraciéon, como ocurre en el "Heidelberg". Sin embargo,
es menor el porcentaje de nifios que elige estos programas entre sus
preferidos, ya que los sefialaron alrededor de un 60% de los nifios del "Giner de
los Rios" y del "Santidad", frente a mas del 80% del "Heidelberg". En relacion
con determinados programas elegidos por los niflos, nos encontramos con
algunos que gozan de gran aceptacion, ya que fueron citados en los tres
centros por un numero significativo. En el apartado de series se decantaron por
"Spiderman” y "Conan", mientras que en el formato de peliculas de largometraje
sefialaron titulos muy conocidos de la productora Disney, asi como "Tintin",

"Toy story" y "Casper".

Tras las peliculas de dibujos animados aparece en esta clasificacién un
conjunto de programas concebidos para una audiencia mas amplia,
fundamentaimente aduita, que nos permite observar que las preferencias de los
alumnos del "Giner de los Rios" y del "Santidad" no coinciden con las de los del
"Heidelberg". Nos referimos a dos grupos de programas clasificados con las
denominaciones de reality show y programas concursos, los cuales tienen gran
aceptacion entre los nifos, pues los sefialaron 15 del "Giner de los Rios" -el
51,7%- y 16 del "Santidad" -el 53,3%-. Como ejemplos de programas
catalogados bajo la mencionada denominacién de reality show, se encuentran
"Sorpresa, sorpresa” y "Lo que necesitas es Amor"; y en cuanto a los
programas concursos mas destacados se hallan ";Qué apostamos?" y "La

Parodia Nacional".

Los otros grupos de programas seleccionados por los alumnos tienen
menores niveles de aceptacion. Asi, las series infantiles no presentadas en
formato de dibujos solo fueron nombradas por cuatro alumnos del "Giner de los
Rios" y por uno del "Santidad". De igual manera, el programa educativo "Barrio
Sésamo”, que mostraba un bajo nivel de audiencia entre los nifios del colegio
"Heidelberg" -lo sefialaron cinco alumnos- en esta ocasion sélo lo nombraron

cuatro del "Giner de los Rios" y significativamente ningln nific del "Santidad" -el
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centro cuyas familias poseen el mas bajo nivel socioeconémico- aludié a este

programa educativo.

Programas tipo reality show [; '
Series no infantiles [E5Ee
Otros programas no infantiles st
Concursos (audiencia varia)
Programas educativos [Eayesumes
Otros programas infantiles [&&

Series infantiles
Peliculas (largometrajes)

Series de dibujos animados

% de aceptacion

Figuran°® 21. Programas televisivos de mayor aceptacion.
Colegio Publico “Giner de los Rios”

Series no infantiles

‘Otros programas no infantiles (g2
Programas tipo reality show
Concursos (audiencia varia)
Series infantiles 5%

Peliculas (largometrajes) [

Series de dibujos animados

% de aceptacion

Figura n° 22. Programas televisivos de mayor aceptacion.
Colegio Publico “Santidad”
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Las series de accién y los seriales en general, concebidos para una
audiencia amplia, que, segun el estudio de Cullingford, constituyen los
programas favoritos de los nifios a partir de los 7 afios, no aparecen en este
caso en un lugar destacado dentro de las preferencias de los alumnos que
hemos encuestado. Unicamente los mencionaron cuatro nifios del "Santidad" y
dos del "Giner de los Rios", siendo la serie mas conocida "Médico de familia" al

ser mencionada por alumnos de los tres colegios.

A partir de las anteriores valoraciones televisivas realizadas por los
alumnos, cabria preguntarse sobre su posible contribucién en la formacion de
las imagenes de lugares. En ese sentido, el tipo de los programas preferidos
por estos nifios -los dibujos animados, los reality shows o los programas
concursos- creemos que aportan bien poco en el desarrollo del conocimiento
espacial, aunque muchos de estos espacios televisivos poseen alguna
determinada contextualizacion geografica; sin embargo, el nifio ve otros muchos
programas con gran aporte de imagenes de contenido espacial, como
documentales, noticiarios y anuncios, a pesar de que algunos de estos

programas no sean de su agrado.

Por Gltimo, se aprecian entre los dos colegios de primero de Primaria
algunas diferencias en cuanto a los gustos televisivos que merecen ser
comentadas. En primer lugar, se observa una gran igualdad en los porcentajes
de programas especificamente infantiles aportados por los alumnos de ambos
colegios, en relacidon con el total de espacios televisivos, pues en el "Giner de
los Rios" es del 54%, mientras que en el "Santidad” es del 51,6%. No obstante,
donde se hacen evidente las diferencias es en alguno de los grupos de
programas establecidos. De este modo, sobresale que espacios televisivos
concebidos para un publico mayoritariamente adulto, como son los reality
shows, que se emiten en horario de noche, hayan sido sefalados por el 30% de
los nifios del "Santidad", cifra que supera en 10 puntos a la registrada en el
"Giner de los Rios". Pero también es significativo los niveles de audiencia en
relacién con el programa educativo "Barrio Sésamo”, el cual fue elegido por

cuatro alumnos del colegio "Giner de los Rios" frente a ninguno del "Santidad".
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Todo lo cual nos muestra ciertamente un consumo televisivo menos guiado por

parte de las familias de los alumnos de este ultimo centro, ya que esta

demostrado que el éxito de la serie "Barrio Sésamo”, segun Cullingford (1984, -

102), depende en gran parte del papel de los padres y de su entusiasmo

adicional.

9.3 EL CONOCIMIENTO CONTEXTUAL EN RELACION CON LOS
AMBITOS ESPACIALES CERCANOS Y LEJANOS

Como se comentd a comienzos de este capitulo, en los dos colegios de
primero de Primaria que estan siendo ahora analizados se introdujo una Gltima
prueba con la idea de efectuar una aproximacion sobre las caracteristicas y el
tipo de conocimiento que poseen los alumnos en relacién con los dos ambitos

espaciales motivos de esta investigacion.

Esta demostrado, por los tests elaborados por los alumnos, que éstos
pueden disponer de una importante informacion de una localidad conocida
aunque distante; sin embargo, de una localidad también conocida y cercana
podran decir muchas méas cosas. Es decir, los alumnos conocen y saben
distinguir lo cercano de lo lejano; no obstante, la cantidad, el tipo y las
caracteristicas de la informacion aportada son muy diferentes. Lo que saben de
los ambitos lejanos lo han aprendido de forma indirecta, fundamentaimente, a
traves de los medios de comunicacién, por lo que los errores e inexactitudes
seran importantes. ;Qué nos podrian decir los alumnos de las calles de
Manhattan? Nos hablarian posiblemente de los rascacielos, de los taxis
amarillos, del rasgo multiracial y variopinto de las personas que caminan por
sus calles; pero no mucho mas. Si intentamos profundizar un poco en sus
conocimientos sobre esta localidad, comprobariamos que sus informaciones se
quedan ahi, en lo superficial, en lo que les han proporcionado los medios de
comunicacion. Por el contrario, de los ambitos cercanos disponen del
conocimiento fruto de la experiencia, de lo vivido, de la informacion del contexto

que indudablemente siempre sera mas rica.
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La prueba consisti en mostrarles a los alumnos una fotografia
perteneciente a una realidad cercana y una o varias -hasta un maximo de tres-
de una realidad lejana, segun el colegio y el momento de la experimentacion,
con el fin de que propiciaran una serie de preguntas referidas a la vida cotidiana
de las personas alli representadas. En todas las fotografias aparecian escenas
familiares con nifios, para que se produjera una rapida identificacion con los

personajes por parte de los encuestados (ver Anexo V- Prueba Contextual).

IMAGENES DE LA PRUEBA CONTEXTUAL

1) Padres con su hija el dia de |a primera comunion
CERCANAS 2) Padre jugando con sus hijos a los videojuegos

1) Padre indio con su hija montada a caballo en un
paisaje del Oeste americano

2) Familia africana con vestimenta tradicional delante
de una choza

3) Familia oriental delante de su vivienda con la
indumentaria tradicional

LEJANAS

Tabian® 24

Para enriquecer la prueba se buscaron dos fotografias cercanas, aunque
en cada ocasion se les ensefiaba solo una a los alumnos. En esas dos
fotografias se mostraban escenas cotidianas (ver tabla n° 24). También se
partio con este propésito en las imagenes pertenecientes a realidades distantes.
Se pretendié que fueran claramente representativas, por lo que se eligieron tres

escenas familiares en contextos exdticos.

Todas las preguntas gue se les efectuaron a los alumnos en relacion con
cada una de las fotografias tenian que ver con la vida cotidiana, y en ellas se
les pedia que se imaginaran el tipo de comidas que segun ellos ingeririan los
nifios de las fotografias, asi como otras preguntas sobre la casa, el cuarto, los
muebles o los juguetes. Otro conjunto de cuestiones estaban encaminadas a
averiguar si para los alumnos encuestados los nifios alli representados acudian
normalmente al colegio y si tendrian que estudiar materias similares a las

suyas. Otras preguntas estaban relacionadas con el ocio y el tiempo libre, como
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por ejemplo: (a qué jugaréan los nifios que aparecen en los items o qué haran
los dias festivos?

Al plantear esta doble realidad -imagen cercanal/lejana- se intenta:

averiguar qué tipo de informacion aportan en cada una de las situaciones:
¢imaginan los alumnos la vida cotidiana de las personas situadas en lugares
distantes de igual manera que la de las personas situadas en su propio ambito
sociocultural; o, por el contrario, ante esa realidad desconocida se imaginan
otra distinta?

Como ya se indicd al comienzo del capitulo, este nuevo cuestionario se
aplicé de forma diferente en los dos colegios. En el "Giner de los Rios" se les
pasd a los alumnos la totalidad de los tests, al final de los cuales se introdujo
este apartado de tipo contextual; sin embargo, en el otro colegio, el "Santidad”,
el grupo de alumnos se dividié en dos partes. Los primeros 15 alumnos
efectuaron el rﬁismo tipo de pruebas que el colegio anterior, mientras que al
segundo grupo, también de 15 alumnos, se les aplico exclusivamente este
apartado de la investigacion, por lo que se pudo-introducir un mayor nimero de
items en relacién con esta cuestion. Debido a esta diferente forma de aplicar la
prueba, los alumnos del "Giner de los Rios" y un grupo de los del "Santidad"
solo comentaron una fotografia de cada uno de los ambitos espaciales,
mientras que el grupo restante del colegio "Santidad" trabajé con tres imagenes
referidas a lugares distantes; con lo cual, esta cuestién pudo ser analizada con
mayor profundidad.

La proporcién en el uso de las dos fotografias que hemos utilizado para
el ambito de lo cercano en esta prueba es similar. En relacién a las imagenes
pertenecientes a lugares alejados, las que mas se aplicaron, por considerarlas
de mayor interés para esta prueba, fue, en primer lugar, la de la nifia india con
su padre y, en segundo lugar, la de fa familia africana delante de Su vivienda
(ver tabla n° 24).

Lo sefialado hasta ahora se refiere a la estructura organizativa de la

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004



Redaccidn definitiva de la prueba 217

prueba; a partir de estos momentos pasaremos a comentar los resultados de su
aplicacion. En este sentido, un primer dato que hay que considerar es que de
los 59 alumnos de ambos colegios encuestados, 38 de ellos, es decir el 64%,
introdujeron en sus respuestas algun dato por el cual no describen de la misma
manera las caracteristicas de la vida cotidiana en el ambito cercano que en el
correspondiente a los lugares distantes, elaborando una serie de
interpretaciones de esa realidad que les es desconocida, como ahora
tendremos ocasion de comentar. El resto de los alumnos -21-, después de
responder al cuestionario en relacién con el item cercano, efectian una
interpretaciéon referida al otro ambito espacial que en nada se diferencia del
anterior. Por ejemplo, indican que los juguetes de la nifia india son identicos a
los que pueden poseer ellos, y lo mismo sucede con el tipo de comidas o con la
forma en como organizan el tiempo libre. Es decir, el nifio tiende a asimilar a su
realidad todo ese mundo desconocido que se le estd mostrando en las

imagenes.

En el caso del amplio porcentaje de alumnos que introducen en sus
interpretaciones sobre la forma de vida de los grupos humanos distantes algun
tipo de variacion con respecto a su propia realidad, éstas siguen unas
determinadas pautas comunes que se repiten de forma clara. Una de las
influencias mas nitidas que se aprecian en sus descripciones y comentarios es
la de los medios de comunicacion, sobre todo el cine y la television, al trasladar
unos determinados estereotipos en relacion con las otras culturas, lo cual se
aprecia en el siguiente conjunto de respuestas. A la pregunta de cémo debe
ser la casa de la nifia india, afirman que es "como la de los sheriffs, con
adornos del oeste y con flechas y arcos”; en relacidn con la alimentacion, "que
comen la carne de los animales que cazan y también fruta de arboles, porque
alli no hay supermercados" y "que los domingos la nifa ira con su padre al

Cafdn del Diablo a atacar a los vaqueros”.

Los medios de comunicacion también pueden influir en el nifio
potenciando la imagen de atraso y pobreza en las culturas distintas a las suyas.

Ademas, en esta ocasién, este hecho se acentua por las propias caracteristicas
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de dos de las imagenes elegidas para esta prueba: la correspondiente a la
familia asiatica y, sobre todo, la africana, en la que la familia aparece delante de

una choza y con sus vestimentas tradicionales. Esta idea se manifiesta en

muchas de las respuestas que realizan los alumnos a diferentes preguntas del
cuestionario. En concreto, ante la imagen de la familia africana, afirman que "la
casa es de paja, de palo, o de hierbas, porque no tienen blogues; que en su
cuarto no tienen camas y que esta sucio”, o que "los j'uguetes son feos, estan
rotos 0 son de madera, porque alli no hay hierro". Ademas, la influencia del cine
unida a la de Africa como continente atrasado propicia que un nifio en relacion
con los juegos indigue "que como no tienen juguetes, jugaran a los monos”.

Creemos que son importantes fas construcciones que realizan a partir de -

extrapolar su propia realidad, interpretando lo desconocido a través de sus
costumbres y modos de vida. Estas interpretaciones fueron numerosas y
aparecen en los tres items que se les pasé. De este modo, a partir de la
fotografia en la que aparecia un padre de raza india con su hija, fueron varios
los alumnos que indicaron que "la nifia tiene una mufeca Ba_rbi_e con pelos de
paja, una casa de muiecas de tipo indio y un caballito de madera", y que
"jugaran con sus Barbies a los indios y caballitos”. Comentarios mUy similares a

fos anteriores los realizaron tos alumnos observando la fotografia de la familia

africana, por lo que vuelven a repetir que tienen Barbies negras y viejas, y que
entre sus cosas los nifios de la foto deben tener los cuentos de £/ Rey Lebn y
de Pocahontas. Idénticas argumentaciones son las que efectian con la foto de
la familia asiatica, pues comentan que los nifios tienen una casa de munecas o
una espada, que en esta ocasion es china. Sin embargo, donde de forma mas
evidente se comprueba como sus interpretaciones estan claramente
influenciadas por sus experiencias, es en la afirmaciéon de un alumno sobre lo
que haran los nifios orientales de la fotografia l1os domingos: "van a misa, todo

el mundo va a misa".
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CAPITULO 10

CONCLUSIONES

En este ultimo capitulo establecemos las conclusiones generales a las que
hemos llegado en esta investigacion, algunas de las cuales ya han sido
comentadas a lo largo del trabajo.

L Conclusiones relativas a ia hipétesis primera:

1) Con respecto a la primera hipotesis de esta investigacién,
acerca de la capacidad del alumno para conocer y distinguir las realidades
cercanas y lejanas en su proceso de aprendizaje, debemos sefialar que los
alumnos de los primeros cursos de Educacién Primaria y del Ultimo de
Educacion Infantil, en contra de lo que se creia anteriormente, conocen y
diferencian claramente lo "cercano de o lejanc”. Por ello es logico que, si
disponen de dichos conocimientos, ia ensefianza de los contenidos lejanos

no deberia ser pospuesta para los (ltimos cursos de la Primaria.
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Conclusiones

2) Los resultados de la experimentacién en tos distintos colegios, y
en sus diversos niveles y situaciones, ofrecen siempre unas tendencias muy
similares, lo cual, pensamos, otorga credibilidad a la investigacion. Asi, en
las tareas consideradas mas sencillas -concretamente en la primera
prueba- los alumnos siempre mostraron un mayor nivel de conocimientos
sobre los lugares lejanos; incluso cuando estas tareas se modificaron en la
fase de la experimentacion definitiva, en la cual se afiadia un grado superior
de dificultad. Por el contrario, demostraron conocer mas los ambitos
cercanos en el resto de las pruebas, cuya ejecucidon entrafiaba una mayor

complejidad.

3) A lo largo de la investigacion se comprobd que los alumnos de
todos los colegios poseen un mayor conocimiento de su ambito mas
inmediato, es decir de los lugares de los cuales disponen de experiencias
directas; mientras que los niveles de aciertos disminuian de forma notable
en las imagenes del ambito canario menos préximo, como un paisaje
lejano de su isla o espacios de otras islas. No obstante, en muchas
ocasiones, los alumnos pese a no disponer del contacto directo de un
determinado lugar de la realidad canana, poseian el suficiente desarrolio
perceptivo como para saber clasificarlo como cercano. En cuanto a las
imagenes pertenecientes a lugares distantes, los porcentajes de aciertos
estuvieron, en lineas generales, por encima de los correspohdientes al
mundo canario menos proximo. De este modo, los niveles de aciertos mas
altos se alcanzaron, conjuntamente con los de su propia localidad, en
determinadas imagenes lejanas que constituyen auténticos estereotipos por
su gran presencia en los medios de comunicacion. Nos referimos, por
ejemplo, a las fotografias de las tipicas ciudades americanas de grandés
edificios, o a la de los mas conocidos paisajes naturales de la Tierra.

4) Los niveles de aciertos mas altos, en cuanto a la clasificacién
cercania-lejania, se alcanzaron en la experiencia "piloto” con los alumnos
de 2° de Primaria del Colegio "Santidad". |

Estos resultados fueron evidentemente supeﬁores a los obtenidos en
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el ultimo curso de Infantil del colegio "Heidelberg”, aunque creemos que no
se alcanzaron las diferencias que cabria esperar por las especiales
caracteristicas que concurren en este colegio, debido, fundamentaimente, al
alto nivel socioeconomico de las familias de los alumnos de este centro.
lguaimente, los niveles de aciertos del colegio “Santidad”
correspondientes a esta fase "piloto”, fueron también superiores a los que
se consiguieron en los dos centros publicos pertenecientes a la
experimentacion definitiva, o cual se explica no solo por el descenso en un
curso escolar -de 2° a 1° de Primaria-, sino también por la mayor
complejidad de las tareas realizadas por los alumnos en esta fase.

En lo que respecta a los resultados de los colegios gque solo
intervinieron en la fase definitiva, el colegio ubicado en Las Paimas de Gran
Canaria -el "Giner de los Rios"-, siempre obtuvo mejores resultados que el
"Santidad”. situado en una zona semirural del Municipio de Arucas. Estos
superiores conocimientos sobre lugares que demostraron los alumnos del
colegio capitalino se constatan iguaimente en las mayores experiencias que
poseen en cuanto a viajes -en este caso a la Peninsula- o incluso en las
preferencias televisivas, pues los alumnos del colegio "Santidad"
demostraron un consumo, en relacion con este medio de comunicacion,

menos guiado por parte de las familias.

5) La interpretacion que los alumnos llevan a cabo de determinados
items fotograficos esté supeditada a la atencién que muestran hacia un
elemento significativo de la imagen que se les muestra, -lo cual da lugar a
una clasificacion por analogias-, prescindiendo de la informacién que afade
el resto de la fotografia. Dos ejemplos que, en este sentido, han resultado a
nuestro juicio reveladores son las interpretaciones que dieron los alumnos
de la fotografia de un grupo de vacas pastando en un paisaje tipicamente
humedo y la correspondiente a la imagen de una playa tropical. En
repetidas ocasiones los alumnos centraron su atencién en un solo elemento
-las vacas y la playa- y por analogia con lo que conocen la clasificaron como
cercana. Es decir, no observaron, o no tuvieron en cuenta, el resto de la

imagen, en este caso el paisaje verde o las palmeras tropicales, sinoc que
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dirigieron su atencién a o que ellos consideraron esencial, al elemento mas
poderoso de la escena. De tal manera que, cuando en la experimentacion
definitiva se intentd crear unas condiciones similares por medio de una
fotografia de una turista de aspecto familiar para el nifio delante de una gran
piramide egipcia, los resultados fueron muy distintos. En esta ocasion la
clasificaron como lejana. Para la mayoria de los nifios el elemento analogico
-turista- quedo diluido ante la atraccion y la fuerza de la piramide.

En definitiva, fos sujetos de nuestra investigacion, mas que
contemplar el conjunto de la fotografia, tienden a fijar su atencién en
detalles muchas veces intrascendentes, que inspeccionan con gran
cuidado. Nosotros, desde esta investigacion, proponemos con la intencidn
de mejorar en los alumnos de Primaria la destreza del analisis fotografico, la
importancia 'de ensenar a observar cada uno de los elementos de la
fotografia, para asi conseguir una vision de conjunto.

Gtro caso en el que el nifio utiliza fa analogia, aunque en sentido
contrario al que acabamos de describir, nos lo proporciona un motivo
fotografico constituido por imagenes de personas o situaciones
caracterizadas por poseer rasgos de pobreza o violencia. En cada uno de
estos casos, de forma mayoritaria, los alumnos rechazaron como cercanas
estas imagenes, de lo cual se puede inferir que los alumnos de estas
edades idealizan su propia realidad, posiblemente por: desconocimiento, al
no disponer de experiencias directas de estas situaciones. Nuestra
propuesta, a partir de esta idea, esta en la linea de no evitar en la escuela la
ensefianza de hechos y situaciones caracterizadas por la ‘pobreza y
marginalidad. Cuando en el trabajo con los alumnos se planteen fenémenos
de este tipo, éste no debe circunscribirse a situaciones localizadas en
territorios tejanos, sino que también deberemos hacer alusiones a su propia
realidad.

6) En cuanto al consumo televisivo, nos parece importante resaltar
que los programas que los alumnos seleccionaron entre sus preferidos no
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parecen contribuir en gran medida en el conocimiento de lugares, por lo que
se puede deducir que ven otros muchos programas, aungue no sean de su
agrado -por ejemplo, los noticiarios y programas educativos-, los cuales les

deben aportar gran parte de esos conocimientos e informaciones.

En relacién con la segunda hipotesis de la investigacion, en la que nos
planteamos averiguar de qué conocimientos disponen los alumnos sobre
los lugares cercanos y lejanos, hemos de sefialar que aunque el nifio
conoce y distingue ambas realidades, el tipo y sobre todo el grado de las
informaciones comespondientes a cada ambito son muy distintas. De su
propia realidad aportaron, por ejemplo, gran cantidad de detalles de las
comidas o de sus juegos; mientras que de las localidades distantes, al no
disponer de una experiencia directa sobre ellas, la mayoria de los alumnos
Gnicamente consiguieron elaborar unas interpretaciones influenciadas, la
mayor parte de las veces, por el cine y Ia television, y en otras ocasiones
por extrapolaciones de su propia realidad, por lo que podemos deducir que

les falta marco de referencia.

Por Gltimo, finalizaremos este capitulo de conclusiones efectuando
una propuesta de cambio curricular en el nivel de Educacién Primaria,
en la linea del curriculo de Inglaterra y Gales descrito en esta investigacion.
Creemos que dicha propuesta, en la cual se trabaja simultaneamente 1o
proximo y lo lejano, es conforme no sélo con las teorias del aprendizaje y
con las de la epistemologia de la Geografia, sino que ademas al introducir
el estudio de otras culturas y formas de vida contribuye a que el alumno
desarrolle actitudes de mayor tolerancia y solidaridad. En este sentido, esta
probado que el estudio de otros paises y modos de vida evita que se
generen prejuicios hacia otras culturas, al estar demostrado que dichas
actitudes surgen en las primeras edades como consecuencia del
desconocimiento de las mismas, o de un conocimiento estereotipado o

parcial.
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ANEXO |

EXPERIENCIA PILOTO: COLEGIO PUBLICO “SANTIDAD”.

Cuestionario sobre el conocimiento de los ambitos
espaciales cercallejos
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Primer Test

A) Primer Subtest: Imagenes de lugares contrastados

Imagenes Cercanas:

SReE T Ry, ot
1. Centro urbano de Arucas

3. Cumbres de Gran Canaria con el 4. Medianias del sur de Gran Canaria
Roque Nublo

Imagenes Lejanas:

L

3. Paisaje de alta montafa 4. Playa caribefia

@ Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblicleca Digital, 2004



Anexos 230

Primer Test

B) Segundo Subtest: Imagenes con motivos urbanos

Imagenes Cercanas:

1. Barrio del colegio

4. Urbanizacién turistica del sur de
Gran Canaria

3. Las Palmas de Gran C.:-anaria

Imagenes Lejanas:

1. Panoramica de
Paris

3. Rascacielos de una ciudad 4. Poblado arabe
americana
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Primer Test

C) Tercer Subtest: Imagenes contrastadas de pobreza y
riqueza Imagenes Cercanas:

'\__‘, ¢
§§ J 1. Sefiora mayor

2. Chabolas del “Risco” de Las
Palmas de G.C.

1. Familia hindl de aspecto humilde

4. Familia
acomodada
norteamericana

3. Africanos en una vivienda
tradicional
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Primer Test

D) Cuarto Subtest: Imagenes de grupos humanos

Imagenes Cercanas:

N _JE-
1. Agricultor canario 2. Grupo folklérico canario

3. Campesino con rebafio de ovejas

Imagenes Lejanas:

1. La Policia Montada del Canada

-

3. Vaquero del
Oeste americano

4, Nifios nérdicos

232

@ Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004



Anexos 233

Primer Test

E) Quinto Subtest: Imagenes de animales de diversa
procedencia

Imagenes Cercanas:

1. Agricultor arando

3. Cabra pastando 4, Establo de cabras en un paisaje
arido

Imagenes Lejanas:

. 2. Vacas en un
paisaje de clima
himedo

1. Cebras en un paisaje de sabana

3. Pareja de ciervos 4. Oso pardo
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Segundo Test

Ficha 1
Cerca Lejos

-
\ =

s ;L_t'w
(Madrid)

Vista parcial de Las Palmas de Gran
Canaria

Paisaje de Galdar (Gran Canaria) Montafias alpinas

Ficha 3

Edificios en un medio himedo Vista de su localidad
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Segundo Test

Ficha 4

Playa tropical

s S A
Playa de Las Canteras. Las Palmas de
Gran Canaria

Ficha 5

Plaza de Santa Ana. Las Palmas de Gran
Canaria

Ficha 6

- & Py

A

Catedral de Las Palmas de Gran Canaria El Capitolio de Washington
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Segundo Test
Ficha 7

El Kremlin
(Mosc)

i

Calle iﬁayor de Triana. Las Palmas de
Gran Canaria

Ficha 8

= = ey SREED L“ ifx A3 A
Conjunto de vacas en un paisaje himedo Establo de cabras en un medio arido de
Canarias

Ficha 9
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Segundo Test
Ficha 10

Cerca

b
Plaza de una ciudad europea.

Ficha 11

Cerca Lejos

i
E
i
i

o

Urbanizacién con amplios espacios verdes

Viviendas sociales. Las Palms de Gran
Canaria.

Ficha 12

Cerca

Calle de su localidad
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Tercer Test

Imagenes Cercanas:

e G TN A

3. Vista de la Playa de Las Canteras. 4, Cumbres de Gran Canaria con el
Las Palmas de Gran Canaria. Roque Nublo

Imagenes Lejanas:

1. Poblado del Oeste americano

4. Piramides de Egipto
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Cuarto Test

Imagenes Cercanas:

Pla'ya de Las Cnte‘ Las Palmas
de Gran Canaria.

3. Vista de un mar de nubes con el 4, Vista del Teide en invierno
Roque Nublo

Imagenes Lejanas:

2. Calle de una ciudad
americana

Piramides
egipcias

3. La estatua de la Libertad 4. Panoramica de Nueva York
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Quinto Test

Imagenes Cercanas:

" 1. Vista de su localidad (Iglesia de
Santidad)

2. Paisaje de Géaldar. Gran Canaria.

3. Laderas del norte de Tenerife con
el Teide

Imagenes Lejanas:

2. Paisaje del Oeste americano

3. Palacio oriental (Tay Mahall)
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ANEXO Ii

EXPERIENCIA PILOTO: COLEGIO PUBLICO "SANTIDAD"

Resultados de la encuesta sobre el conocimiento
de los ambitos espaciales cerca-lejos

241
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PRIMER TEST
El alumno debe efectuar dos agrupaciones con las imagenes que se le

muestran. Un conjunto debe formario con lugares, personas o elementos cercanos
y familiares; y otro con espacios y situaciones mas alejados de su realidad.

A) Primer Subtest: imagenes de lugares contrastados

ACIERTOS
%

1) Centro urbano de Arucas 100
IMAGENES 2) Playas del sur de G.C. 58.6
CERCANAS

3) Cumbres de G.C. y Rogue Nubio 48,3

4) Medianias del sur de G.C. 517

1) Paisaje artico 96,6
IMAGENES | 2) paisaje desértico 100

LEJANAS
3) Paisaje de alta montaria 86,2
4) Playa caribena 759
B) Segundo Subtest: imagenes con motivos urbanos
ACIERTOS
%

1) Barrio del colegio 100
IMAGENES 2) Pueblo de Gran Canaria 96,6
CERCANAS

3) Ciudad de Las Paimas de G.C. 448

4) Urbanizacién turistica del sur de GC 44 8

1) Panoramica de Paris 86,2
IMAGENES 2) Parlamento de Londres 93,1

LEJANAS
3) Rascacielos de una ciudad americana 75,9
4) Poblado arabe 86,2
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C) Tercer Subtest: Imagenes contrastadas de pobreza y riqueza

ACIERTOS

% .

1) Primer plano de una sefiora mayor . 552

IMAGENES 2) Chabolas del "Risco" de Las Palmas G.C. 51,7
CERCANAS

3) Casas tradicionales de Canarias 586

4) Familia de aspecto humilde 17,2

1) Familia hindu de aspecto humilde 86,2

IMAGENES 2) Chabolas del tercer mundo 95,6

LEJANAS
3) Africanos en una vivienda tradicional 96,6
4) Familia acomodada norteamericana 448
D) Cuarto Subtest: Imagenes de grupos humanos variados
ACIERTOS
%

1) Agricultor canario 96,6

IMAGENES 2) Grupo folclérico canario 82,8
CERCANAS

3) Campesino de las medianias con ovejas 72,4

4) Grupo de estudiantes 379

1) La Policia Montada del Canada 89,7

IMAGENES | ) Nativos de Hawai 89,7

LEJANAS
3) Vagueros del Oeste americano , ' 86,2
4) Grupo de nifos nordicos 517
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PRIMER TEST

E) Quinto Subtest: Imagenes de animales de diversa procedencia geografica

ACIERTOS
%

1) Agricultor arando con un mulo 79,3
IMAGENES 2) Pastor con un grupo de ovejas 58,6
CERCANAS

3) Cabra pastando 79,3

4) Establo de cabras en un paisaje arido 58,6

1) Grupo de cebras en un paisaje de sabana 89,7
IMAGENES 2) Vacas en un paisaje de clima humedo 31,0

LEJANAS
3) Pareja de ciervos 759
4) Oso pardo 96,6
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SEGUNDO TEST

La tarea del alumno consiste en elegir cual de las dos imagenes que se le

muestran en cada una de las doce fichas esta mas cerca de su localidad.

FOTOGRAFIAS CONTRAPUESTAS

(L)

(C)

ACIERTOS
%
1) Vista parcial de Las Palmas de Panoramica de la Puerta de
G.C Alcala (Madrid) 89,3
(C) (L)
2) Paisaje de Galdar (Gran Canaria) Montafias alpinas 92,9
(C) (L)
3) Conjunto de edificios en un Vista de su localidad
medio himedo 100
(L) (C)
4) Playa tropical Playa de Las Canteras. Las
Paimas de G.C. 96,6
(L) (C)
5) Palacio criental (Tay Mahall) Plaza de Santa Ana. Las Palmas
de G.C. 96,6
(L) (C)
6) Catedral de Las Palmas de G.C. El Capitolio de Washington 93,1
(C) (L)
7) El Kremlin (Moscu) Calle Mayor de Triana. Las
Palmas de G.C. 100
(L) (C)
8) Conjunto de vacas en un paisaje Establo de cabras en un medio
humedo arido de Canarias 517
(L) (C)
9) Primer plano de un ledn Rebario de ovejas. Canarias. 93,1
(L) (C)
10) Calle principal de Teror. Gran Plaza de una ciudad europea
Canaria 93,1
(C) (L)
11) Viviendas sociales. Las Paimas Urbanizacion con amplios
de G.C. _ espacios verdes 93,1
(C) (L)
12) Calle transitada de una ciudad Calle de su localidad
norteamericana 100

L: imagen lejana; C: imagen cercana
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TERCER TEST

En este test se le pide al alumno que indique las imégenes de los lugares
cercanos y lejanos que el conoce.

ACIERTOS
%

1) Caile de su localidad 100
IMAGENES 2) Panoramica de Arucas 100
CERCANAS

3) Vista de la Playa de Las Canteras. 93,1

4) Interior de Gran Canaria 69,0

1) Poblado del Oeste americano 55,2
IMAGENES | 2 Estatua de la Libertad 79.3

LEJANAS
3) Ciudad americana con rascacielos 69,0
4) Conjunto de piramides en Egipto 552
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CUARTO TEST

Consta esta prueba de dos partes A y B. En la primera (A) se le pide al
alumno que sefale, de las imagenes que se le muestran, los lugares que conoce; y
en la segunda (B) se le pregunta por el nombre del lugar.

ACIERTOS %
1) Vista de su localidad A 100
B) 96,6
2) Playa de Las Canteras. Las Palmas de G.C. A 3.1
IMAGENES B) 448
CERCANAS '
3) Vista de un mar de nubes con el Roque Nublo y A 828
el Teide al fondo
B) 65,5
A) 69,0
4) Vista del Teide en invierno
B) 37,9
A) 69,0
1) Pirdmides egipcias
B) 31,0
A) 41,4
) 2) Calle americana con banderas
IMAGENES B) 13,8
LEJANAS
A) 79,3
3) La Estatua de la Libertad
B) 345
A) 37,9
4) Panoramica de Nueva York
B) 34
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QUINTO TEST

La tarea del alumno consiste en ordenar segun el grado de lejania (de la
mas proxima a la mas distante) las seis fotografias incluidas en esta prueba.

ACIERTOS
%

1) Vista de su localidad (iglesia de Santidad) 100
IMAGENES 2) Paisaje de Galdar. Gran Canaria 82,8
CERCANAS

3) Laderas norte de Tenerife con el Teide 69.0

1) Mickey Mouse en un parque Disney 34,5
IMAGENES 2) Paisaje del Oeste americano 345

LEJANAS
3) Palacio oriental (Tay Mahall) 414
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SEXTO TEST

En esta prueba se han registrado las experiencias y relaciones de los
alumnos con otras localidades. En el primer epigrafe se les pregunté si tenian
familiares residiendo fuera de su isla. Los otros dos estan referidas a los viajes. Se
intenta conocer los viajes que los alumnos han realizado, asi como los lugares que
desearian visitar. Estos apartados se clasificaron en funcion de la distancia:
Archipiélago, Peninsula y Extranjero.

RESULTADOS %
Archipiéiago: 31,0
1) Familiares residiendo fuera de fa isfa Peninsula: : 34 |
Extranjero: 34
Archipiélago: 65,5
2) Vigjes realizados por los alumnos Peninsula: 3.4
Extranjero: 6,9
Archipiélago: 58,6
3) Lugares que desearian visitar Peninsula: 6.9
Extranjero: 17,2
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ANEXO Il

APLICACION DE LA EXPERIENCIA PILOTO EN EL COLEGIO
"HEIDELBERG". EDUCACION INFANTIL

Resultados de la encuesta sobre el conocimiento
de los ambitos espaciales cerca-lejos
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PRIMER TEST

A) Primer Subtest: Imagenes de lugares contrastados

ACIERTOS
%

_ 1) Centro urbano de Arucas ' 57,0
IMAGENES 2) Playas del sur de G.C. 64,3
CERCANAS

3) Cumbres de G.C. y Roque Nublo 64,3

4) Medianias del sur de G.C. 64,3

1) Paisaje artico , 857

IMAGENES | 5) paisaje desértico 78,6

LEJANAS
3) Paisaje de alta montafa 78,6
4) Playa caribefia 67,9
B) Segundo Subtest: Imagenes con motivos urbanos
ACIERTOS
%

1) Barrio del colegio ' 39,3

IMAGENES 2) Pueblo de Gran Canaria 89,3
CERCANAS v

3J) Ciudad de Las Palmas de G.C. 57.1

4) Urbanizacion turistica del sur de GC 57,1

1) Panoramica de Paris 714

IMAGENES 2) Parlamento de Londres ' 714

LEJANAS ‘
3) Rascacielos de una ciudad americana 57.1
4) Poblado arabe 82,1
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PRIMER TEST

C) Tercer Subtest: Imagenes contrastadas de pobreza y riqueza

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004

ACIERTOS
%

1) Primer plano de una sefiora mayor 429
IMAGENES 2) Chabolas del "Risco" de Las Palmas G.C. 429
CERCANAS

3) Casas tradicionales de Canarias 679

4) Familia de aspecto humilde 286

1) Familia hindu de aspecto humiide 82,1
IMAGENES | 5) Chabolas del tercer mundo 92,9

LEJANAS
3) Africanos en una vivienda tradicional 92,9
4) Familia acomodada norteamericana 5§36
D) Cuarto Subtest: Imagenes de grupos humanos variados
ACIERTOS
%

1) Agricultor canario 571
IMAGENES 2) Grupo folclérico canario 50,0
CERCANAS

3) Campesino de las medianias con ovejas 571

4) Grupo de estudiantes 286

1) La Policia Montada del Canada 67,9
IMAGENES | 5 Nativos de Hawai 75,0

LEJANAS
3) Vaqueros de! Qeste americano 71,4
4) Grupo de nifios nordicos 429
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PRIMER TEST

E) Quinto Subtest: Imagenes de animales de diversa procedencia geografica

ACIERTOS
%
1) Agricuitor arando con un mulo 42,9
IMAGENES 2) Pastor con un grupo de ovejas ' 57,1
CERCANAS : :
3) Cabra pastando : 46,4 -
4) Establo de cabras en un paisaje arido 286
1) Grupo de cebras en un paisaje de sabana 78,6
IMAGENES 2) Vacas en un paisaje de clima himedo 50,0 -
LEJANAS '
3) Pareja de ciervos 536
4) Oso pardo 78,6

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004



Anexos 255

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004

SEGUNDO TEST
FOTOGRAFIAS CONTRAPUESTAS ACIERTOS
%
1) Vista parcial de Las Palmas de Panoramica de la Puerta de
G.C Alcala (Madrid) 81,5
(C) (L)
2) Paisaje de Galdar (Gran Canaria) Montafias alpinas 928
(C) (L)
3) Conjunto de edificios en un Vista de su localidad
medio humedo 714
(L) (C)
4) Playa tropical Playa de Las Canteras. Las
Palmas de G.C. 71.4
(L) (C)
5) Palacio oriental (Tay Mahall) Plaza de Santa Ana. Las Palmas
_ de G.C. 893
(L) (€
6) Catedral de Las Palmas de G.C. E! Capitolio de Washington 78,6
() (L)
7) El Kremlin (Moscu) Calle Mayor de Triana. Las
Palmas de G.C. 89,3
(L) (C)
8) Conjunto de vacas en un paisaje Establo de cabras en un medio
humedo arido de Canarias 17,9
(L) (€)
9) Primer plano de un leén Rebario de ovejas. Canarias. 714
(L) (C)
10) Calle principal de Teror. Gran Plaza de una ciudad europea
Canaria 64,3
(©) (L)
11) Viviendas sociales. Las Palmas Urbanizacién con amplios
de G.C. espacios verdes 571
(C) (L)
12) Calle transitada de una ciudad Calle de su localidad
norteamericana 78,6
(L) (€)

L: imagen lejana;, C: imagen cercang,;
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TERCER TEST
ACIERTOS
%
1) Calle de su localidad 75,0
IMAGENES 2) Panoramica de Arucas 89,3
CERCANAS
3) Vista de la Playa de Las Canteras. 89,3
4) Interior de Gran Canaria 46 4
1) Poblado dei Oeste americano 39,3
IMAGENES | 5) Ectatia de la Libertad 67.9
LEJANAS
3) Ciudad americana con rascacielos 57,1
4) Conjunto de piramides en Egipto 57,1

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004
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CUARTO TEST
ACIERTOS %
. ‘ A) 78,6
1) Vista de su localidad
B) 39.3
A 857
2) Playa de Las Canteras. Las Palmas de G.C. )
IMAGENES B) 357
CERCANAS
A 429
3) Vista de un mar de nubes con el Rogue Nublo y )
el Teide al fondo
B) 143
_ _ o A) 64,3
4) Vista del Teide en inviemo
B) 10,7
1) Pirdmides egipcias A 500
B) 14,3
9
’ 2) Calle americana con banderas A 42,
IMAGENES B) 71
LEJANAS
3) La Estatua de la Libertad A 86
B) 10,7
A) 357

4) Panoramica de Nueva York

B) 71
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QUINTO TEST
ACIERTOS
%
1) Vista de su localidad 57 1
IMAGENES 2) Paisaje de Galdar. Gran Canaria 21,4
CERCANAS
3) Laderas norte de Tenerife con el Teide 321
1) Mickey Mouse en un parque Disney 7.1
IMAGENES 2) Paisaje del Oeste americano 29,6
LEJANAS :
3) Palacio oriental (Tay Mahall) 231

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004
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SEXTO TEST

Un nuevo apartade relacionado con el consumo televisive por parte de los
alumnos se incluyd en esta parte de la investigacion. Se les pregunto por los
periodos del dia que veian la television (mafiana, tarde, noche) y sus programas

preferidos.

RESULTADOS %
Archipiélago: 250
1) Familiares residiendo fuera de la isla Peninsula: 10,7
Extranjero: 36
Archipiélago: 53.6
2) Viajes realizados por los alumnos Peninsula: 286
Extranjero: 32,1
Archipiélago: 321
3) Lugares que desearian visitar Peninsula: 32,1
Extranjero: 250
Marana: 536
4) Momentos del dia que ven la televisidon | Tarde: 82,1
Noche: 750
Series (dibujos animados): 67,8
Peliculas (largometrajes): 39,2
5) Programas de television preferidos Series infantiles: 21,4
Concursos (audiencia varia): 17.8
Educativos ("Barrio Sésamo”): 17,8
Otros programas (no infantiles): 10,5

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004
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ANEXO IV

EXPERIMENTACION DEFINITIVA: COLEGIO PUBLICO "GINER
DE LOS RIOS™

Cuestionario sobre el conocimiento de los ambitos
espaciales cercallejos

anaria. Biblioteca Digital, 2004

ersidad de Las Palmas de Gran C:
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Primer Test

A) Primer Subtest: Imagenes de lugares contrastados

Imagenes Cercanas:

1. Centr urbano de Arucas

1. F'aisje de montafia mediterranea 2. Paisaje del litoral mediterraneo

LT

3. Paisaje ocednico 4. Playa caribefia

263
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Primer Test

B) Segundo Subtest: Imagenes con motivos urbanos

Imagenes Cercanas:

1. Vista de Barranco Seco. Las
Palmas de Gran Canaria.

==y &

3. Muelle Deportivo. Las f-l‘aln:\as de
Gran Canaria Gran Canaria

iy s =

Imagenes Lejanas:

4. Urbanizacién turistica del sur de

1. Panorémica de
Paris

2. Ciudad de Sevilla

3. Rascacielos de una ciudad 4. Turista delante de una pirdmide

americana

264
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Primer Test

C) Tercer Subtest: Imadgenes contrastadas de pobreza y

riqueza Imagenes Cercanas:

Sefiora mayor

N "

2. Chabolas del “Risco” de Las
Palmas de G.C.

3. Casas tradicionales de Canarias 4. Personas en un bar

Imagenes Lejanas:

acomodada
norteamericana

@ Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004



Anexos 266

Primer Test

D) Cuarto Subtest: Imagenes de grupos humanos

Imagenes Cercanas:

1. Jovenen
un taller

3. Campesino on rebafio de ovejas

Imagenes Lejanas:

1. Aglomeracion de personas en
Ciudad de Méjico

3. Familia nérdica

4, Nifos ndrdicos

@ Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digilal, 2004
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Primer Test

E) Quinto Subtest: Imagenes de animales de diversa
procedencia

Imagenes Cercanas:

1. Agricultor arando

3. Anciano con perro 4. Establo de cabras en un paisaje
arido

Imagenes Lejanas:

2. Vacasenun
paisaje de clima
himedo

1. Jinetes en un paisaje de marismas

4. Caballo andaluz
en una actuaciéon
de doma

-,

3. Campo de cultivo con agricultores

@ Universidad de Las Palmas de Gran Canarla. Biblioteca Digital, 2004
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Segundo Test

Ficha 1

\ :

SR Nl
Panoramica de la Puerta de Alcala (Madrid)

Catedral y Casa de Col6n. Las Palmas de
Gran Canaria.

Ficha 2
Cerca

Paisaje de Galdar (Gran Canaria) Playa del norte peninsular

Ficha 3

Edificios en un medio himedo Vista de su localidad

& Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioleca Digital, 2004
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Segundo Test

Ficha 4

Escena familiar (Colombia) Matanza del cerdo

Ficha 5
Cerca

Casa en un medio rural

Ficha 6

Cerca Lejos

S Nifios en una
‘guarderia

Nifios nérdicos viendo la television

@ Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioleca Digital, 2004
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Segundo Test

Ficha 7
Lejos Cerca

e » ‘

i
FULI T
ws
G ii"“l:-_, \
| g
i '“l_l-?

=% Torre Inclinada
ide Pisa

|-

Calle prcipal de Teror. Gran Canaria.

Ficha 8

Cerca

Cultivos de tomateras en el sur de Gran
Canaria

Ficha 9

Atentado terrorista

@ Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioleca Digital, 2004
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Segundo Test
Ficha 10

“
Plaza de una ciudad europea.

Ficha 11

Lejos

Viviendas sociales. Las Palms de Graﬁ ' Urbanizacién con amplios espacios verdes
Canaria.

Ficha 12
Cerca

Turista delante de una piramide Iglesia del medio rural canario

) Universidad de Las Paimas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004
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Tercer Test

/ Imagenes Cercanas:

1. Vista de la subida a Tafira. Las 2. Calle de Las Palmas de Gran
Palmas de Gran Canaria. Canaria

]

3. Avenida Maritima. Las Palmas de 4. Cumbres de Gran Canaria con el
Gran Canaria Roque Nublo

Imagenes Lejanas:

1. Vivienda de montafia 2. Estatua de la Libertad
centroeuropea

@ Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004
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Cuarto Test

Imagenes Cercanas:

1. Iglsia y ciudad de Arucas. Gran
Canaria.

3. Vista de un mar de nubes con el 4. Vista del Teide en invierno
Roque Nublo

Imagenes Lejanas:

Piramides
egipcias

ELA . = posts
3. La estatua de la Libertad

@ Universidad de Las Palmas de Gran Canarla. Biblicteca Digital, 2004
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Quinto Test

Imagenes Cercanas:

1. Calle de Las Palmas dean
Canaria

3. . Laderas I norte de Tenerife con
el Teide

274

Imagenes Lejanas:

1. Mickey Mouse en un parqué D_isney

3. Familia inglesa delante de su
vivienda

S e

4. Vehiculo todo-terreno en un bosque
tropical

@ Universidad do Las Paimas de Gran Canaria, Biblioteca Digital, 2004
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Prueba Contextual

Imagenes Cercanas:

1. Padres con su hija el dia de su 2. Padre jugando con sus hijos a los
Primera Comunién video-juegos

Imagenes Lejanas:

12. Familia

! africana con
vestimenta
tradicional

1. Padre indio con su hija en un
paisaje del Oeste

3. Familia oriental
delante de su
vivienda

@ Universidad de Las Palmas de Gran Canarla. Biblicteca Digital, 2004
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ANEXO V

EXPER[MENTACIC)N DEFINITIVA:
COLEGIO PUBLICO "GINER DE LOS RIOS"

Resultados de la encuesta sobre el conocimiento
de los ambitos espaciales cerca-lejos
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PRIMER TEST

A) Primer Subtest: Imagenes de lugares contrastados

ACIERTOS
%

1) Centro urbano de Arucas 55,2
IMAGENES | 2) Playas del surde G.C. 75,9
CERCANAS

3) Valle de Agaete 62,1

4) Medianias del sur de G.C. 379

1) Paisaje de montafia mediterranea 41,4
IMAGENES | 5) paisaje del litoral mediterraneo 58,6

LEJANAS
3) Paisaje oceanico 69.0
4) Playa caribefia 86.2
B) Segundo Subtest: Imagenes con motivos urbanos
ACIERTOS
%

1) Vista de Barranco Seco, Las Paimas de GC 276
IMAGENES 2) Barrio del colegio 724
CERCANAS

3) Muelle Deportivo, en Las Palmas de G.C. 100

4) Urbanizacion turistica del sur de GC 65,5

1) Panoramica de Paris 75,9
IMAGENES | 5 Giudad de Sevilla 552

LEJANAS
3) Rascacielos de una ciudad americana 58,6
4) Turista delante de una piramide 93,1

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004
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PRIMER TEST

C) Tercer Subtest: Imagenes contrastadas de pobreza y riqueza

ACIERTOS
%

1) Primer plano de una sefiora mayor 51,7

IMAGENES 2) Chabolas del "Risco" de Las Palmas G.C. 62,1
CERCANAS

3) Casas tradicionales de Canarias 58,6

4) Grupo de personas en un bar 48

1) Inmigrante delante de una chabola 65,5

IMAGENES 2) Jévenes europeos con atuendos “punkies" < 759

LEJANAS
3) Mendigo comiendo en un autobus de una ciudad 82,8
alemana
4) Familia acomodada norteamericana : 69,0
D) Cuarto Subtest: Imagenes de grupos humanos variados
ACIERTOS
%

1) Muchacho en un taller de coches 448

IMAGENES 2) Familia viendo la television 69,0
CERCANAS

3) Campesino de las medianias con ovejas 62,0

4) Grupo de estudiantes 31,0

1) Aglomeracion de personas en la ciudad de Méjico 63,0

IMAGENES | 2 Familia colombiana 75,9

LEJANAS
3) Familia nérdica en la nieve 79,3
4) Grupo de nifios nérdicos 483

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004
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PRIMER TEST

E) Quinto Subtest: Imagenes de animales de diversa procedencia geografica

ACIERTOS
%

1) Agricultor arando con un mulo 414

IMAGENES 2) Pastor con un grupo de ovejas 51,7
CERCANAS

3) Anciano con perro en un paisaje de montana 65,5

4) Establo de cabras en un paisaje arido 448

1) Jinetes en un paisaje de marismas 79,3

IMAGENES 2) Vacas en un paisaje de clima humedo 276

LEJANAS
| 3) Campo de cultivo, agricultores y un perro 517
4) Caballo andaluz en una actuacion de doma 828

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004
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SEGUNDO TEST
FOTOGRAFIAS CONTRAPUESTAS ACIERTOS -
%
1) Catedral y Casa de Coldén en Las Panoramica de la Puerta de
Palmas de G.C. Alcala (Madrid) 79,3
(C) (L)
2) Paisaje de Géldar (Gran Canaria) Playa del norte peninsular 31,9
(C) (L)
3) Conjunto de edificios en un Vista de "Los Riscos" de Las
medio humedo Palmas de G.C. 79,3
(L) (C)
4) Escena Familiar (Colombia) Imagen de una matanza de cerdo 51,7
(L) (C)
5) Casa de Campo (Inglaterra) Casa en un medio rural 58,6
(L) (C)
B) Ninos en una guarderia Nifios nérdicos viendo la
television 55,2
(C) (L)
7) Torre Inclinada de Pisa Calle principal de Teror (Gran
Canaria) 96,6
(L) (C)
8) Conjunto de vacas en un paisaje Cultivos de tomateras en el sur
humedo de Gran Canaria 448
(L) (C)
9) Grupo de hindues Atentado terrorista 345
(L) (C)
10) Vista de su localidad Plaza de una ciudad europea 93,1
(C) (L)
11) Viviendas sociales. Las Palmas Urbanizacién con amplios
de G.C. espacios verdes 93,1
(C) (L)
12) Turista delante de una piramide Iglesia del medio rural canario 96,6

L

(C)

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004
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TERCER TEST
ACIERTOS
%
1) Vista de la subida a Tafira. Las Palmas de G.C. 828
IMAGENES | 2) Calle de Las Paimas de G.C. 100
CERCANAS
3) Avenida Maritima (Las Palmas de G.C.) 100
4) Interior de Gran Canaria 17.2
1) Vivienda de montafia centroeuropea 31,8
IMAGENES | 1) Etatua de la Libertad 86,2
LEJANAS
3) Ciudad americana con rascacielos 89,7
4) Esfinge de Gizeh (Egipto) 58,6
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CUARTO TEST
ACIERTOS %
A) 69,0
1) Iglesia y ciudad de Arucas (Gran Canaria)
B) 31,0
A) 96,6
2) Edificio del Cabildo Insular (Las Palmas de G.C.) _
IMAGENES B) 17,2
CERCANAS
A) 82,8
3) Vista de un mar de nubes con el Roque Nublo y
el Teide al fondo
B) 41,4
A) 75,9
. 4) Vista del Teide en invierno
B) 37,9
A) 89,7
1) Piramides egipcias
B) 448
A) 72,4
' 2) Edificio del Parlamento de Londres
IMAGENES B) 10,3
LEJANAS
A) 86,2
3) La Estatua de la Libertad
B) 414
A) 65,5
4) La Torre Eiffe!
B) 276

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004
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QUINTO TEST
ACIERTOS %
1) Calle de Las Paimas de G.C. 62.1
IMAGENES 2) Panoramica de un barranco de G.C. 448
CERCANAS
3) Laderas del norte de Tenerife con el Teide 551
4) Caserio de Fuerteventura 448
1) Mickey Mouse en un parque Disney 413
IMAGENES 2) Conjunto de casas en un paisaje humedo 48,2
LEJANAS
3) Familia inglesa delante de su vivienda 448
4) Vehiculo todo terreno en un bosque tropical 37,9

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004
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Anexos

SEXTO TEST

(tipo magazine y de humor)

RESULTADOS %
Archipiélago: 448
1) Familiares residiendo fuera de la isla Peninsula: 241
Extranjero: 6,9
Archipiélago: 58,6
2) Viajes realizados por los alumnos Peninéula: 20,7
Extranjero: 0,0
Archipiélago: 37,9
3) Lugares que desearian visitar Peninsula: 345
Extranjero: 48,3
Manfana: 75,9
4) Momentos del dia que ven ia television | Tarde: 72,4
Noche: 552
Series (dibujos animados): 41,0
Peliculas (largometraje): 240
Series infantiles: 13,7
Oftros programas infantiles: 10,3
{concursos y magazines)
5) Programas de television preferidos Educativos (Barrio Sésamo): 13,7
Concursos (audiencia varia): 31,0
Series no infantiles: 6,8
Programas tipo reality show. 206
Otros programas no infantiles: 27,1

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004
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ANEXO VI

EXPERIMEN:I'ACI(')N DEFINITIVA:
COLEGIO PUBLICO "SANTIDAD"

Resultados de la encuesta sobre el conocimiento
de los ambitos espaciales cerca-lejos

287

anaria. Biblioteca Digital, 2004
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PRIMER TEST

A) Primer Subtest: Imagenes de lugares contrastados

ACIERTOS
%

1) Centro urbano de Arucas 933
IMAGENES 2) Playas del sur de G.C. 46,7
CERCANAS

3) Velle de Agaete 53,3

4) Medianias del sur de G.C. 40.0

1) Paisaje de montana mediterranea 80,0
IMAGENES 2) Paisaje del litoral mediterraneo 733

LEJANAS
3) Paisaje oceanico 933
4) Playa caribena 86,7
B) Segundo Subtest: Imagenes con motivos urbanos
ACIERTOS
%

1) Paseoc Mesa y Lopez. Las Palmas de G.C. 86,7
IMAGENES 2) Barrio del colegio 100
CERCANAS

3) Muelle Deportivo, en Las Palmas de G.C. 86,7

4) Urbanizacion turistica del sur de GC 400

1) Panoramica de Paris 73,3
IMAGENES | 1) Giudad de Sevilla 66,7

LEJANAS
3) Rascacielos de una ciudad americana 60,0
4) Turista delante de una pirdmide 80,0

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004
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PRIMER TEST

C) Tercer Subtest: Imagenes contrastadas de pobreza y riqueza

ACIERTOS
%

1) Primer plano de una sefiora mayor 26,7
IMAGENES 2) Chabolas del "Risco"” de Las Palmas G.C. 53,3
CERCANAS

3) Casas tradicionales de Canarias ‘60,0

4) Grupo de personas en un bar 46,7

1) Inmigrante delante de una chabota 46,7
IMAGENES 2) Jovenes europeos con atuendos "punkies" 93,3

LEJANAS

3) Mendigo comiendo en un autobus de una ciudad _ 60,0

alemana

4) Familia acomodada norteamericana 733

D) Cuarto Subtest: Imagenes de grupos humanos variados
ACIERTQOS
%

1) Muchacho en un taller de coches . 487
IMAGENES | 2) Familia viendo la television 400
CERCANAS

3) Campesino de las medianias con ovejas 46,7

4) Grupo de estudiantes 26,7

1) Aglomeracion de personas en Ia ciudad de Méjico 93,3
IMAGENES | 5\ Familia colombiana 533

LEJANAS
3) Familia nérdica en la nieve 66,7
4) Grupo de ninos nordicos 83,3

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004
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PRIMER TEST

E) Quinto Subtest: Imagenes de animales de diversa procedencia geograéfica

ACIERTOS
%

1) Agricultor arando con un mulo 33,3
IMAGENES 2) Pastor con un grupo de ovejas 28,7
CERCANAS

3) Anciano con perro en un paisaje de montana 46,7

4) Establo de cabras en un paisaje arido 467

1) Jinetes en un paisaje de marismas 80,0
IMAGENES | 5y yacas en un paisaje de clima humedo 53,3

LEJANAS
3) Campo de cultivo, agricultores y un perro 53,3
4) Caballc andaluz en una actuacion de doma 73,3

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004
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SEGUNDO TEST
FOTOGRAFIAS CONTRAPUESTAS ACIERTOS
) %
1) Viista parcial de Las Palmas de G.C. Panoramica de la Puerta de Alcala
< - (Madrid) 80,0
(L)
2) Paisaje de Galdar (Gran Canaria) Playa del norte peninsular 60,0
(C) (L)
3) Conjunto de edificios en un medio Vista de "Los Riscos” de Las
humedo Palmas de G.C. 73,3
(L) (C)
4) Escena Familiar (Colombia) Imagen de una matanza de cerdo 53,3
(L) (C)
5) Casa de Campo (Inglaterra) Casa en un medio rural 60,0
(L) (C)
6) Nifos en una guarderia Nifios nérdicos viendo la 60,0
television
(C) (L)
7) Torre Inclinada de Pisa Calle principal de Teror (Gran
Canaria) 93,3
(L) (C)
8) Conjunto de vacas en un paisaje Cultivos de tomateras en el sur de
humedo Gran Canaria 26,7
(L) (C)
9) Grupo de hindues Atentado terrorista 20,0
(L) (C)
10) Vista de su localidad Plaza de una ciudad europea 93,3
(C) (L)
11) Viviendas sociales. Las Palmas Urbanizacién con amplios espacios
de G.C. verdes 66,7
(C) (L)
12) Turista delante de una piramide Iglesia del medio rural canario 733
(L) (C)

L: imagen lejana; C: imagen cercana;
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TERCER TEST
ACIERTOS
%
1) Vista de la subida a Tafira. Las Palmas de G.C. 86,7
IMAGENES 2) Montaria de Géldar. Gran Canaria 80,0
CERCANAS
3) Vista de la playa de Las Canteras. Las Palmas de G.C. 86,7
4) Interior de Gran Canaria 20,0
1) Vivienda de montaria centroeuropea 20,0
IMAGENES | o) Ectatua de Ia Libertad 667
LEJANAS
3) Ciudad americana con rascacielos 66,7
4) Esfinge de Gizeh (Egipto) 333
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CUARTO TEST
ACIERTOS %
1 A) 86,7
1) Iglesia y ciudad de Arucas (Gran Canaria)
B) 80,0
A) 3,3
2) Avenida Maritima (L.as Palmas de G.C.) .
IMAGENES B) 60,0
CERCANAS
A) 40,0
3) Vista de un mar de nubes con el Rogue Nubloy
e} Teide al fondo
B) 26,7
A) 60,0
4) Vista del Teide en inviemo
B) 13,3
A) 53,3
1) Piramides egipcias
B) 0,0
: A) 40,0
] 2) Edificio del Partamento de Londres
LEJANAS
A) 66,7
3) La Estatua de la Libertad
B) 26,7
A) 467
4) La Torre Eiffel
B) 6,7
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QUINTO TEST
ACIERTOS %
1) Panoramica de la ciudad de Arucas (Gran 80.0
Canaria)
IMAGENES 2) Panoramica de un barranco de G.C. 533
CERCANAS
3) Laderas del norte de Tenerife con el Teide 66,6
4) Caserio de Fuerteventura 533
1) Mickey Mouse en un parque Disney 26,6
IMAGENES 2) Conjunto de casas en un paisaje humedo 46,6
LEJANAS
3) Familia inglesa delante de su vivienda 46,6
4) Vehiculo todo tefreno en un bosque tropical 00

© Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004



296

Anexos

SEXTO TEST

(tipo magazine y de humor)

RESULTADOS %
Archipiélago: 3331
1) Familiares residiendo fuera de la isla Peninsula: 10,0
Extranjero: 0,0
Archipiélago: 73,3
2) Vigjes realizados por los alumnos Peninsula: 10,0
Extranjero: 0,0
Archipiélago: 56,6 :
3) Lugares que desearian visitar Peninsula; 26,7
Extranjero: 16,6
Manana: 66,6
4) Momentos del dia que ven la television | Tarde: 83,3
Noche: 83,3
Series (dibujos animados): 33,3
Peliculas (largometraje): 433
5) Programas de televisién preferidos Series infantiles: 33
Concursos (audiencia varia): 23,3
Series no infantiles: 13,3
Programas tipo reality show. 30,0
Otros programas no infantiles: 13,3
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ANEXO Vii

PROPUESTA CURRICULAR
EDITORIAL GINN GEOGRAPHY (1992)

Cuadernos para alumnos de Educacion Primaria (7 anos)

* Qur School

» Shopping

anaria. Biblioteca Digital, 2004

ersidad de Las Palmas de Gran C:

© Unive



+002 ‘1enBia edsjoliqig "eUeUED UBIS) 9p SBWled SBT 9p PEPISISAIUN ©



299

Anexos -

FOOZ "1RUBI B300NAIE FUIURS LIS Op SPWIRL S8 0P PEPISIMUN &




‘BlEUED UBID Op SEW|ed SeT 9p PepISIeAn &




- ARBXOS

Our school

¥ This is Class 5 of St Barnabas
and St Paul Primary Scheol in
Blackburn. There are 31 children
in the ciass, all aged 8.

P This photograph was taken from
an acroplane. It shows the sehool
buildings and the area around
them. Most of the children in Class
5 live in the streets around the
achool.

A This is S5t Barnabas and St Paul
Primary School. There are 270
children in the schonl. It was bult
in 1972, just west of the town
centre. It is in an area where
there used to be streets of vid
terraced houses. These were
demolished.
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ARexos-

Where we live

John, Anna and Nazim go to
St Barnabas and St Paul Schoal.

P John lives at Flat 12,
Sunnvhurst House,
Sunnyhurst Road.

His flat is in a block
which was built in 1962,

Find Sunnvhurst Read on
the map on page 3.

¥ Anna lives at
24 Higson Street.
Her tevriced house
was built in 1895,

Find Higson Street on
the map on page 3.

A Nazim lives at Khonat News
on the corner of Johnston Street
and Addison Street. Her mother
and father own the shop,

Find the corner of Johnston Street
and Addison Street on the map on
page 3,
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Anexos

Our school

P These are the
children of 8t Abbs
Primary School with
their teacher. There
are only 8 children in
the school.

s %%__ 2

A This is St Abbs Primary School.
It stands on the edge of the village
of St Abbs. 5t Abbs iz on the east
coast of Seotiand, Abour 120
peopple live in the village.

B This photograph of the village of
St Abbs was taken from an
aeraplane. The school is here,
near the church.

Can you find the harbour and
lifeboat station in the photograph?
Can vou find the loch?
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Anexos-

Where we live
P Sue lives in the
Harbour Master’s House
next to the harbour, Her
father looks after the
harbour of St Abbs,
Many of the men in the
village are fishermen.
They sail up to 20
kilometres out 1o sea
to fish.

4 Aileen lives in the
lighthouse at Clafferts
Rock. Her father is the
lighthouse keeper. He
has to make sure that
the light is always on
to warn fishermen and
sailors,
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Anexos -

Fishing and
farming -

» The fishermen of St Abbs go
fishing in small boats. They leave
the harbour on the 7 a.m. tide.

They spread their nets a few miles 3

out to sea. In the evening, they
retiarn with the fish that they
have caught.

IASCHERTL

A These are the fish that are
caughi. Some are sold on the
guay. Some are sent to the
factories in Eyemouth,

The fisherman also use
¢ribs to catch crabs and
labsters,

Some of the men go fishing
in the bigger boats. They =zail
from Evemouth to the deeper
waters of the North Sea.
These are the fish that they
catch. Look for these fish in
your supermarket, B
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4 “P“‘?"f‘*tt:
v s ShPREY

oy

These are some of the
children from the

achool in Chembakalli

village. It i in the

state of Tamil Nadu in

sguthern India. The

people who live in the

village belong to a
group of people called
the Adivasis.

At the school. the
children speak their
own language, which
is Tamil. They learn
about their history

. and traditions. They

alse learn how to
grow rice, tea and
coffee.

These alder bays
are learning English
English is spoken a
lot in India.

344

@ Universidad de Las Paimas de Gran Canarla. Biblicteca Digital, 2004



‘BlEUED UBID Op SEW|ed SeT 9p PepISIeAn &




Shankar has a long journey to
school. He walks along dusty
tracks through the forest and over
the fields.

in June the monscon season
begins. It rains hard every day
untii October. During the monsoon
seazon. it is hot and wet and
muddy. Shankar carries his
umbrella to protect himself from
the monsoon rain.

Shankar's sister alao goes to
gchool, Their vounger brother goes
to a4 nursery.

Many girls could not go ta school,

before the nursery was built. They

had to stay at home to look after
their younger brothers and sisters

while their mothers were working.

They also had to colleet wood from
the forest for fuel and bring water
from the well.
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Anexos

Growing crops

Most people in CChembakolli work
in the fields around the viliage.
Even the children work in the
fields. Each family awns a small
piece of tand. :

Chembakelli is in a valley. The
flat land on the valley floor is used
for growing rice. The sides of the
vatley are used for growing tea
and coffee. The villagers sell the
crops they grow.

The people of Chembakolli are
poor. For a long time, they could
not afford to buy tea seedlings,
Then the village savings bank was
zot up. The villagers horrowed
money to buy seedlings. They
started a tea aursery.

Tea is made from the leaves of
the tea plant. Only the voung
leaves on the tea plant are
picked. The leaves ars then
packed in bundles. Then they are
sent to the tea luctory where they
are made into tea.
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ARexos

Shopping areas

Shops are often grouped together,
The shops near vour home may be
in a parade. In towns, we often see
shops in a high street. A group of
superstores on the edge of a town

may be in a retail park,

This photograph was taken from an
aeroplane, It is called an aerial
photograph. It shews two very large
superstores on the edge of a town,

Why are there so many cars?

319

@ Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Biblioteca Digital, 2004



“BLBUBD UBISD 8p SEW|Bd SB 8p PEpISIsAN @




Anexos

Shopping in the
country

John and Heather Harrison live on
a farm near Caldbeck in Cumbria.
Their nearest shops are in
Caldbeck, where there is a general
store. This sells most of the things
that the family needs every day.
John and Heather go to school in
Caldbeck. They often go to the
general store to spend their maoney
after school.

Mr and Mrs Harrison usnally travel
to the nearby market town of
Wigton on Tuesday. Tuesday is
market day. There is a bank in
Wigton. There are alse many shops
and two supermarkets. Heather
and John ge to a shoe shop in
Wigton when they need new

shoes for school.

N o Headhar and
{ EeIecs loat L S Hebelian JarTs nouss
o o F F o oneen

4 This is a picture of the shoe shop.

- In what year was the shop opened?

Has the building always been just
one shap?
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Anexos

Food from around
the world

You can buy all sorts of fresh fruit
and vegetables from your local
superstore, The food you eat
comes from all aver the world.
This world map shows which
places send fruit and vegetables to
the UK.

Vegetables

Green beans  Keny.
Mushrooms  Ireian
Okra Ny
Peppers
Tomalces
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Shopping in Brazil

The Gonzales family live in
Imperatriz. Imperatriz isin
northern Brazil

imperatriz is a new town with a
lot of saw mills. Mr and Mrs
Gonzales used to live in the
country. They came to Imperatriz
beecause there was work for Mr
Gonzales at the saw mills. The
family have very hittle money and
live in a shack.

GLEYATA
SURTNARNE
FHEKCH GUWEA

Look at the map. Can you find
where the Gonzales family live?

Seme peaple in Brazil have a lot of
meoney. They are rich and shop in
the modern shopping eentres. The
poor people shop in the street
markets.
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