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autdctonas haciendo desaparecer capas y alterando la Biclogfa de los suelos donde se
aplicase; como esto es algo donde interviene el azar en biologfa en todo lo posible no
s¢ puede hacer auténtica Ciencia dejando algo al azar,

Por tanto mi teorfa posee:

1. La sencillez aparente de poderse armonizar cieptificamente y conseguir las bases
que no se dan en un solo punto en la naturaleza.

2. Su coherencia l6gica y el resistir todas las experimentaciones a las que ha sido

spmetido, por lanto €s una teoria que se demuestra por si misma y no sélo es tedrica
sino experimentalista.

Est'a teorfa en palabras de quienes la han analizado por sus resuitados va mds all4 de
una simple pro@uc016n masiva de alimentos, ayuda a conseguir una mayor optimacién
del uso del territorio con menor costo tanto econdmico como ambientalmente.
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FORMACION PERMANENTE DEL PR‘OFESORADO:’VALORACION DE
UN CURSO DE ACTUALIZACION DIDACTICA DEL AREA DE CIENCIAS
DE LA NATURALEZA

Garcia, R. A. y Repetto, E.

Introduccién

La Ley Orgdnica de Ordenacién General del Sistema Educativo (LOGSE) considera
la formacién permanente del profesorado como un derecho y una obligacién del
profesor, asi como una responsabiiidad de las Administraciones educativas.

Por otra parte, la Direccién General de Ordenacidn e Innovacién Educativa considera
que los cursos de actualizacién cientffico-diddcticos orientados tanio a la Educacién
Infantil y Primaria como a la Educacién Secundaria llevados a cabo durante los cursos
91/92 y 92/93 pueden estimarse como “un adecuado instrumentv” de cara a la
formacién de! profesorado con vistas a las exigencias que a este respecto presenta la
LOGSE (Resolucién, 21 junio 1993, B.O.C. 83).

Es por ello que la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes del Gobierno de
Canarias convocé en la resolucion anteriormente citada unos cursos de actualizacién
diddctica de 200 horas de duracién cuyos principales objetivos eran:

1) Ef desarrollo de propuestas educativas desde una perspectiva general en todas las
dreas de la E.§.0, y

2} La actualizacién en cada drea de conocimiento con la necesaria reflexién de ia
actividad docente. '

Y, entre los contenidos bdsicos de formacién que deben desarroliarse aparecen:
"disefio y desarrollo curricular”, "investigacién-accién y cambio educativo”, "la escuela
comprensiva”, "el aprendizaje significativo", "elementos transversales en la educacién”,
etc. Estos contenidos se organizan en una parte comin y en otra especifica para cada
especialidad llevindose a cabo primero unos médulos de formacidn tanto de cardcter
pedagdégico-did4ctico general como de las didicticas especificas de cada drea. Mds tarde
los grupos de alumnos-profesores elaborardn una unidad diddctica sobre unos
contenidos del programa, ¢legido por etlos, que posteriormente han de trabajar con sus
alumnos en sus respectivas aulas y asimismo evaluar los resultados en un proceso de

investigacion en la accidén,
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Justificacién

"d:.sdd;: t?dos con_oc1do que hasta hace poco los profesores aprendfamos a dar clase

ndolas”, es decir, casi ninguno habia recibido una preparacin expresa para ejercer
el oﬁcu? de “ensenar”., Unas veces por mimetismo y otras por cuestién de
personalidad...aquello de "que el maestro nace"...Hoy dfa esto ya no es admisible
pemo§ de tener en cuenta que la Did4ctica de las Ciencias existe tanto como campo dé
Investigacién como de docencia y hemos de recurrir a clla( Moreira y Novak 1988
Serrzimo 1987, Gil 1991), Por ello, coincidiendo plenamente con las ideas de Gil (19915
consideramos que es imprescindible el tomar concieacia de la necesidad de una
concepcidn tedrica que articule los planteamientos diddcticos.

Por otra parie, no podemos olvidar Ia influencia que gjerce esa formacién previa del
profcsor, Sus creencias y su comportamiento, lo que se conoce hoy dia como el
pensamuento docente espontaneo, las teorfas implicitas, la epistemologfa personal
docente, etc. y como afirman Tobin y Espinet (1989) esta formacién incidental es

gfggl?menw un obstdculo importante para comseguir en el profesor ue cambio
idéctico.

; Teniendo en cuenta lo anteriormente expuesto hemos crefdo necesario valorar ej
'eiarrollo 4_:le una curso de actualizacidn diddctica en el sentido de intentar demostrar
si ha contribuido a lograr el "cambio diddctico” en los profesores que les conduzca

[()aét.ilr lcg,; it)zs propias concepciones a ampliar sus recursos y modificar sus perspectivas
i .

Descripcidn del curse

E! curso de actualizacién diddctica en el drea de Ciencias de Ia Naturaleza estaba
form;:xdo por un grupo de veinte profesires y profesoras. Ocho eran maestros/as que
impartfan actualmente la segunda etapa de la E.G.B. y los doce restantes eran
Licenciados/as en partes iguales de Fisica y Quimica y de Ciencias Naturales.

El curso se estructurd en tres fases. La primera se desarroll6 durante tres semanas
consecutivas, a partir del 13 de septiembre y con un total de 30 horas. En ellas se
unpartieron los conienidos del Bloque General: " Aprendizaje significativo e identidad
del aQolescente"; "Disefio y desarrollo curricular®; "Diagnéstico de la préctica
ct-iucat_wa y cambio educativo”; "La escuela comprensiva®; "El tratamiento de la
diversidad" y finalmente, *Los elementos transversales en la E.S.0.”

En ,ias dos siguientes semanas, y durante 30 horas lectivas, se trataron los contenidos
especificos de cada una de las dreas.

iGN realizada por ULPEC. Bitlioteca Unweraitaria, 2006 . LI -~
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En noviembre, tuvo lugar la fase presencial de drea, en la que los distintos grupos
a lo largo de dos sesiones de cuatro horas cada una, expusieron sus proyectos de
experimentacién, para discutirlos y concretarlos en la presencia de un ponente externo

y ia direciora del curso.

La segunda fase const6 de una parte presencial y otra de précticas con un total de
120 horas. Durante la misma se tuvieron dos encuentros, ( enero y mayo de 1994),
tanto para discatir la propuesta educativa formulada por los distintos grupos
interdisciplinares, como para realizar un seguimiento del desarrollo en el aula de las
propuestas curriculares.

La tercera fase estuvo constituida por dos sesiones, (junio de 1994), con un total
de 12 horas, en las que se expusieron y evaluaron los resultados del desarrollo en ¢l
aula de las diferentes unidades diddcticas planificadas. o

Finalmente, hemos de explicitar que a los profesores participantes en los cursos se
les demandaba una doble realizacién teérico-préctica y un doble agrupamiento. De un
lado, dentro de un equipo de drea tenian que llevar a cabo un disefio de materiales, su
experimentacién y evaluacién. Y por otro, agrupdndose con profesores de distintas
4reas, realizarian la formulacién de una propuesia educativa para "el cambio” que
podria basarse tanto en Ja reflexién sobre su realidad educativa, como en la propuesta
“de algtin aspecto concreto para trabajar en su centro.

Evaluacidén

Con objeto de lograr una valoracién del curso lo mas objetiva posible se utilizaron
varios procedimientos de recogida de informacién. Brevemente describiremos los
resultados obtenidos 2 través de cada uno de ellos que serdn presentados detalladamente
durante la lectura de la comunicacion:

1. Encuesta a los alumnos sobre el desarrollo de la parte presencial especifica del drea
de Ciencias de la Naturaleza { mes de sepriembre)

. Los temas tratados resultaron interesante para la mayoria de los profesores y aunque

s6lo el 40% ha visto sus expectativas pienamente satisfechas, para ¢l 50% el grado de
satisfaccién no ha sido total aunque solamente dos personas han salido decepcionadas.
Esperaban més informacién "préctica”, aplicaciones mds directas en el aula.

La mayor parte manifestd que hubiera sido conveniente ia inclusién de un tema sobre
"elaboracitn de unidades did4cticas”.
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, A [a hora de valorar los contenidos impartidos asi como ei interés diddctico de
0§ mismos, o paoen en este orden: 1) Los referentes de la Evaluacién en la ESO, 2)
Regrsos diddcticos en el Area de Ciencias de 1a N aturaleza, 3) Algunas estrategias que
facilitan el aprendizaje v 4) Los contenidos procedimentales en el Area de Ciencias de
la Naturaleza y el 4rca en nuestra Comunidad Auténoma.

Confiesan que esta fase les ha ayudado fundamentalmente a reflexionar sobre su
préctica docente, profundizar en algunas metodologias y, en menor medida, incorporar
nuevos enfoques teéricos y reconsiderar su planificacién de la ensefianza. Pero en
cuanto a cambios actitudinales opinan que esta fase les ha ayudado a modificar su
actitud respecto a la Ensefianza en general y al lugar del 4rea en el curriculo pero no
tanto en cuanto a los/as alumnos/as ni al papel del profesorfa.

Sefialan la "descoordinacién™ que ha existido con la fase anterior de formacién
general para tqdos los grupos y proponen como sugerencias para préximos cursos: 1)
qtlxc.las ponencias sean mds pricticas, que los ponentes se organicen de modo que les
dé tiempo d; terminar su ponencia y que empleen una metodologia menos expositiva,
2) que el nivel de lo: alumnos-profesores sea mds homogéneo y 3) que exista una
coordinacién de los ponentes que intervengan en ambas fases.

Il. Valoracion de la fose disciplinar

El grupo, por falta de tiempo, no pudo hacer la valoracin que estaba programada
por ello s6lo tenemos el andlisis cualitativo llevado a cabo por la directora del curso.
Segin ella, las sesiones resultaron positivas, cercanas a las demandas y expectativas del
profesorado. La puesta en comin fue muy interesante por las aportaciones personales
de los profesores que I6gicamente no podemos explicitar en este resumen.

U1, Andlisis de las Memorias presentadas por cada profesor.

En térmir}os generales puede decirse que tanto la presentacidén como el aporte de
do?umeptaudn eran correctos. No obstante, se apreciaron algunos detalles que
evidenciaban la falta de préctica en presentar trabajos cientificos.

Los contenidos de las unidades diddcticas estaban bien secuenciados y su dominio
por parte qel profesorado era suficiente. La metodologia activa no era desconocida para
algunos sin embargo, el lastre de una ensefianza exclusivamente memorfstica y
completamente conductista se transparentaba en algunas. Unicamente resaltaremos que
s¢ detectaron errores de principiantes como "acttmulo de materiales”, "no calcular bien
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¢! tiempo para el desarrollo de la unidad o no tenerlo siquiera en cuenta”, exigencias
de desarrollo psicoevolutivo de los alumnos de algunas actividades demasiado elevadas
para el nivel propuesto”, etc.

Finalmente, es necesario poner de manifiesto el interés mostrado por todos los grupos
en el disefio y confecci6n de la memoria: la extensa bibliografia consultada, la variedad
de actividades propuestas, la presencia en todas ellas de actividades experienciales y
experimentales, la utilizacién de diversos recursos diddcticos, eic. :

V. Cuestionario de valoracion del curso

Fue contestado por el 95 % de los profesores del curso y después de su estudio
podemos deducir como mds interesante que:

1. Han aprendido a través de su propia experiencia (84 %)

2. Han aprendido cosas importantes para su labor como profesorado de Secundaria
(57.8%)

3. Es muy intercsante relacionar las ciencias con la vida diaria (90,5%)

4. S6lo el 15.8% considera que hubo tiempo para trabajar con tranquilidad

5. Un 42% hace un juicio global positivo sobre su propio aprendizaje

6. Unicamente el 26,3% est4 de acuerdo con el desarrollo global del curso

De entre las observaciones expuesias por los profesores creemos significativas
resaltar:

* El mes de septiembre fue agotador. Jornadas demasiado intensivas.

* Realizar dos trabajos de grupo (interdisciplinar y de drea) es excesivo. Es
conveniente para sucesivos cursos formar solamente un grupo de trabajo y que se
utilicen unidades did4cticas ya dischadas.

* El resuitado hubiera sido mejor si nos hubiesen dado unidades diddcticas YA
ELABORADAS vy sobre cllas trabajar en equipo, adaptindolas ¢n la medida de lo
posible, secuenciando...

* Menos horas presenciales de formacién en septiembre para los grupos de trabajo
del Area y asi tener mds tiempo para hacer la UD. y poder incluirla en la
programacién del curso.

* Estos cursos deben hacerse a lo largo de dos cursos escolares.

* Algunas de las ponencias carecian de calidad, parecian de relleno.
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Conclusiones

Los planteamientos que se han hecho por parte del profesorado siguen teniendo en
cuenta uma tipologia de alumnado, encaminado, fundamentalmente z la Universidad. Es
dificil que se sitien en una ensefianza comprensiva, obligatoria para todos y para
todas. De ahf que temas como "diversidad® queden en el mero aspecto de “"capacidad
cognitiva®, y otros como "ejes transversales” se descafeinen de su carga actitudinal
aplicando sus esfuerzos en cémo encajarlos "conceptualmente” en sus programaciones.

Todos los grupos han coincidido en sefialar que io mds positivo ha sido el trabajo en
grupo en la fase de diseiio, asi como las reflexiones conjuntas entre los profesores de
BUP y de EGB. ; Léstima que no se formara ningin grupo interdisciplinar con
profesores de Fisica y Quimica y los de Biologfa y Geologia !

También ha sido mayoritaria la opinion acerca de la faita de tiempo. Respecto a ello
hemos de decir que creemos que no han sabido distribuirlo, consecuencia directa de la
poca o nula préctica en el disefio de unidades did4cticas. Han dedicando muchas horas
al disefio y preparaci6n de actividades (sin a veces tener en cuenta que era una unidad
para i una semana !} y les han quedado pocas para la experimentacion. Consecuencia
de rodo ello, a nuestro entender, la actualizacién se ha reducido mds bien a

planteamientos quizds epistemoldgicos mds que diddcticos, del Area asi como a la
seleccién de actividades,

Por otra parte, consideramos que no hay ninguna garantia de trascendencia en el aula
de lo "aprendido” en el curso, ni siquiera en ¢l Seminario y no digamos en el
Centro.Hacemos nuestro el sentir de un grupo gue expresaba la sensacién de haber
trabajado en una experiencia aislada del trabajo normal del Centro y por fo tanto
desconectado del resto. Quizés 12 solucién estaria en la respuesta a la pregunta que eilos

mismos formulan ; Podria hacerse en el Centro con todo el profesorado un curso
similar?

Se nota que el mayor porcentaje (85%) se decanta en la eleccién de los médulos que

han sido mds précticos o le han aportado sugerencias o soluciones para su quehacer
directo en el aula,

No obstante, hemos de sefialar que no se ha logrado légicamente un verdadero
cambio actitudinal y diddctico, (ya sabemos que esto requiere tiempo y dedicacidn. ),
baste a titulo ilustrativo sefialar cémo a! final del curso siguen apostando por la
conveniencia de “que se nos hubiesen dado unidades diddcricas YA ELABORADAS y
sobre eilas irabajar en equipo, adapidndolas en la medida de Io posible...
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Por iltimo, creemos que el logro mds importante en el desarrolio del curse ha sido
que todos los profesores han efectuado su propia investigacién durante el desarrollo
de su actividad docente y han tenido ia oportunidad de exponer a sus compafieros sus
ideas, sus dudas, sus carencias asi como los falios o inconvenientes que detectan tanto
durante la preparaci6n de la unidades como de comentar las incidencias producid'as_ en
la puesta en prictica en el aula. Y esta discusién puede ser provechosa para el icio
del esperado cambio did4ctico.
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