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Resumen—Las nuevas titulaciones universitarias pretenden €studiar para aprobar. No todos los alumnos son buenos y ni el
que la evalacion de las competencias adquiridas por los mejor profesor puede hacer que aprendan; eso si, puede hacer
alumnos se lleve a cabo mediante métodos de evaluacidnque aprueben.

Com'”“?‘d dsml emtlngr_go, aun Set _man(t;enen' en mLf’_Ch"I"S Que los alumnos deban aprender por si mismos y
universidades Jas clasicas convocatorias de examenes Tinaies articipar en clase poniendo de su parte, atendiendo en clase y

hasta tres, e incluso en algunos casos, con dos IIamamientog i do | vidad les h dad
(fechas) en la primera de ellas. Se ha realizado un estudio de log'€@lizando las actividades que se les han encomendado es cosa

resultados obtenidos en las calificaciones de una asignatura dede sentido comun. No van a aprender a investigar, ya que para
segundo curso del Grado en Quimica durante los Ultimos cinco descubrir cosas nuevas es indispensable saber ya muchas otras
afios. Analizando las tasas de seguimiento académicocosas. Todos los grandes cientificos hicieron sus aportaciones
habitualmente consensuadas, se obtienen resultados JUegespués de estudiar a fondo lo que habian aprendido antes,
permiten comparar la evaluacién continua con los examenes porque se lo habian ensefiando. Porque un buen investigador
finales, muy favorables a la primera, frente a los segundos. . . L .

ha de dedicar primero muchisimas horas de estudio para tener

Palabras clave—competencia, galuacién continua, exadmenes una formacion adecuada en el campo en el que desea

finales, rendimiento académico, tasas de seguimiento. investigar, para conocer lo que otros han hecho antes [3].
La evaluacion es una pieza mas en el nuevo paradigma
. INTRODUCCION basado en el aprendizaje, frente al anterior, basado en la

ensefianza. Se ha de realizar las pruebas no s6lo para valorar el

El enfoque de la docencia por competencias incide al mer%)snocimiento, sino también las competencias; de esta forma se
en cuatro aspectos de la elaboracion de la programacﬁﬁ]iaré usando la evaluacion continua como método formativo.
didactica [1]: reflexion sobre la materia metodologi&a evaluacion continua puede indicar el nivel de comprension
empleada, recursos utilizados y disefio de la evaluacion. P&lYe va alcanzango el alumng, como €je 9‘3' proceso y, por
ante todo, es preciso entender que es el alumno el dagto, ser una sefial para continuar o cambiar. Sin meargo,_el
construye su aprendizaje y el profesor el que lo ayuggcorsetamento de las guias docentes solo permite cambiar

ejerciendo su arte de ensefiar, facilitandole el acceso a Bg&a €l siguiente cu(rjsp (con allémnosb:jlstmtos) y, no en todos
conceptos, a los conocimientos. Pero es imprescindidfi @SPECtos que pudiesen ser deseables.

comprender que no es posible evaluar por competencias si ho S_' la eva_luacmn contl_nua esta bien d'S‘?“_ada’
es el alumno el que trabaja; no es posible conseguir grpecialmente si es acumulativa respecto a las actividades

aprendizaje significativo si no lo consigue el alumno con &Pte”?fe& debepa poderse superar una as_lgnatura sin
actividad. necesidad de realizar una prueba de evaluacion final. O, como

Independientemente del método de evaluacion utiIizado,'Einimo' la prugba final de evaluacion deberia ser F,estimor}ial
alumno que trabaja a diario aprobara. La diferencia sélo es Q{2 los estuq[antes que han superadp la evaluacion continua
se evalla o no ese esfuerzo diario. El problema radica en Gﬂe comparacion con aquellos estudiantes que no la han
una mayoria de alumnos se preocupa exclusivamente BHperado [4].

focalizar sus esfuerzos en aprobar, y no en hacerlo hacia lo Lamentablemente, en mtlJJ_Chasi ocast;on((ejs laevaluacion
que tendria que ser su principal razén de estar en S@tiNUAa NO es mas que cambiar el nombre de “examen” por

universidad, que es aprender o, lo que es lo mismo, adquiHFueba de evaluacion”, hacer mas pruebas con objetivo

las competencias propuestas. Es decir, teniendo interés ffiicador o hacer mas tipos de pruebas calificativas. Si se
indagar en lo que esta estudiando, viendo al profesor comd'ffe bien, I"?‘S pruebas de .evlalluamon seran mas s,enC|I,Ias,
persona de la que poder obtener conocimientos (no comoQ@Ktas ¥ variadas y, en principio, el alumno tendra mas
enemigo), indagando en coémo aplicar los conocimient§9SiPilidades de aprobar. Si se hace mal, el mayor peso lo
adquiridos en la vida real, y, en definitiva, participand§€9uiran teniendo los examenes de siempre y ademas el
activamente en el proceso de ensefianza/aprendizaje [2]. @lUmnado tendra mas trabajo que antes [5].

Porque los buenos alumnos (los que quieren aprender) La funcién del profesor no es primordialmente la de ser

aprueban y los malos alumnos (los que quieren aprobaﬂ?,tar'o y.dgr fe de I(;).s r.esultados copsegwdosdporb(TI alumr}lo,
suspenden. Y no es lo mismo estudiar para aprender GUf&° Propiciar aprendizajeés comprensivos y perdurables, y Solo
puede el profesor ayudar al alumno a conseguirlos mientras
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ambos interactian: lo importante es el proceso, aunque sin Il. INDICADORES DE SEGUIMIENTO ACADEMICO
renunciar llegaa la meta [1]. Tampoco debe olvidarse que | 5 jmplantacion del Espacio Europeo de Educacion
“Los planes de estudio conducentes a la obtencion de un tit8ignerior (EEES) consiste en la blsqueda de mecanismos de
deberan, por tanto, tener en el centro de sus objetivosclimparabilidad entre todos los sistemas universitarios
adquisicion de competencias por parte de los estudiantegropeos. Las ensefianzas adaptadas presentan cambios
ampliando, sin excluir, el tradicional enfoque basado esstructurales y metodologias en los planes de estudio que
contenidos y horas lectivas.” (RD 1393/2007 de 29 de octuliteberian permitir medir el grado de competencia alcanzado
sobre ensefianzas universitarias). por el alumnado. La medicion del cambio que ha supuesto la
Bajo este punto de vista también hay autores [2] que adaptacion de las ensefianzas renovadas al EEES se pretende
tienen claras las bondades de la evaluacion continua yrﬁlizar mediante indicadores de rendimiento académico [6].

critican afirmando que existen ciertos mitos cominmentestos indicadores se han consensuado por las principales
aceptados sobre ella: organizaciones reguladoras en la materia de gestion de calidad

en la educacién superior, como el Ministerio de Educacion,

v Es maés justa: El alumno que ha aprendido la asignat(rdtura y Deporte, la Agencia Nacional de Evaluacion de la
supera sin problemas el examen final de la misma forma dp@lidad y Acreditacion (ANECA) y la Red Espaola de

el alumno que hace las actividades cotidianas correctameﬁﬂ?enc'as de Calidad Universitaria (.REACU)’ que traba_ljan,
. - . enfre otras, con las tasas de seguimiento que se definen a
supera sin problemas la evaluacion continua.

. ontinuacion para una asignatura [7]:
v' Facilita la labor del alumno: Puede hacerlo a costa 8e P 9 (7]

obligarle a un trabajo constante que no exige necesariamepte

X Tasa de rendimiento (REN) Relacién entre el nimero
el examen final.

de alumnos aptos y el nimero de alumnos

v Implica un mejor aprendizaje: Antes de aprender no matriculados.
hay nada que evaluar;_ sélo se logra un mejor aprendizaje Gon Tasa de éxito (EXI) Relacion entre el numero de
buenas actitudes y aptitudes por parte de alumno y profesor. alumnos aptos y el nimero de alumnos presentados.

v" Soluciona los males de la ensefianza universitaria: ka Tasa de expectativa (EXP)relacién entre el nimero de
basqueda real de la calidad docente pasa por la seleccidn alumnos presentados y el namero de alumnos

efectiva de alumnos, la seleccién de profesorado con criterios matriculados.
adecuados o la incentivacion de las buenas practicas docentes.
v" Los profesores anti-Bolonia son unos vagos: Obsérvense los siguientes aspectos respecto a estas
Seguramente les da pereza argumentar en contra. definiciones:
Por otra parte, una importante investigacion realizada a lo
largo de tres afios en la Universidad de Salamanca [6] ha Segun la muestra que se esta evaluando, se puede hablar

permitido determinar, como resultado de una gran encuesta, ~ de “alumnos’, si se trata de una sola asignatura, o de
las opiniones sobre las causas del bajo rendimiento creditos”, si se evallan las tasas correspondientes a
universitario. A continuacion se enumeran las mas importantes un curso académico o a toda una titulacion.

que, clasificadas por su rango de incidencia de mayor a merfor, Utilizaremos aqui el término “apto”, que comprende

presentaban un alto indice de incidencia (mayor de 3,25, segin  t0dos los aIL_Jmn?s NO SUSPEnsos, para no confundirlo
se define en el estudio): con el término “aprobado”, que es una de las tres

En opinion de los profesores: calificaciones (aprobado, notable, sobresaliente) que
puede obtener un alumno que haya superado una
asignatura, segun se definen en el RD 1125/2003 de 5

de septiembre, sobre calificaciones universitarias.
En nuestro caso, se entiende por alumno “presentado”
aquél que, al menos, ha realizado las préacticas de

 Falta de autocontrol, autoexigencia y responsabilidad
(3,82).
»  Escaso nivel de conocimientos previos (3,80).

» Deficiente aprovechamiento de las horas de tutoria laboratorio de la asignatura, consideradas
(3,78). obligatorias.
»  Baja estimulacion institucional para las tareas docentes Estos tres parametros estan relacionados de la forma:
(3,66). REN = EXI x EXP
. Insuficiente dominio de técnicas de estudio por parte
del alumnado (3,63). El objetivo principal de este trabajo es analizar los
. Falta de esfuerzo de los alumnos para centrarse erfegultados obtenidos en la asignatura “Ingenieria Quimica” del
estudio (3,60). 4° cuatrimestre del Grado en Quimica de la Universidad de la
En opinién de los alumnos: Laguna (ULL) desde su implantacion en el curso 2010/2011
« Dificultad intrinseca de algunas materias (3,65). hasta la actualidad (5 cursos académicos) mediante la
«  Excesivo nimero de asignaturas (3,62). aplicacion de las tasas de seguimiento definidas en el apartado

. Extensién desproporcionada de los programas (3,55)§mt‘elrior,. REN, EXI, EXP a los Qatos extraidos. de las actas de
calificaciones de las convocatorias correspondientes.
Los datos se han obtenido directamente de las actas de las
tres convocatorias oficiales en la ULL: junio (convocatoria 1),
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julio (convocatoria 2) y septiembre (convocatoria 3)el conocimiento previo del alumno y segun se indicaba en la
accesibles poel profesor de la asignatura en el repositoriGuia Docente de la asignatura:
correspondiente y en formato digital.
En este trabajo se expondra la metodologia seguida en la Pruebas de respuesta multiple: 15 %
evaluacion continua y se analizaran los resultados obtenidos Resolucién de problemas: 55 %
en las tres convocatorias de los Ultimos cinco afios, Préacticas de laboratorio: 30%
valorandose la bondad del sistema de evaluacién continua

frente al de exdmenes tradicionales. El resultado de estos célculos proporcionaba la
calificacion de la evaluacién continua: por encima de 5,0 los
. METODOLOGIA alumnos han superado la asignatura y sélo tienen que

La evaluacion continua se llevaba a cabo de la siguieg@sentarse al examen final de la convocatoria de junio (con
forma. A efectos de evaluacion se dividi6 el temario en s&f§S fechas de llamamiento) si desean mejorar su calificacion.

bloques: Si no lo hacen, figurara en el acta de la convocatoria de junio
la nota de la evaluacién continua. Se les advierte que mejorar

Bloque 1: Conceptos previos la calificacion consiste en asumir como nota final de acta la
Bloque 2: Balances de materia obtenida en el examen final, con los posib_les riesgos que ello
Bloque 3: Balances de energia comporta. Los alumr,lo_s que en la evaluacién continua no han
Bloque 4: Reacciones quimicas a}lcanza.cio la nota minima de. 5,0 hz?m Qe presentarse al examen

Bloque 5: Operaciones de béasicas flngl Unico de_ la convocatoria de junio si desean superar la
Bloque 6: Précticas de laboratorio asignatura. Si no lo hacen, aparece en el acta de dicha

convocatoria la calificaciobn obtenida en la evaluacion

Después de haber desarrollado cada uno de los cudpdtinua. . _ _
primeros bloques con la metodologia indicada en la guia El&xamen unico de todas las convocatorias consiste en la

docente (teoria - problemas), se llevaba a cabo dos tipos/geolucion de sendos problemas de los blogues 2, 3 y 4, la
pruebas. Una prueba en aula virtual tipo test de respues{§§cripcion de una operacion del bloque 5, asi como la
multiples de 20 preguntas, que el alumno podia realizar fué}gtenmop de los resultadqs a partir de unos datqs de alguna de
del aula durante 10 minutos en un horario previamenf@ Practicas de laboratorio (blogue 6), con un tiempo de tres
acordado. La otra prueba consistia en la resolucion individdiras para su realizacion. Si en el examen unico de la primera
y por escrito de forma presencial en el aula y en horario ggnvocatorla el algmno obtuviese peor calificacion que la de
clase, en un tiempo de 30 a 45 minutos (segun el promemajqj@valuamon continua, se le pondra en el acta la nota de ésta,

un ejercicio numérico sobre el bloque en cuestion. al ser mas favorable. o )
La prueba de problemas del blogque 1 consistia en 1aCOmMO ya se ha indicado con anterioridad, solo aquellos

resolucion de la misma forma citada de dos problemas glumnos que no hayan realizado las practicas obligatorias se
quimica de Bachillerato (estequiometria y gases), y permiﬁgnaderaran no presentado§ en la convocatoria ordinaria. En
conocer el nivel con que afrontaban la asignatura los alumnl®$ convocatorias extraordinarias, a las que no pueden
Para el blogue 5 se sustituia la resolucién de problemas poP&Sentarse estos alumnos, se consideraran no presentados los

desarrollo en una pagina de una operacion basica de la qué/dB1n0s que no hagan acto de presencia. Todos los demas
mostraba un esquema. tendrdn una calificaciébn (aunque presenten un examen en

Si bien las pruebas de aula virtual eran programadd@nco). Se hace esta precision porque en algunas asignaturas
fuera del horario de clase, las de problemas de llevaban a cABY Ciérta costumbre, a nuestro juicio poco profesional, de
“por sorpresa’, una vez desarrollado el bloguedeiar ver el examen” al alumno durante algunos minutos, y si
correspondiente. Evidentemente la sorpresa era relativa, po Crée conveniente, puede marcharse obteniendo la
hacia que los alumnos mostraran cierta atencién haciaCglificacion de “no presentado”.
materia que se habia estudiado.

La evaluacién de las practicas se llevaba a cabo de forma .
global (actitudes en el laboratorio y presentacion de informes) IV. RESULTADOS Y ANALISIS
y mediante una prueba escrita realizada en el Gltimo dia del En la Tabla 1 se muestran los datos de cada uno de los
periodo de practicas, en la que los alumnos tenian que obtengsos que se utilizaron en el calculo de las correspondientes
resultados similares a los que previamente habian manejadd¢asas, que se muestran en la Tabla 2.
el laboratorio, proporcionandoles datos experimentales. Se trata de analizar los resultados de la convocatoria 1

Las calificaciones de las pruebas tipo test Idordinaria” de junio, obtenidos por evaluacion continua y
proporcionaba directamente el aula virtual. Los problemas &@mpararlos con los de las convocatorias 2 y 3,
calificaban exclusivamente por el resultado, correcto “extraordinarias”, obtenidos exclusivamente a partir de un
incorrecto. La calificacién de las practicas de laboratorio sxamen unico. Es decir, al analizar los resultados por
conformaba en un 70% con la prueba escrita. convocatorias y no los datos globales por curso, pueden

En definitiva, se disponia de un conjunto d@btenerse conclusiones sobre la evaluacion continua.
calificaciones que eran promediadas de la siguiente forma, con
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TABLA 1 presentados que han superado la convocatoria que hacerlo con
Alumnos por cusos y convocatorias el nimero de matriculados.
Puede apreciarse que en la primera convocatoria la tasa
Cursos de éxito se mantiene alrededor del 50%, con una muy alta tasa
ALOMNOS de expectativa, de méas del 80%. Ambos parametros caen
2010/11 2011/12 2012/13 2013/14 2014/15 . . . .
bruscamente en las siguientes convocatorias. Si exceptuamos
vatrculados 23 50 49 55 sg | €l primer curso, 2010/2011, la tasa de éxito en la segunda
convocatoria es inferior al 20% y sube algo para la tercera
conv.1 | Presentados 23 41 44 49 53 | convocatoria, mientras que la tasa de expectativa se mantiene
alrededor del 30% en las dos convocatorias extraordinarias.
Aptos 14 25 18 26 27 | Esto parece indicar que los alumnos son conscientes de que si
no superan la asignatura mediante evaluacion continua, lo
Malrculados 9 25 21 30 28 | tendran mucho mas dificil en examen Gnico, aunque algunos
se vean obligados a intentarlo (becarios; fechas mas favorables
CONV. 2 Presentados 3 5 0 7 12 z -
gue las de exdmenes de otras asignaturas).
potos 5 0 0 0 2 Es evidente que la evaluacién continua favorece las tasas
de éxito, como puede inferirse analizando también la tasa de
Matriculados 5 25 21 29 26 | rendimiento. Exceptuando el primer curso, la tasa de
rendimiento en las convocatorias extraordinarias son
CONV.3 | Presentados 2 4 7 8 12 practicamente nulas.
No esta claro que la evaluacién continua incite a los
Aptos 2 1 0 3 0 alumnos a un aprendizaje méas profundo que el que obtendrian
con referencia a los examenes tradicionales, ya que los
. TABLA 2 o alumnos orientan su estudio a aprobar el examen (sea cual sea
Indicadores de seguimiento académico su configuracién) y no a formarse. No obstante, algunos
Cursos autores [7] parecen “tener miedo” de los posibles resultados
TASAS favorables de la evaluacion continua (las notas de la
2010/1: 2011/1:2 2012/1% 2013/1« 2014/1¢ .z . s
evaluacion continua son mas altas que la nota del examen
Rendimient 0,61 0,5C 0,37 0,47 0,47 final) y le dan sélo un peso del 70%, frente al 30% del examen
- final. Ademas argumentan que hay alumnos que llegan al
CONV. 1 Bito 0,61 0,61 0,41 0,53 0,51 . : .
examen final (obligatorio) aprobados y no se emplean a fondo
Expectatv. 1,00 0,82 0,90 0,89 091| en él Incluso sugieren una cqrreccién, qpligqndo a los
_ alumnos a obtener en el examen final una calificacion minima.
Fendmeent 0,22 0,00 0,00 0,00 0.,07] No mencionan convocatorias extraordinarias.
convz | exito 0.67 000 | - 0.00 017 Hay autores [6] que sostienen quddsa de expectativa
se constituye como un indicador centinela, es decir, aquél que
Expecta 0,33 0,20 0,00 0,23 0,43| puede predecir los resultados que se van a obtener en los otros
indicadores estudiadosaga de rendimiento; tasa de éjito
Rendimient 0,40 0,04 0,00 0,10 0,00 . .
No obstante, dichos autores proporcionan datos sobre tasas de
conv.s | Exio 1,0¢ 0,2t 0,0 0,3¢ 0,0¢ expectativa crecientes que producen diferencias de tasas de
- éxito (e incluso, de rendimiento) muy negativas, comparando
Xpectativ. ., ’ . 7 .
’ 040 | 016 | 083 | 028] 046| |5 adaptacion al EEES de los titulos de Ingenieros Técnicos e

Ingenieros Superiores durante los cursos 2009/2010 vy

Obsérvese que en los datos aportados no se diferengt@n0/2011. Y sucede lo mismo para las diferentes asignaturas
los alumnos aprobados por evaluacion continua de los gsgtudiadas de forma independiente en el grado de Ingenieria
aprueban el examen ordinario de junio. Generalmente son n@iyimica Industrial.
pocos alumnos los que, habiendo suspendido la evaluacién Aunque los autores no explican por qué disminuyen de
continua, se presentan al examen unico de la convocatorigféigna importante las tasas de éxito, estos resultados parecen
junio, y los que lo hacen son aquéllos que se han acercado geledebidos a que los alumnos pensaban que seria mas fAcil
nota minima (alumnos con mas de un 3,5). Con todo, de K$perar una asignatura con las nuevas metodologias docentes,
pocos alumnos que se presentan a este examen, lo SUPBERTo que se presentaban con mayor frecuencia a las pruebas
menos de la mitad, con lo que los alumnos aptos en la primgeaevaluacién. Es decir, parece que ha existido un exceso de
convocatoria proceden en mas del 95% de la evaluacigfnfianza por parte de los alumnos (“es més facil, tendré que
continua. estudiar menos”). Aunque los datos presentados para un solo

En principio, no se considerara la tasa de rendimiento, ¥8rso no nos parecen especialmente representativos y tampoco
que es el producto de las otras dos y consideramos que es gaagemplan convocatorias extraordinarias.
fiable para nuestro estudio manejar el numero de alumnos
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V. CONCLUSIONES

En definitivg aunque los datos obtenidos no permiten
afirmar de forma concluyente que la evaluacién continua sea
la panacea para establecer las competencias de los alumnos, al
menos parecen indicar que si se realiza una evaluacién
continua adecuada, los resultados obtenidos mejoran los de los
examenes finales de forma considerable, pudiendo incluso
afirmar que las convocatorias extraordinarias de examenes
tradicionales no serian necesarias.

No obstante, uno de los problemas mas importantes
detectado en esta asignatura es la falta de conocimientos
basicos que presentan los alumnos. Por eso nos parece que
seria de gran interés la correlacion de los resultados finales
con los resultados de la primera prueba que se les hace al
principio de la asignatura, sobre conceptos basicos de quimica,
planteando incluso la posibilidad de ampliarla a conceptos
basicos de fisica y matematicas.
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