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RESUMEN

Este articulo expone la implementacion de un curso virtual de subtitulacion didéctica
para el aprendizaje de la lengua italiana efectuado en la Licenciatura en Lenguas
Extranjeras de la Universidad Autonoma de Zacatecas, México. El disefio del curso
sigui6 el modelo instruccional ADDIE y para su evaluacion se llevé a cabo un estudio
pre-experimental con andlisis de datos cuantitativo y con alcance descriptivo. Se
empled una muestra de participantes intencional y no probabilistica conformada por 8
estudiantes de lenguas extranjeras. Los resultados revelaron que la subtitulacion
didactica, dentro del entorno virtual y con las herramientas digitales seleccionadas tuvo
un impacto positivo en los puntajes de habilidades lingiiisticas en evaluaciones
estandarizadas: en la comprension escrita en mayor medida que en la comprension oral
y el dominio gramatical.

PALABRAS CLAVE
TRADUCCION AUDIOVISUAL, SUBTITULACION DIDACTICA, ENSENANZA DE LENGUAS,
HABILIDADES LINGUSTICAS, DISENO INSTRUCCIONAL

ABSTRACT

This article exposes the implementation of a virtual didactic subtitling course for
learning the Italian language carried out in the Bachelor's Degree in Foreign Languages
at the Autonomous University of Zacatecas, Mexico. The design of the course followed
the ADDIE instructional model and for its evaluation a pre-experimental study was
carried out with quantitative data analysis and a descriptive scope. An intentional and
non-probabilistic sample of participants was used, made up of 8 foreign language
students. The results revealed that didactic subtitling, within the virtual environment
and with the selected digital tools, had a positive impact on language skills scores in
standardized exams: in written comprehension to a greater extent than in oral
comprehension and grammar.
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INTRODUCCION

Uno de los efectos de la globalizacion y del desarrollo de las tecnologias de la
informacion y la comunicaciéon es la produccion y circulacion global de textos
multimodales en numerosas lenguas. Como expone Torralba-Miralles (2016), esta
circulaciéon de informacion contribuye a que la lingiiistica aplicada reintroduzca la
traduccion en las aulas reconociendo que las diversas formas de traduccion en general
y de traduccion audiovisual (TAV) en particular pueden contribuir al aprendizaje de
lenguas, ademas de que el acceso a materiales traducidos es parte de la experiencia
cotidiana de los estudiantes. A continuacidn, se presenta una conceptualizacion de la
TAV y se ahonda en la subtitulaciéon didéctica, exponiendo una revision de los
principales autores que en los Ultimos afios han analizado sus usos y efectos en
contextos de ensefianza universitaria.

La TAV es la transferencia lingiiistica de contenidos audiovisuales, cuyos tipos mas
difundidos comercialmente son la subtitulacion y el doblaje. En cualquiera de estos dos
tipos, la TAV puede presentarse con diferentes combinaciones lingiiisticas:

- TAYV intralingiiistica: la traduccion se realiza en la misma lengua en la que se
presenta el material original a manera de transcripcion o de parafrasis y condensacion.
- TAV interlingiiistica: la traduccion involucra dos lenguas. Se denomina
traduccion directa o estandar cuando se lleva a cabo de la lengua extranjera hacia la
lengua materna del espectador, mientras que, si se realiza de la lengua materna hacia la
lengua extranjera, es llamada traduccion inversa.

Ragni (2018) sostiene que la creacion de subtitulos promueve la adquisicion de
vocabulario, asi como el desarrollo y fortalecimiento de la comprension oral y lectora,
la produccion oral y escrita, ademas de la alfabetizacion digital. De manera especifica:
- En la subtitulacion intralingliistica se promueve la comprension oral, la
habilidad de hacer resimenes y parafrasis y la adquisicion de vocabulario.

- En la subtitulacion interlingiiistica inversa el alumno trabaja la produccion
escrita, el dominio gramatical y el vocabulario.

- En la subtitulacion interlingiiistica estdndar se desarrolla la comprension oral y
la adquisicion de Iéxico.

Estudios recientes en torno a la subtitulacion intralingiiistica han encontrado que, al
interactuar con materiales multimodales, los estudiantes no solo trabajan en habilidades
lingiiisticas bdsicas, sino que estudian elementos no verbales y culturales, que la
subtitulacion es bien recibida en contextos universitarios, ademas de que las mejoras
han sido efectivamente verificadas mediante exdmenes de comprension oral (Talavan,
2011; Beltramello, 2019; Campbell & Fuentes-Luque, 2020) y de adquisicion de
vocabulario (Soler Pardo, 2020; Avila-Cabrera & Rodriguez Arancon, 2021).
Diversos estudios empiricos sobre la subtitulacion interlingiiistica inversa han
demostrado un impacto positivo en la adquisicion de 1éxico y en la produccién escrita,
lo cual ha sido comprobado a través de pruebas de escritura de ensayos anteriores y
posteriores a las actividades de subtitulacion (Talavan, Ibafiez & Barcena, 2016; Avila-
Cabrera, 2019; Avila-Cabrera & Rodriguez Arancén, 2021). Ademas, los
investigadores concuerdan en que los participantes expresan agrado por la traduccion

161



Print ISSN: 0213-0610 — eISSN: 2386-3374 Universidad de Las Palmas de Gran Canaria
Facultad de Ciencias de la Educacion

E/ Guinignada, 34 (2025), pp. 159-172 G Servicio de Publicaciones y Difusion Cientifica
en direccidn inversa y que los estudiantes perciben una mejora en todas las habilidades
lingiisticas.

La subtitulacion interlingiiistica estandar es la modalidad en la que mas estudios sobre
lengua italiana se identificaron. Las investigaciones dan cuenta de la utilidad de este
tipo de subtitulos en la promocion de la interculturalidad y la pragmatica contrastiva
pues se hace especial énfasis en la propia lengua y cultura (Lopriore & Ceruti, 2015 e
Incalcaterra McLoughlin & Lertola, 2015 y McKenzie, 2018). Este tipo de estudios
comprueban sus hallazgos no a través de exdmenes de lengua, sino de cuestionarios que
verifican la recepcion de las actividades y la comprension de aspectos socioculturales
presentados en los materiales audiovisuales. Sin embargo, es importante sefialar que,
de acuerdo con Herrero, Sdnchez Requena y Escobar (2017), los subtitulos estandares
son los que menor impacto tienen en la formaciéon de la competencia en lengua
extranjera en estudiantes de cualquier nivel.

Tras la presentacion de los fundamentos dentro de la literatura especializada que
demuestran que las actividades didacticas de traduccion audiovisual han adquirido un
rol importante en la ensefianza de lenguas extranjeras a nivel universitario en los
ultimos afios, a continuacion, se presenta el disefio instruccional para un curso virtual
de subtitulacion didactica en italiano para estudiantes universitarios.

METODOLOGIA

Se procedio a la realizacion de una propuesta didéctica siguiendo el modelo de disefo
instruccional ADDIE para un curso virtual de subtitulacion. Se eligio este modelo
instruccional debido a que cubre las necesidades de andlisis inicial del contexto
educativo, ademés de que su estructura sistematica y lineal permitid la participacion
ordenada y eficiente del equipo de investigacion. El contexto en el que se realizo esta
propuesta es la materia de italiano de la Licenciatura en Lenguas Extranjeras de la
Universidad Auténoma de Zacatecas, México. Su evaluacion se realizé con un método
cuantitativo de corte descriptivo mediante la aplicacion de un examen estandarizado
como pre test y post test para evaluar el impacto del curso sobre las habilidades de
comprension oral, comprension lectora y dominio gramatical.

La poblacion estudiantil a la que se dirige el curso son los alumnos de cuarto afio de la
licenciatura antes mencionada, ya que, como afirma Talavan (2019), es necesario que
los estudiantes hayan superado los niveles iniciales para poder trabajar con una variedad
de complejidades lingiiisticas involucradas en la escucha intensiva y en la escritura de
subtitulos en lengua extranjera. La muestra no probabilistica e intencional de
estudiantes estd compuesta por ocho individuos que participaron voluntariamente en el
curso, 6 mujeres (75%) y 2 hombres (25%), cuya edad promedio es de 26 afios y que
estudian la lengua inglesa, la italiana en el programa de licenciatura y poseen la
espanola como lengua materna. Dada la pequefia poblacion de estudiantes de la
Licenciatura, no era posible contar con un grupo de control o incluso hacer una
seleccion aleatoria. Por lo tanto, esta es una amenaza asumida y no mitigada en el disefio
de la investigacion. Sin embargo, como a continuacion se expone, la muestra es
representativa de la poblacion. Los participantes se inscribieron voluntariamente al
curso y no se contd con mecanismos de retencion como puntos extras u otros beneficios
para los estudiantes que decidieran participar y terminar el curso. De este modo se busco
que la participacion fuera lo mas libre y honesta posible dentro de las condiciones
dadas. A pesar de que la muestra de participantes es solo de ocho estudiantes, representa
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el 72.7% de la poblacion de ultimo afio de italiano y el 12.3% de la poblacion total de
italiano en todos los afios de la Licenciatura.

A continuacion, se exponen las etapas y actividades que componen la construccion del
curso segun el modelo ADDIE.

Tabla 1
Etapas y actividades del modelo ADDIE
Etapa Actividades Descripcién
Andlisis Diagnostico de | Los contenidos de las materias que conforman el curriculum del
necesidades en el | programa no incluyen la préctica de la traduccion audiovisual en
curriculum ninguna de sus modalidades.
Diagnostico de | Doce estudiantes de cuarto afo respondieron un cuestionario de
necesidades de  la | diagndstico en noviembre 2021. Los participantes tienen un
poblacion consumo habitual y cotidiano de traduccioén audiovisual, en el
que predomina el subtitulado por encima del doblaje. Dos de los
estudiantes han realizado algin ejercicio de subtitulacion, y
ninguno estd familiarizado con los softwares y plataformas de
subtitulacion.
Disefio Definicion de meta de | Mejorar la comprension oral, escrita y dominio gramatical de la
aprendizaje lengua italiana de nivel B2 a través de actividades de observacion
y creacion de subtitulos intralingiiisticos e interlingiiisticos
inversos y estandar.
Plan instruccional Se propone el uso de subtitulacion pasiva (observacion de
material audiovisual ya subtitulado) y activa (creacion de
subtitulos) dentro de secuencias didacticas que consideren cuatro
tipos de subtitulos: 1) intralingiiisticos como transcripcion del
original, 2) intralingiiisticos como condensacion del original, 3)
interlingtiisticos inversos inglés-italiano y 4) interlingiiisticos
estandar italiano-espaiiol.
Seleccion de recursos Herramienta hSp para las secuencias didacticas. Software libre
Aegisub para las tareas de subtitulacion. Plataforma Chamilo
para alojar el curso. Seleccion de ocho traileres de peliculas
contemporaneas en YouTube.
Desarrollo Creacion de materiales | Creacion de actividades didacticas de familiarizacion con el tema
didacticos cultural, el léxico y el tema gramatical presentes en cada trailer,
ademas de comprension oral del mismo. Definicion de cuatro

tareas de subtitulacion activa.

Montaje en ambiente de | Organizacion secuencial de actividades didacticas y tareas de

aprendizaje subtitulacion en el entorno virtual Chamilo.

Implementacion Curso virtual de | Ocho estudiantes completaron el curso llevado a cabo del 9 de

participacion voluntaria | enero al 3 de marzo de 2023.

Evaluacion Andlisis de la | Evaluacion inicial y final de habilidades de comprension oral,
informacion comprension lectora y dominio gramatical: se aplica el examen
CILS como pre y post test.
Andlisis cuantitativo de los resultados

Nota. Elaboracion propia

Con base en Torralba-Miralles (2020), se decidi6 que el curso constara de cuatro
actividades de subtitulacion pasiva, es decir, secuencias didacticas que incluyen el
visionado de material audiovisual ya subtitulado, y de cuatro actividades de
subtitulacion activa, esto es, secuencias didacticas que incluyen la tarea de crear
subtitulos. La fase pasiva cumplira el proposito de presentar al estudiante los distintos

tipos de subtitulos:

1) intralingliisticos como transcripcion del original, 2)

intralingiiisticos como condensacion del original, 3) interlingliisticos inversos inglés-
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italiano y 4) interlingiiisticos estdndar italiano-espafiol. Durante la fase activa, el
estudiante ejercitard la creacion de subtitulos de cada tipo.
Una vez seleccionados los materiales audiovisuales, se procedi6 a la creacion de las
secuencias didacticas. La Tabla 2 expone las actividades que conforman cada etapa de
una secuencia didactica. En esta exposicion es posible apreciar que los objetivos de
cada actividad estan alineados con la meta de aprendizaje que guia el disefio del curso.

Tabla 2
Descripcion de las secuencias didacticas
Etapa Actividad y | Descripcion Objetivo
duracién
Pre-visionado Introduccion Se presenta informacion del | Proveer informacion contextual para
3 minutos tema cultural abordado en el | anticipar el contenido del video
material audiovisual
Pre-visionado Vocabulario Se introduce vocabulario | Familiarizarse con el I€xico presente
10 minutos nuevo presente en los didlogos | en el video
Visionado Primera vision del | Se ve un trailer con duracion | Practicar la comprension oral (y la
material maxima de 2 minutos. En las | comprension escrita en el caso de
audiovisual lecciones de subtitulacion | materiales  subtitulados)  para
2 minutos pasiva el trailer se presenta | familiarizarse con las  ideas
subtitulado. generales expuestas en el video
Visionado Segunda vision del | La vision del mismo trailer es | Comprender el contenido lingiiistico
material ahora interrumpida  por | del video
audiovisual preguntas de comprension oral
5-7 minutos
Visionado Andlisis de | Se presenta una seleccion de | Facilitar la comprension a detalle del
dialogos frases presentes en el trailer | contenido relacionando el trabajo
5-7 minutos que pudieran suponer alguna | realizado en las etapas de pre-
dificultad para el alumno visionado y visionado
Subtitulacion Tarea de creacion | Elestudiante crea los subtitulos | Poner en practica la traduccion

de subtitulos
60 minutos

para el trailer visto usando el
software Aegisub y siguiendo
las indicaciones dadas

las
de

audiovisual para ejercitar
habilidades lingiiisticas,
mediacién y digitales

Post-visionado

Repaso gramatical

Se presenta un tema gramatical

Profundizar en el estudio formal y

Post-subtitulaciéon | 5 minutos acompanado de ejemplos | gramatical de la lengua a partir del
presentes en el material | contenido del material audiovisual
audiovisual

Post-visionado Practica gramatical | El  estudiante ejercita la | Fortalecer el dominio gramatical de

Post-subtitulacion | 10 minutos estructura gramatical | la lengua como complemento a la
presentada exposicion al contenido audiovisual

Nota. Elaboracion propia

La Figura 1 muestra algunas de las actividades interactivas correspondientes al trailer
La vita davanti a se.
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Figura 1
Ejemplos de actividades interactivas disefiadas
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Nota. Elaboracion propia

RESULTADOS

Como ya se expuso, para evaluar el efecto de la subtitulacion didactica sobre las
habilidades lingiiisticas se utiliz6 el examen estandarizado de certificacion de nivel B2
denominado CILS (Certificazione di Italiano come Lingua Straniera) de la Universidad
para Extranjeros de Siena, Italia. El mismo examen fue aplicado al inicio y al final del
curso con el fin de obtener informacidn cuantitativa que revelara de qué manera los
participantes mejoraban sus habilidades de comprension oral, comprension escrita y
dominio gramatical tras el itinerario didactico de subtitulacion. Los resultados de los
examenes evidencian un impacto positivo de la intervencioén, ya que se observan
puntuaciones globales mas altas en el post-test que en el pre-test, como se muestra en
la Figura 2.

Figura 2
Promedio de calificaciones globales en examenes de lengua
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Nota. Elaboracion propia
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Mientras el promedio grupal del pre-test es de 73.75/100, el promedio final alcanza
78.75/100, lo cual indica un aumento de 5 puntos. Sin embargo, como se aprecia en la
Figura 3, uno de los participantes obtuvo un puntaje menor tras la intervencion y otro
obtuvo el mismo resultado en ambas aplicaciones del examen.

Figura 3
Resultados globales de las evaluaciones de habilidades lingiiisticas
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e Pre-test | 65,00 70,83 73,06 @ 75,00 7528 @ 81,67 60,28 = 88,89
Post-test 76,94 = 7833 @ 76,94 69,17 77,778 | 9444 67,50 @ 88,89

Nota. Elaboracion propia

Esta diferencia positiva obtenida entre el pre-test y el post-test coincide con los
resultados reportados por otras investigaciones que utilizaron exdmenes estandarizados
de competencias lingiiisticas generales. Por ejemplo, Campbell y Fuentes-Luque (2020)
reportan un aumento promedio de 5.6 puntos en las calificaciones del post-test con
respecto al pre-test, utilizando el examen TOEIC como instrumento de medicidn, tras
la realizacion de un curso virtual de subtitulacion en inglés para hablantes de espafiol.
Por su parte, Plaza-Lara y Fernandez-Costales (2022), indican que los participantes
obtuvieron aumento promedio de solo 0.17 puntos, utilizando los examenes ITIS y
FITIS como instrumentos, tras la participacion en un curso presencial de subtitulacion
en inglés para hispanohablantes.

Para desglosar los resultados globales expuestos en las Figuras 2 y 3, se presentan, a
continuacion, los puntajes obtenidos en cada una de las habilidades evaluadas:
comprension oral, comprension escrita y dominio gramatical. Los puntajes de las
pruebas de comprension oral, que se ilustran en la Figura 4, muestran una diferencia
positiva de 5.63 puntos entre el promedio inicial de 81.87/100 y el final de 87.50/100.
Ademas, esta habilidad es en la que se observan puntajes mas altos en el pre-test, lo
cual indica que los participantes poseian un alto nivel de comprension oral antes de la
intervencion y, aun asi, es en esta habilidad en la que se verifica el mayor impacto
positivo del curso, que ademas se presentd de manera mas regular entre los
participantes.
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Figura 4
Resultados de las pruebas de comprension oral
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Nota. Elaboracion propia

La comprension lectora es la habilidad en la que se observa un impacto més dispar entre
los participantes. Como se aprecia en la Figura 5, tres de los estudiantes obtuvieron los
mismos puntajes en ambas pruebas, uno obtuvo un puntaje menor en la prueba final,
mientras los cuatro restantes mejoraron su puntuacion tras la intervencion, uno de ellos
con una diferencia de mas de 30 puntos. Esta variacion hace que se tenga un aumento
de 6.25 puntos entre el promedio inicial de 70.31/100 y 76.56/100.

Figura 5
Resultados de las pruebas de comprension lectora
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Nota. Elaboracion propia
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Finalmente, en el dominio gramatical el impacto del curso fue el menor en términos de
puntuacioén, ya que se obtuvo un aumento de 3.13 puntos entre el promedio de
69.06/100 de la prueba inicial y el promedio de 72.19/100 de la prueba final. Cabe
destacar que, como se expone en la Figura 6, esta es la prueba con los puntajes mas
bajos tanto en la primera como en la segunda aplicacion.

Figura 6
Resultados de las pruebas de gramatica
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Nota. Elaboracion propia

DISCUSION

A partir de los resultados de los exdmenes de lengua, es oportuno sefialar que los
participantes poseen niveles muy dispares entre las habilidades, es decir, de manera
general, sus conocimientos gramaticales y su capacidad de comprension lectora son
bajos comparados con su capacidad de comprension oral. Si bien se observo un
aumento de 5 puntos en los resultados globales del post-test en comparacion con el pre-
test, es necesario apuntar que cada habilidad lingiiistica fue afectada de manera
diferente: el puntaje en el dominio gramatical, habilidad en la que ya existia un nivel
bajo antes de la intervencion, aument6 tan solo en 3.12 puntos; al contrario, la
comprension oral, en la que ya existia un nivel relativamente alto, vio su puntaje
aumentar en 5.63 unidades. Sin embargo, la comprension escrita, habilidad en la que se
observo una mayor mejora tras la intervencion, tenia inicialmente un puntaje casi tan
bajo como el dominio gramatical y se logré un aumento de 6.25 puntos.

La practica de habilidades de atencion al detalle, identificacion y reformulacion de ideas
que exige la creacion de subtitulos puede senalarse como el factor que promovio el
mayor impacto de la intervencion sobre la comprension escrita de los participantes.
Investigaciones similares a la aqui propuesta reportan resultados parecidos. Tras un
curso virtual de subtitulacion de contenidos militares en inglés para hispanohablantes,
Campbell y Fuentes-Luque (2020) indican una diferencia positiva de 5.6 puntos entre
los resultados del primer y el segundo examen, utilizando como instrumento el examen
estandarizado TOEIC.
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El uso didactico de materiales audiovisuales en la clase de lenguas requiere
evidentemente de un soporte tecnoldgico. Si bien, algunos soportes tecnoldgicos han
estado presentes en las aulas desde hace décadas, la estrategia didactica de utilizar
software de traduccion audiovisual implicé aumentar el protagonismo de la tecnologia
como vehiculo de la estrategia. Es util hacer énfasis en que los estudiantes participantes
no solo fueron espectadores de videos, sino usuarios de un programa con el que crearon
productos terminados. Las ventajas de la tecnologia elegida observadas en la
implementacion de la estrategia educativa son:

1. El software libre Aegisub es un programa gratuito.

2. Su uso es bastante intuitivo y fue suficiente redactar un breve manual,
acompafiado de capturas de pantalla para que los participantes hicieran uso
correcto de las funciones bésicas que les permitieron llevar a cabo las tareas
de subtitulacion.

3. La visualizacion de los propios avances en la creacion de subtitulos dentro
de la interfaz del programa es una funcion del software que represent6 para
los participantes una fuente de motivacion.

Por el contrario, las desventajas observadas de esta herramienta tecnoldgica son:

1. Aegisub solo ofrece compatibilidad parcial con los equipos Mac. Una de las
participantes expreso las dificultades que tuvo en el curso por este motivo.

2. Aegisub no fue creado con propositos de ensefianza de ninguna disciplina,
sino que esta destinado a subtituladores aficionados o profesionales, por lo
tanto, posee algunas funciones innecesarias o incluso distractoras cuando el
objetivo es el aprendizaje de la lengua y no el aprendizaje de la traduccion
audiovisual como disciplina.

CONCLUSIONES

La inclusion de la traduccion audiovisual en la ensefianza del italiano como lengua
extranjera mediante las secuencias didacticas descritas resulta en la creacion de un
entorno propicio para la motivacion de los estudiantes, al sumergirlos en la cultura de
la lengua meta, asi como al traer a su experiencia de aprendizaje la realidad de los
discursos multimodales digitales que envuelve nuestra cotidianeidad. De esta manera,
como indica Soler Pardo (2020), el alumnado no trabajard en la lengua de manera
aislada, sino como parte de un conjunto mas grande: el texto audiovisual y el contexto
tecnologico.

La novedad metodolédgica de la propuesta de disefio de secuencias didacticas que aqui
se presentan, en comparacion con las investigaciones previas comentadas en este
trabajo, reside en la combinacion de cuatro tipos distintos de subtitulacion que orientan
los objetivos pedagodgicos hacia la mejora integral de las habilidades lingiiisticas en
lengua italiana, al tiempo que promueven la habilidad de mediacion y las competencias
digitales. Ademas, el montaje terminado del curso es una contribucion a la exploracion
de las posibilidades didacticas de la traduccion en las aulas de lengua extranjera. Este
producto se enmarca en las mas recientes necesidades de investigacion en el area de la
lingiiistica aplicada a la ensefianza de lenguas, que como sefiala Lertola (2019), incluye
la indagacion de la creacion de subtitulos interlingiiisticos inversos e intralingiiisticos,
en lenguas meta diversas del inglés y en modalidades en linea o hibrida. Ademas, como
indican Mateo-Girona y Alvarez-Angulo (2024), intervenciones educativas como la
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aqui expuesta incrementan el cuerpo de evidencias que sostienen las expectativas de
nuevas formas, recursos y soportes de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Sin embargo, la propuesta encuentra sus limitaciones en el hecho de que el
funcionamiento de las actividades interactivas disefiadas en hS5p depende de la
permanencia y estabilidad de las direcciones URL de los materiales audiovisuales
elegidos. Si los propietarios de los videos deciden eliminar los contenidos de la
plataforma YouTube, o si realizan modificaciones que alteren la direccion URL, el
material dejara de funcionar en h5p. Dicha problematica se present6 con el trailer Mio
fratello rincorre i dinosauri, por lo que el material tuvo que ser modificado,
actualizando la URL del video.

Su implementacion y evaluacion en un disefio de investigacidon no experimental tiene
la limitacién de contar con pocos participantes, empero, es importante subrayar el
carécter libre y voluntario de la participacion. Por ello se acentua el caracter orientativo
de los hallazgos sobre la utilidad didactica de esta intervencion. A pesar de esta
limitante, los resultados emanados de este estudio concuerdan con los encontrados en
la revision de la literatura y pueden aportar a la mejora de la comprension de la
relevancia y el impacto de la subtitulacién didactica en la ensefianza de lenguas
extranjeras.

Se espera que la fundamentacion tedrica y el disefio de las actividades presentadas en
este articulo repercuta en futuras investigaciones empiricas sobre el uso didactico del
amplio abanico de las modalidades de traduccion en cursos de lenguas extranjeras a
nivel universitario, de manera que el cuerpo de evidencias cientificas contra las
concepciones erroneas y limitaciones sobre el uso de traduccion como medio para la
ensefianza se robustezca y consolide.
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