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RESUMEN  
Los cambios derivados del avance de la globalización, la digitalización y el aumento 
de la diversidad requieren que, desde el punto de vista educativo, se prepare al 
alumnado, la sociedad del futuro, mediante la adquisición de una serie de competencias, 
actitudes, valores y creencias que les faciliten enfrentarse a la resolución de problemas, 
su participación de una forma activa y crítica, y colaborar en la toma de decisiones. En 
este contexto, debe tenerse en cuenta la competencia global, que capacita para 
comprender los problemas globales y colaborar con personas de diferentes lugares. Este 
artículo analiza como el currículo del área de Conocimiento del Medio Natural, Social 
y Cultural contribuye a la formación de esta competencia en la etapa de Educación 
Primaria, utilizando para ello una metodología cualitativa con un análisis descriptivo, 
consistente en la búsqueda términos clave relacionados con dicha competencia y su 
frecuencia. 
 
PALABRAS CLAVE: CIENCIAS SOCIALES, INVESTIGACIÓN CURRICULAR, EDUCACIÓN 
BÁSICA, EDUCACIÓN PARA EL DESARROLLO SOSTENIBLE 
 
ABSTRACT 
The changes derived from the advance of globalization, digitalization and the increase 
in diversity require that, from an educational point of view, students, the society of the 
future, be prepared by acquiring a series of skills, attitudes, values and beliefs that make 
it easier for them to face problem solving, their participation in a critical, active way, 
and collaborate in decision-making. In this context, global competence must be taken 
into account, which enables us to understand global problems and collaborate with 
people from different places. This article analyzes how the curriculum in the area of 
Knowledge of the Natural, Social and Cultural Environment contributes to the 
formation of this competence in the Primary Education stage, using a qualitative 
methodology with a descriptive analysis, consisting of the search for a series of terms 
related to said competence and its frequency. 
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INTRODUCCIÓN 
La globalización y sus consecuencias han conducido a la humanidad a una serie de 
desafíos, entre los que se encuentran la sostenibilidad ambiental, la diversidad cultural, 
la reducción de la desigualdad y la pobreza. La sociedad no puede permanecer 
impasible, debe enfrentarse a ello, y una de las respuestas es la educación, que posibilita 
la capacitación de la futura población adulta para afrontar tales retos. Algunas 
propuestas quedan de la mano de la Educación para la Ciudadanía Global, la Educación 
Democrática, la Educación para el Desarrollo Sostenible o la Educación intercultural, 
cuyo objetivo común es el fomento de la comprensión del mundo, de sus relaciones, y 
la construcción de una ciudadanía activa y participativa (Sanz-Leal et al., 2022).  
Siguiendo a P. Freire, la educación es una cuestión política, y en este sentido, cabe 
realizar un análisis de los currículos y examinar a partir de ellos qué tipo de ciudadanía 
contribuyen a formar. Este artículo reflexiona sobre la contribución a la formación en 
la competencia global a partir del área de Conocimiento del Medio Natural, Social y 
Cultural. Se propone un método de análisis del currículo del área de Conocimiento del 
Medio Natural, Social y Cultural en la Comunidad Autónoma de Canarias. Se trata de 
analizar la forma en la que se integra la competencia global en el currículo, 
considerando como objetivos los siguientes: 

1. Formular una propuesta de análisis de la competencia global en Educación 
Primaria a través del currículo del área de Conocimiento del Medio Natural, 
Social y Cultural (Comunidad Autónoma de Canarias) como herramienta clave 
de la ordenación educativa.  

2. Exponer cómo se integra la competencia global en dicho currículo, y, con ello, 
evidenciar debilidades y fortalezas detectadas de cara a generar estrategias de 
enseñanza aprendizaje que la integren. 
 

LA COMPETENCIA GLOBAL. RELACIÓN CON LAS CIENCIAS SOCIALES 
La competencia global se inscribe en el marco del aprender a hacer, y la necesidad de 
sistematizar la relación entre escuela y vida cotidiana (Zubilaga, 2020).  
La definición de la OCDE para competencia global es “capacidad de analizar asuntos 
globales e interculturales, valorar distintas perspectivas desde el respeto por los 
derechos humanos para interrelacionarse con personas de diferentes culturas, 
emprender acciones por el bien común y por el desarrollo sostenible” (OCDE, 2016, 
p.4), considerada también por algunos autores como “competencia global e 
intercultural” (Mansilla & Wilson, 2020).  
A través de cuestiones como la sostenibilidad o el cambio climático, esta competencia 
nos remite a un ámbito que trasciende lo local, con perspectivas geográficas diversas 
que orientan hacia una sociedad global (Gómez & Cornejo, 2018), aunque tales 
cuestiones se manifiesten a diferentes escalas. Por ello, el alumnado debe tomar 
conciencia de sus implicaciones, asumiéndolas no solo como habitantes de un lugar, 
sino del planeta (Moreno-Fernández, 2015; Moreno y García, 2015).    
Trabajarla con el alumnado es importante a fin de prepararlo para enfrentarse a los 
desafíos de carácter político, social, económico y ambiental, así como a la necesidad de 
gestionar pacíficamente los conflictos entre personas y grupos de distintos orígenes, 
formas de pensar y agenciar (Bailey et al., 2022), debiendo considerarse cuatro 
dimensiones: 

• Investigar sobre temas y situaciones de significación local, global y cultural. 
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• Reconocer que pueden existir otros puntos de vista estableciendo relaciones 
positivas con personas de diferentes contextos. 

• Ser capaces de comunicar ideas de forma efectiva en diversos contextos 
interculturales. 

• Ser competentes para tomar medidas que favorezcan cambios teniendo como 
base el desarrollo sostenible y el bienestar común (García-Beltrán, 2023; 
Rentería-Vera et al., 2022; Rodríguez-Riveiro et al., 2018). 

 
La OCDE afirma la necesidad de desarrollar la competencia global para la formación 
integral del alumnado del siglo XXI a fin de conseguir que desarrollen habilidades de 
análisis y comprensión de problemas cuya esfera es global (Gómez & Cornejo, 2018). 
Para ello, el ámbito de las Ciencias Sociales se muestra fundamental en todas las etapas 
educativas, ya sea de forma transversal, a través del desarrollo de la capacidad de 
comunicar ideas, de forma verbal y no verbal, como de forma específica, teniendo en 
cuenta su finalidad principal, la formación de una ciudadanía capacitada para afrontar 
los retos a los que va a tener que enfrentarse en el siglo XXI (Funes et al., 2019). El 
alumnado debe entender que forma parte del tiempo y del espacio, contribuyendo a su 
construcción, es decir, son actores sociales. Esto se trabaja a partir de Problemas 
Socialmente Relevantes ayuda a construir aun cuando se manifiestan puntos de vista 
opuestos si se generan acuerdos racionales, de modo que se fomente el desarrollo del 
pensamiento crítico (Ortega-Sánchez, 2024), y, por tanto, la capacidad de investigar, 
de analizar en diferentes contextos, y de valorar otros puntos de vista para intentar llegar 
a consensos. 
No podemos dejar de considerar, en la línea expuesta en el trabajo de Mansilla y Wilson 
sobre las escuelas chinas (2020), la importancia de la cultura a la hora de afrontar el 
proceso de enseñanza-aprendizaje de la competencia global, y desde esta perspectiva, 
el papel de las Ciencias Sociales es fundamental, considerando como el currículo se ha 
utilizado históricamente para contribuir a la formación del “espíritu nacional” (De la 
Calle-Carracedo, 2013).  
No es objeto de esta aportación debatir sobre conceptos como globalización o 
educación intercultural, aunque deben ser tenidos en cuenta, porque acompañan la 
definición de la competencia. 
La globalización es un fenómeno de definición compleja (Cabrera-Cruz, 2019). De 
forma concisa, se considera un conjunto de procesos en los que las interacciones, 
interconexiones e interdependencias entre países, y la intensificación, desarrollo y 
extensión de redes llevan a hechos o decisiones locales que generan repercusiones 
globales (Cabrera- Cruz, 2019; Sánchez & Rodríguez, 2011).  
No existe consenso acerca de sus inicios, pues depende del aspecto sobre el que se 
ponga en foco de atención. Así, mientras que algunos autores lo sitúan al comenzar la 
Revolución Industrial, otros lo sitúan en el descubrimiento de América, o incluso en la 
expansión del Imperio Romano (Avendaño y Guacaneme, 2015). En lo que parece 
haber consenso es en que se trata de una característica propia de las sociedades, y forma 
parte de la dinámica de las poblaciones (Cabrera-Cruz, 2019; Arias-Murillo, 2007). No 
obstante, hay factores que han favorecido su desarrollo en las últimas décadas: el 
desarrollo de las tecnologías de la información y la comunicación, o la caída del Muro 
de Berlín, aunque para algunos autores se trataría más de fases dentro del fenómeno 
que de factores (Sánchez & Rodríguez, 2011). 
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En lo relacionado con el objeto de esta contribución, la globalización incide en la 
formación de nuevas manifestaciones de índole cultural, política, y en cuanto a  
prácticas educativas (Sandoval-Caraveo et al, 2010). Educar a nuestro alumnado en los 
efectos devenidos de este proceso es una tarea fundamental (Arias-Murillo, 2007), con 
relación a la universalización de determinados principios y valores, pero también para 
destacar las características que forman parte de la idiosincrasia de un determinado lugar 
y que es necesario preservar (Avendaño & Guacaneme, 2015). En este sentido, es 
destacable la figura de J. Dewey, quien aborda la vinculación entre la educación y la 
definición del tipo de ciudadanía que se pretende construir (Santisteban-Fernández, 
2019). 
La movilidad y conexión de los pueblos se relaciona con fenómenos como la 
multiculturalidad y la interculturalidad. Vivir en sociedades cada vez más diversas va a 
ser la norma, y debe darse importancia a la educación intercultural donde el acento se 
pone en la interacción entre las diferentes culturas buscando un “diálogo flexible” 
(Sáez-Alonso, 2006, p. 874). 
  
METODOLOGÍA 
El estudio responde a una metodología cualitativa realizando un análisis descriptivo 
consistente en la búsqueda de una serie de términos y temas relacionados la 
competencia global en el currículo del área de Conocimiento del Medio Natural, Social 
y Cultural de la Comunidad Autónoma de Canarias, en línea con los trabajos de Sáenz 
y Medina (2021). La introducción de la competencia global en la educación tiene varios 
enfoques, siendo el primero de ellos el curricular, puesto que a partir del currículo se 
organizan las asignaturas y su contenido (García-Beltrán, 2023). 
El análisis implicó la búsqueda de palabras y conceptos básicos que giran en torno a 
esta competencia. Para realizar esta búsqueda se tomaron como base en primer lugar el 
informe español sobre la competencia global PISA 2018, que incluye una serie de 
cuestiones globales relativas a los temas reflejados a continuación, y que se han buscado 
en el cuerpo del texto: 

• Cambio climático y calentamiento global 
• Salud mundial 
• Migraciones (circulación de personas) 
• Conflictos internacionales 
• Hambre o malnutrición 
• Causas de la pobreza 
• Igualdad entre hombres y mujeres, 

Por otra parte, se ha considerado el trabajo de García-Beltrán (2023), que incluye ocho 
conceptos clave relacionados con la educación global:  

• Ciudadanía 
• Desarrollo sostenible 
• Justicia social, diversidad  
• Valores y percepciones  
• Derechos humanos  
• Interdependencia  
• Resolución de conflictos 
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Se ha realizado una búsqueda de los conceptos y temas, y un análisis del porcentaje de 
veces que aparece en el currículo, para tener una idea más clara de su presencia en el 
currículo. 
 
RESULTADOS  
A partir de los conceptos clave propuestas por la antedicha en la metodología, García-
Beltrán (2023), se ha realizado una primera tabla. Se ha diferenciado si los términos se 
integran en la introducción, contribución a los objetivos de etapa (CONTOBJ), 
contribución a las competencias clave (CONTCC), Competencias Específicas (CE), y 
en qué ciclos, y saberes básicos (SB).   
	

Tabla 1 
Resultados del análisis curricular. Frecuencia de términos basados en García-Beltrán (2023) 

Tema Total PORCENT
AJE% 

INTRO
D. 

CONT
OBJ 

CONT
CC 

CE/Ciclo SB/Ciclo 

 1º 2º 3º 1º 2
º 

3º 

Ciudadanía 10 8 X X X   X   X 
Desarrollo 
sostenible 

5 4   X  X X   X 

Derechos 
Humanos 

10 8 X   X X X   X 

Justicia 
social/Diver

sidad 

0/53 0/42,4 X  X X X X X X X 

Valores 25 20 X X  X X X X  X 
Interdepend

encia 
5 4     X X  X X 

Resolución 
de 

conflictos* 

17 13,6 X X X X X X X X X 

 Nota. Elaboración propia a partir de la información del Currículo de Conocimiento del Medio 
Natural, Social y Cultural de la Comunidad Autónoma de Canarias. 

	
* Se han tenido en cuenta expresiones sinónimas 
Se observa diversidad en cuanto a la inclusión de los términos en el currículo: El análisis 
realizado  
“Ciudadanía” se incluye en el documento 10 veces, desde la introducción a las 
competencias, si bien se trabaja en el tercer ciclo a través de las Competencias 
Específicas (CE) 7 y 9, y saberes básicos de dicho ciclo (Sociedades y territorios). Este 
término se relaciona con conseguir una ciudadanía activa, responsable, y participativa. 
“Desarrollo sostenible” se encuentra siete veces, pero que no tenga que ver con el 
término Objetivos de Desarrollo Sostenible, o Agenda Canaria de Desarrollo 
Sostenible, o similar, el número baja a 5, concentradas en las competencias específicas 
(segundo y tercer ciclo) relacionado con la identificación y forma de afrontar de 
problemas ecosociales, y saberes básicos del tercer ciclo (materia, fuerzas y energía). 
“Justicia Social” no se presenta a lo largo del texto, no así diversidad, que aparece en 
un total de 53 ocasiones, desde la introducción, a las competencias específicas (4, 5,8) 
a los saberes básicos (vida en nuestro planeta, alfabetización cívica, desde el primer 
ciclo, entendiendo que esta, en sus múltiples dimensiones (corporal, familiar, 
lingüística, cultural…), debe ser respetada y, en su caso, conservada. 
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“Valores” aparece en 25 ocasiones, en primer lugar, en la introducción con relación a 
normas de convivencia, europeísmo, o patrimonio. Se trabaja a lo largo de los tres ciclos 
(CE 8, 9), y saberes básicos (Alfabetización cívica (primer y tercer ciclo)). 
“Derechos humanos se incluye un total de 10 veces, desde la introducción, a las 
competencias específicas (8-9) de todos los ciclos (respeto por) y saberes básicos del 
último (alfabetización cívica). 
“Interdependencia” aparece cinco veces, vinculado a la competencia específica 6 de 
segundo y tercer ciclo, y los saberes básicos de los mismos ciclos (conciencia 
ecosocial). 
Finalmente, “Resolución de conflictos” no aparece; sin embargo, sí lo hace, “resolución 
pacífica o dialogada de conflictos”, o gestión de conflictos de forma dialogada, que 
pueden entenderse como expresiones sinónimas. Estos términos se incluyen 17 veces, 
a lo largo del currículo como puede comprobarse en la tabla, y se vinculan desde el 
primer ciclo a diversas competencias específicas (9,3,6,7) y saberes básicos 
(alfabetización cívica, proyectos de diseño y programa computacional,) 
Como se comentó en el apartado de metodología, el informe español sobre la 
competencia global incluye la medición del conocimiento del alumnado sobre 
cuestiones globales relacionadas con una serie de temas. En este análisis hemos buscado 
esos temas en el currículo, arrojando los resultados de la siguiente tabla, cuyo esquema 
es el mismo que la Tabla 1: 
		

Tabla 2 
Resultados del análisis curricular. Frecuencia de temas globales  PISA (2018) 

Temas Total PORCENTAJE
% 

INTRO
D 

CONT
OBJ 

CONTCC CE/Ciclo SB/Ciclo 

  1
º 

2º 3
º 

1
º 

2
º 

3
º 

Cambio 
climático 

y 
calentamie
nto global 

7 5,6   X   X   X 

Salud 
mundial 

0 0        

Migracion
es 

3 2,4     X   

Conflictos 
internacio

nales 

0 0      

Causas de 
la pobreza 

0 0      

Igualdad 
entre 

hombres y 
mujeres 

16 12,8%  X  X X X X X X 

  Nota. Elaboración propia a partir de la información del Currículo de 
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural de la Comunidad 
Autónoma de Canarias. 

 
De acuerdo con los datos, los temas que aborda este currículo son, en primer lugar, 
“igualdad de hombres y mujeres”, que se incluye de diversas formas: igualdad efectiva, 
igualdad de género, igualdad de oportunidades entre mujeres y hombres, y promoción 
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de la igualdad y conductas no sexistas. Se incluye desde el primer ciclo de Educación 
Primaria en varias competencias, sobre todo la CE8: “reconocer y valorar la diversidad 
y la igualdad de género, mostrando empatía y respeto por otras culturas, reflexionando 
sobre cuestiones éticas para contribuir al bienestar individual y colectivo de una 
sociedad en continua transformación… (Decreto 211/2022: pp. 45716; 45729; 45742) 
En segundo lugar, el “cambio climático” se incluye como uno de los temas para 
desarrollar la Competencia Emprendedora, incluido en la CE6, cuya intención es 
capacitar al alumnado para ser más crítico y reflexivo con respecto al mundo actual, 
convirtiéndolos en agentes de cambio ecosocial. 
Finalmente, “migraciones” se incluye a través de la CE8, donde se reconoce con mayor 
claridad el abordaje la competencia global a través de la siguiente redacción: “Analizar 
la importancia demográfica, cultural y económica de las migraciones en la actualidad, 
demostrando respeto y empatía por el aporte de la diversidad cultural al bienestar 
individual y colectivo” (Decreto 211/2022, p. 45580) 
Tal como refleja la Tabla 2, el resto de los temas definidos no aparecen en el currículo. 
No obstante, los conflictos aparecen en múltiples ocasiones (17), si bien no se apunta 
expresamente al carácter internacional, sino referido a su resolución pacífica y 
dialogada, ya sea mediante los trabajos en equipo, el respeto a las normas de 
convivencia, o entender cómo lo que ocurrió en el pasado contribuye a configurar el 
presente y el futuro.  Si bien no se trata el conflicto a nivel internacional, el tratamiento 
que ofrece el currículo sí contribuye al desarrollo de esta competencia.)  
  
DISCUSIÓN 
Los resultados obtenidos manifiestan que la integración de la competencia global en el 
currículo del área de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural no se realiza 
de forma explícita a lo largo del documento. Sin embargo, si tomamos en consideración 
las palabras clave, o los temas globales (Tabla 1), puede afirmarse que, de forma 
implícita, sí se trabaja dicha competencia. Todas las palabras clave propuestas se 
localizan en el currículo en mayor o menor medida, si bien, las menos frecuentes son 
interdependencia y desarrollo sostenible (pese a ser uno de los enfoques de la ley 
educativa en vigor), seguida de ciudadanía y derechos humanos. En el lado opuesto se 
encuentran, resolución de conflictos, valores, y diversidad. Los únicos conceptos que 
no aparecen en la introducción son “Desarrollo Sostenible” e Interdependencia, pero 
todos se integran en alguna competencia específica y saber básico del tercer ciclo. Los 
porcentajes muestran de una forma más clara a que conceptos se ha dado más 
importancia en este currículo: la diversidad (en todas sus vertientes), y los valores, 
seguido por la resolución pacífica y dialogada de los conflictos. Los otros conceptos 
clave se encuentran en un porcentaje mucho más bajo. 
 
El análisis basado en el informe PISA (Tabla 2), arroja el mismo resultado, respecto a 
la integración implícita del trabajo de la competencia global, pudiendo detectarse la 
inclusión de al menos tres de los seis temas a través de los cuales se midió esta 
competencia en su momento, en especial, aquellos relacionados con la igualdad efectiva 
entre hombres y mujeres, que es uno de los enfoques de la actual ley educativa. 
Los resultados han puesto de manifiesto como algunos temas que la investigación 
considera relevante para lograr esta competencia están poco desarrollados, aún estando 
integrados en la legislación educativa vigente: desarrollo sostenible, o la vinculación 
entre globalización e interdependencia.  
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El análisis permite afirmar que de forma implícita se encuentran los conceptos clave y 
temas propuestos para abordar la formación en la competencia global. Sin embargo, ese 
carácter implícito nos lleva a plantearnos: a partir de qué parámetros puede trabajar el 
profesorado sin contar con unas bases sólidas en cuanto a cómo se explicita el trabajo, 
y a la formación que recibe, puesto que la competencia global no son solo contenidos, 
sino una forma de pensar y actuar, lo que se traduce en un enfoque pedagógico que 
trasciende el currículo (García-Beltrán, 2023). Por lo tanto, este análisis conduce a la 
necesidad de formación que se requiere en el marco de esta competencia para conseguir 
un profesorado capaz de llevarla de forma eficaz a las aulas, a partir de Problemas 
Socialmente Relevantes que permitan no solo trabajar conceptos y temas, sino también 
desarrollar las actitudes y habilidades que permitan vivir en la sociedad global. 
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