Universidad de
Las Palmas de | Escuelade
Gran Canaria Doctorado

Uni versidad de Las Pal mas de Gr :

Programa de doctorado interuniversi
evoluci-n hist-rica de un espaci
(Cfrica, Am®rica y Europa)

LA EXPRESICN ORAL EN FLE:
DE ESTRATEGI AS METACOGNI
BASADAS EN NUEVAS TECNOL(

V®r oni gqgue Guill ®n Archambaul't

TESI S DOCTORAL

Bajo la direcci-n de:
Dr MWICngel es S8nchez Hern8ndez
Dr. Marcos Pefate Cabrera

Las Pal mas de Gran Canari a
Noviembre 2024






Universidad de
Las Palmas de Escuela de
Gran Canaria Doctorado

Uni versidad de Las Pal mas de Gran Canr
Escuel a de Doctorado

Progr admactdoer ado i nteruniversitario te
hist-rica de un(€tpacap AmPcoboai pneBuas

T2tulo deal expeeiss:>n or al en F
estrategias metacognitivas basad

Autora V®& oni que Guill ®n Ar chambs:

Direct obDreCngel es S8nchez Herngn
Dr . Mar cos Peffate Cabrer a

Las Pal mas de24be amoiammbiea,da 2024

La Director aEl DirectorLa Doctoranda






Tabl

a de conteni dos

Cap2tulo 1.... l.n.t.r.adu.c.c.i...n
Cap?2tul o 2 Ma.r.c.o...t.e..l.i.€Co0
2. I O O o T o A TR o o S o 10
2. Producci -.n..y..ex.pr.es.i..n..ar.al.......... 1.3
2. E I t r at.ami.e.nt.o..d.el... LY A G o T S 17

. 3. 1. E I er.r.o..r... e.n..e.l... MCER . 19

. 3. 2. Tipoalogia..del. . . l.l.Q . 22

1
2
3
2
2
2. 4.
5
2
2
2
6
2

. 5.
. 5.
. 5.

. 6.

Cognitivi smo...

Estrategias ¢
1. Estrategi
2. Estrategi
3. Estrategi

Estrategias d
1. Fundament

6. 1. 1. Teor 2 a

y.

...p.s.l..c.o.l...a.g.2.a....cog0.ni.t.idd

0 mu.n.i.c.a.t.i.v.a.s...q..comp.eh6 at or i as

...

(0]

a .s.a.c.i.ol.i.ng.g¢.ld.s.t.i.ca.d29 Tarone
a psic.ali.ng.é.i.s.ti.ca..dx2 Faer ch
a....c.o.g.n.i.t.i.v.a..d.e..Bi.al.y33 ok

a.p.r.e.nd.i.z.aj.e..d.e..i.d.iddnas

s te-ricuas..de..l.as..e38rategi a

6.1.2. Teor2a del Aprend.i.z.aj.e..AutOor

Me.t..a.c.0.g.n.i.t..i.v.a..de..Bl8avell

regul

. 2. Resumen de | a evoluci - -n..de..l.asgl EA: rel
.3. Definici-n de..l.as..es.t.tl.at.e.g.l.asd4dde apren
.4. Clasificaci-n de..l.as..estr.at.egd&s de ap
2.6.C4akificac.i..n..de..Rubi.n...........48
2.6.4.2. Clasificac.i.:.n..de..Qb&Mal.l.ep.0y Chamo
2.6.4.3. CIl as..f.i.c.ac.i...n..de..Caohen.... 53
2.6.4.4. Clasi.f.i.c.ac.i.:.n..de..Qx.f.a.r.d...54
2.6.4.4.1. Model o de Aut.otr.r.egubaci-n Es
Estrategias metacogahn..t..v.as..o..apr.e;di zaj e &

Cuestionari os

par.a..l.a..ev.al.ua.c.i...n. &%

estrat



Cap2?2tulo 3. Est.adao..de..l.a cues:s

3. 1. I N L0 U G el 79
3.1.1. M®todos de cor.r.ec.c....n.de..l.a.pg®DHnunci ac
3.1.1.1. M®t .o.d.o....a.r..L.i..c.u.l..a.t..o.r..i..Q...............8 5
3.1.1. 2. M®t odo basado..en..l.a.trans8éripci - -n
4G TS R |V (0 ' 0 =T'o o3 o o T IS SN o B O o o I 86
3.1.1. 4. M®t odo de | as opo.s.i.ci.ones87fonol -g
3.1.1.5. MOh@ad o.L.WaTD. O .., 88
3.1

. 1.6. M®t odo basado en el .pr.oac89®%amiento

3.2. Recursos digitales para | a..aut.acoxecci - -n

3.2.1 Di cci onat.i.a.s..b.i.l..n.g.é.es..en..l.2.n®h

3.2.2. Motores de..b¥s.gueda..l.i.ng.éi2.st.1.TdDs

3.2.3. Correctores ortougr.sgfii.cos.,..graimatical es
3.2.3.1.... N T A o o T S = 96
3. 2. 3. 2. . .Bon. . pal 0N 9 8
3.2.3.3. Language..lo0.l . 9.9
3.2.3. 4.1 RV B L S e 99
3.2.3. 5.... S.Cld e NS 99

3.2. 4. Traductor e.s...aut.ams.t.i.c.os..en..l.zZlioda

3. 3. Recursos digitales para | .a..aut.ocdOlecci -n
3.3.1. El reconoci mi.e.nt.o..y..l.a..s.2.nt.edi02 de Vvoz

3.1.1. Rec o.n.o.c.i.mi..e.n.t..o...de..Vv.0.z......104

3.1. 2. Sz.nt.esi.S..de. .. MQ.Z i 106
3.1.3. Aplicaciones digital.es..coh6 recono
3.3.1.3..1... 1o T o U, 108
3.3.1.3. 2. Dragon Nat.ur.al.l.y..SpleaBki ng (D
3.3.1.3. 3...... Di.c.l.afai 0N i, 109
3.3.1.3.4...Speec.hl.oggerl ... 1009
3.3.2. Aplicaciones digi t.al.es....p.ar.a.dl09%9aprendi
3.3.2. 1. Ba.b.b.el e 112
3.3.2. 2. = O 112
3. 3. 2. 3. ..DU0 LGl O 112
3.3.2.4. . Le..bon. . mot ... 113
3.3.2. 5. O I o T o Y = o PP U 113
3.3. 2. 6....Tal.kpal 113
3.3.2. 7 ... YT 1 = O - S 114

VI



3.3.2.8. Rassetl.a.SLlone ... 115
3.3.2.9... T o 3 = T 1 O 115
3.3.2.10. Mondl.uy..(.RPear.s.on). ... 116
3.3.2.11. .  Elsa.Speaks i 116
3.3.2.12... (@ 1 O« I o S PPPPPPPRRN 117
3.3.2. 13..... Yoa bl 119
3.3.2.14.... e SPela.@ K 120
3.3.3. Aplicaciones .di.g.i.t.al.es..de..edilil-n de a
3.3.4. Otros recurprocenungi.dai.ems..de..d@28yo0o a | 8
3.4. 1. B QL L VD 123
3.3.4. 2 .. YouUGlLi.S.ho 124
3. 3. 4. 3. LY LGS . GaD S 124
3. 4. E I controd magmBsgq ud mza, ydiagyllemg ®.s...c.onk24 saci on.
3.5. El uso de..v.i.deo.gl.abac.i.ones. ... 1.26
3.5.1. EI uso de videograbaciones..cd®28transcr
3.6. EI subtitul ado...l.nt.r.al.i.ngg¢2.s.t.i.co..a@2Q9om8t i cc

Cap2tulo 4.... Me.t.o.d.o.l. o.g.2. ais2

4.1 I o O O o o T O o o T o 132
4 . 2 Descripci-n de..l.os..padlr.t..c.i.p.ant.es.lB¥3context
4. 3 Justificaci-n de | a s.el.ec.ci...n..dellB&s tarec

4. 4 Maa. L. B e B B S 141
4. 4.1. Materiales empl ead.os..pat.a..l.addtlareas s
4. 4.2. Material empl eado..par.a.l.a.t.arldd supr as

4.5 Pr oc.e.d i min e i O e 145
4.5.1. An8lisis previo de | as..t.r.ans.drdiSpci ones
4.5, 2. Secuencia di d.§g.c.t.i.c.a..de..l.as..t.dbdas 1, 2

4.5.2.1. Fas.e..pr.ep.ar.at.ori.d ... 151
4.5.2.2. Fase pr8ctica de | os el ementos se

y fonemas...nas.al.e.s. .., 153
4.5.2.3. Fase pr8ctica de | os el ementos su
acento de duraci - -n, ..e.nc.adenamileéwt os y |

4.5.2. 4. Fas.e..aut.o.c.ao.rr.ec.c.i....n..........158

4. 6. Tratamient.a..y...ansgl.i.si.s..de..dat.os..158

4. 6.1. Objetivo y pr.egunt.as..de..i.nv.edthi9gaci - n

Vi |



4. 6.2. An8lisis cuantitativo descriptivo de |
I 0 S o GE e ———————————— 160
4.6.3. An8lisis cuantitativo contrastivo de |
| os GE en .J.as..i.r.es..l.arlreasS. ... 164
An8lisis cualitativo..bas.ada..d65 os con
An8lisis fundamentada..en..l.a.d66buesta f
Cap2tul o 5... Res.ul.t.adaos..i66
5. 1. I o O O oo T AL o o T o 166
5.2. Resultados del ans8lisis cuantitativo descr
GC y |l os GE en |l as tareas sobre el em&lBt os seg
5.2.1. Resultados del an8lisis cwantitativo o
espafola /u, y/ eesdpafomiés. pe.,.xi.maols67a | a
5.2.1.1. Tar ea.s...no..pr.es.ent.ada.s.....»167
5.2.1.2. Tar.eas..no..punt.uabl.es...... 168
5.2.1.3. Frecuenc.i.a..de..not.as.......169
5.2.1.4. Nota med.i.a..p.o.l...g.r.up.0..Yy...11a6% a
5.2.1.5. Desviaci - .n..t.2.pi.ca..por..grlu’mpd vy tar
5.2.2. Resultados del an8li si soH@H.an.tli7t0at i vo d
5.2.2.1. Tar eas...no..pres.ent.ada.s.....170
5.2.2.2. Tar.e.as..no..puntuabl.es...... 171
5.2.2.3. Fr ecu.en.c.i.a..de..not.as.......171
5.2.2. 4. Not a me.d..a..p.o.Ur...0.r.up.o..y..1lar 2 a
5.2.2.5. Desviaci-.n..t.2pi.ca..por..grlumd vy tar
5.2. 3. Comparativa de resultados obtenidos <co
el ement os .s.e.g.me.ntl.al. .S 173
5.2.3.1. Comparat i.v.a..t.ar.eas...no..prle’s®nt adas
5.2.3.2. Comparati.w.a..t.ar.eas...no..pulntduabl es
5.2.3. 3. Co mp.a.r.a.t.i.v.a...d.e..me.d.i.as...... 175
5.2.4. Resultados del an8lisis cuantitativo o
suprasegmental es: grupds an.xstomisc.o.sl, 7% ncaden
5.2.4.1. Tar ea.s...no..pr.es.ent.ada.s....»176
5.2.4.2 Tar .eas...no..punt.uabl.es...... 176
5.2.4.3 Fr ecu.en.c.i.a..de..not.as.......176
5.2.4. 4 Not a me.d.i.a..p.o.Ur...Q.[.up.o..y...1lar 7% a
5.2.4.5. Desviaci - .n..t.2. pi.ca..p.or..grlumpmo vy tar
5.2 A086.isis cuantitativo basado en | os res
cumpl i mentadas y | as..r.%br..c.as..1ld’7/e8 eval ua

Vil



5.2.4.6.1. .Gr.up.as..r2t.mi.c.as..... 178
5.2.4.6. 2. En.ca.denami.ent.os.......180
5.2.4.6..3... Li.a.0.S.0.0.5 e, 181
5.2.5. Comparativa de resultados obtenidos en
sobre el ementos segme.nt.al.es..y..s.upr&3>egment
5.2.5.1. Comparati.v.a..t.ar.eas..no..prle&3®nt adas
5.2.5.2. Comparati.wv.a..t.ar.eas..no..pulnd8éuabl es
5.2.5.3. Compar.at.i.wnva..me.di.asS. ... 187
5.2.5.4. Comparat..v.a..deswv.i.a.c.i.onesl8&picas
5. 2. 6. Rasf§mesi detuanit.i.t.at.i.v.a..des.c.r.il@toi vo
5. 3. Resul tados del an8lisis contrastivo de | as
de | as LS. b @l B A S e 191
5.3.1.... = T O < 0 s APPSR 191
5 3 . 2 A B s 194
5.3.3.... LI T R =T . TSP 196
5.3.4. Resumen del ang@gl..s.i.s..cuant.i.t.d9i9vo cont
5. 4. Resultados del an8lisis cuual.i.t.atil®® de | os
5.4.1. Comentarios d.e..cor.r.ecci...n..de.ll9® Tar ea
5.4. 2. Comentarios d.e..co.r.r.ec.ci....n..de.2l0d Tarea
5.4. 3. Comentarios d.e..cor.r.ecci...n..de2l08 Tar ea
5.5. An8lisis fundamentado en | a encuesta real
el ement 0s .S.e.0.ME.N.L.A L €. .S 206
Cap2tul o 6.... Conc.l. u.s.i.o.n.e29a4
6.1. An8lisis cuantitativo descriptivo de | as c
GE en | as. .. .lihe.S. a3l .S e 215
6.2. AnS8lisis cuantitativo contrastivo de | as n
| os GE en lLas..lrl.es..t.a6leasS .. 216
6.3. An8lisis cualitativo basado en..l.@4d6coment a
6.4. An8lisis fundamentado en .l.a..encugtta final
Cap?2tulo 7.... Ref er.enc.i.as22s
AN € X00Siooeeeeeeeeeeeee e 2.4 0

Anexodli el

es

agemhenean.cda



Anexo B. Transcripciones aut om8t.i.cas..2d43cuatro
Anex&n€Cuesta final..r.eal..zada..al..GE..2..244
AnexdMuBstras de | a Tar.ea..l..p.or..al.umno.2y6grupo
AnexbMuEstras de | a Tar.ea..2..po.r..al.umn.o.2¥8gr upo

AnexdMué&stras de | a Tar.e.a..3..p.odr..al.umno.2y49gr upo



cndice de tabl as

Tabl a n2s.tli.t uci onesi mgesinhglacyentes .€ 13
Tabl aEs2c.a2l.a fonol -gica(2beét.j.st.i..cca.seqg 21
Tabl aEs2t.r3a.t egi as de comuni cac.. .n. .de. 27
Tabl aCl2a.s4i.fi caci -n de |l as estratepgda 52
Tabl aCl2as5i.fi caci -n de estrategias de 56
Tabl aAd3a.plt.aci -n de | a cl asi fQicnax@dd.n). 12

Tabl aNY4melr.o de parti tapeates.por.grulsB

Tabl aDi4s.e2Y.o0 del estudio. ... .........1l1
Tabl aSi4s.t3eema de <cali ficaci-n de | a t
pronuncid.acd...n. ... ... ... ... ..........160
Tabl aSids.tdeema de <cali ficaci-n de | a t
pronunciaci - -n. .. ... .................161
Tabl aSi4s.tbema de <cali ficaci -n de | a t
pronunciaci-n. ... ... ... ... ..........161

Tabl aNY4me6ér.o de ocurrencias por. .el.eme 18

Tabl aRYb.r7i.ca de evaluaci...n. de. l.0s. en1l1l8

Tabl aR¥4b.r8i.ca de elviadiusaecns n. de. |l as. .. 18

Tabl aPobr.clent aje de participant.es .quel8

Tabla BPoRPcentaje de participantes. cil8

Tabl aNo5t.a3 . medi a de padd ilcd pTaanrteecas .1p o.r. 1 6

X1



Tabl aDebs.vdi.aci - n td2epilcaa Tmare ag.rlu.pge é . .. 170

Tabl aPobr.chbeent aj e de participant.es .que 171

Tabl aPobr.céeent aje de partici.pant.es .cuy 171

Tabl aNoSt.a7 . medi a de paddilca pTaanrteeas .2por 12

Tabl aDeb5s.v8i.aci - n td?epilcaa .Tmare.agr2upo. . . . 13

Tabl aCobmp9a.r aci - n de nospmeneeantadccs .pl7

Tabl aCbmp@raci -n de no punt.w.abl.es. p.14%

Tabl aCébmparaci -n de medias. por.tareil3

Tabl aPbreé2ntaje de participant.es .qu 18

Tabl aPbré8ntaje de partici.pant.es .cu'18

Tabl aNbt 44medi a de padd ilca pTaanrteeas .3p 0.1 17

Tabl aDbst¥baci - n td2epilcaa Tmareagr3dupa . .. 18
Tabl aDbsimbnuci -n de | a. .mo.t.i.v.ac.i.-.n. .p.18
Tabl aCbmpdarativa de tareas no.preseil8
TablaCbmpa8rativa de tareas n.o. .p.u.nt.u. 18
Tabl aCbmprativa de medi.as .par. .t.ar.e. 18
Tabl aCbmparativa de desviaci.ones. .t.2.]18
Tabl aAbuthhado con |.a. .t.ar.ea. .l. .ev.al.u.a.c191
Tabl aDbs®2Ri buci -n de | as notas.de .l 19
TablamMbdRa.y desviaci-n t2zpica de. .l.189

X1 1



Tabl aRbsglhtad

en | a.Tarea.1.

Tabl aAbumbado

Tabl aDbs26i bu

Tabl aMbdRd@. y

Tabl aRBsgBt ad

en | a.Tarea.?2.

Tabl aAbumfAado

Tabl aDbs80i bu

Tabl aMbdBa. y

Tabl aRBs8PRPt ad

en | a.Tarea.3.

n de |
viaci

de | a
n l.a. .t
n de |
viaci

de | a

X111

plica

.ewv.a.l .u
as .de .
ca de
Ci n d
.ewv.a.l .u
as .de .
ca de
ci n d

.a.l

.a.(

189

14

19

18

158

()

19

18

18



cndice de figuras

FigurBs®2r dtegi a. .c.omu.ni.cati.va. . ... ... 28
Figur@l @sificaci-n de |l as estrategi 31

FigurBr@dg@cci -n anual d&dé&ééédoé&éest.i.gac. 36

Figur®Mo@QeMHo metacognitivo de Fl avel
y Oxford. (1990). .. .. ... ... .... R 1

,,,,,,,

FigurBva@l bci-n de | a aéteceégeél.aci.-. 43

Figurhi 2t 8. de estrat.eg.i.as. de. Rub.i.n. . 49

Figur@al @2sivficaci-n de | as estrategi

(19@@eéeéeéeé.. ... . . .« e 51
FigurBs®2r &8t egias directas. ... . ... .. 59
FigurBs®2r @t egias indirectas. . ... ... 60

Figur aaz.elglo.r 2 as de met aes tOxdtoe.gdi .as2 ( 63

Figur &uz2sltli.onari o sobre estrategias 68

Figur a&s2a.rlaz.egi as de aprendizaje seg 73

reEsz.rla3.egi as para hacer frente
mpredei Nakatahi . (2006) .. ... ... T7

T
O «©
o C

FigurB8gida de fiDes sons et-ldgeaebkbet 81

FigurBeBalkRle de | as competencias fo 82

X1V



Figu
Figu
Figu
Figu
Figu
Figu
Figu
Figu
Figu
pron
Figu
Figu
Figu
Figu
Figu
Figu
Figu
Figu
Figu
Figur
Tar ea

hnBeBfaz del

hnBedfaz del

hnBebfaz de

hnBelBbfaz de

Bs@ué@&@ma bS8si

hnBeBf az de

hnBe®faz de

d n.erdF.az de

d nI.erlf.az de
nci aci

&Ej3erici.ci o de

d n.er¥.az de

d nt.er4.az de

d n.er5.az de

motor

. de.

.corrector

d n.erd.dgdeondeaPglaiasi s

& je.npn1.0o de

Bi dgtdi buci -n

por g®ner o edsetludalo

Bexdt @.empl eado en

deXdt @.empl eado en

dexdtd.empl eado en

3.

XV

a

b%“squeda

Anti.doto

Bon Patron. . . ... ..
Scribens. Ejempl o
co de n sistema d
l a aplicaci n Tal k|
l a aplicaci-n Memr
|l a aplicaci-n EI sa
|l a aplicaci-n Ouin
- nf odnee mhaoss. .g.r.a.f.e.ma.s. . . . . . .
respuesta r8pida
|l a aplicaci-n Yabl
|l a aplicaci-n i Spr
Praat con ans8lisis
de I a i ai
grabaci-n de al umna

| da rskeac.u.e.n.c.i.a.

| da rseac.u.e.n.c.i.a.

secuenci a

96

98

99

112

16

17T

18

12 0

12

12

138

12

12

.13



FigurBj dmpl o deTapkanBi cuamptle ment.ada 14

FigurMudstra de alumno de nivel alt 17
FigurBMudsZra de ameudmnoo .de .ni.vel. .. .. 18
Figur®MudsBra de alumno.de.nivel .baj (189
Figur®Muds®ra de puomWa. que. no. ... .. .150
Fi gur ala4 .ela0 .1: Ejercicios de discrim

sel eccionados dePomgauah-GuiemKdagmamnels

n

«
c
-

alra4 ehl .2: Ejercicios de dijscrim
seleccionados dRdugmthnaueGy iKRAntketam .r.e. 15

ar a4 .ela2 .1 . Ejercicios de&ezscnan?tdo
manu al d eP oKuagnaetntahnGy i Mbdey Bé .r.e...(.1.989) 16

n

«
c
-

ar a4 .ela3 3. Ejercicios sobre el em
rno de ejerci.cé.as. (Tauzin. et. allB

T
(o]
o C
(D_1

cua

FigurBré&cdencia de notas de. particiyjle

FigurBréc@2encia de notas de. particiyjl?

FigurBré&cBdencia de notas de. particiyl?

FigurBrécdencia de.grupos.r2tmicos. 19
FigurBré&cbencia de. enc.ade.nami.ent.os. . 180
Figurkr &cbelnicaiasdmes . . . . . .. ... .. ... .18

FigurBobc&ntajes del Grupo Control

FigurBobcé&8ntajes del Grupo Control

X VI



FigurBobc®ntajes del Grupo Control
Tarea. 3. ... . . . . . . . . ... ... .. ... 19

Figur aReSss.pluCe.st as al 2temcdntsrodbdas dif 20
Figur &Res.plule.st as del 2tem 2 sobre.m®20

Figur aRes.pluze.stas del 2tem 3 sobre el
cad alumno. ... .. .. ... ............. 28

Figur aRes.pluze.stas del 2tem 4 sobre el
subt2tulos. ... .. ... ..., ..20
Figur aRess.plude.stas del 2tem 5 sobre | a
concretas. ... .. . ...l e s .. 210

Figur aRes.plube.stas a | as preguntas. .del.210

Fi
co

aReSs.plue.st as a | as preguntas del
nt.r.a.c.i.-.n. . . . . . . ... ..o 211

S5 «Q
O C
('D_1

Figur eRess.plu7e.st as a | as preguntas del 22

Figur aRes.plute.stas a |l as preguntas. del 223

FigurBuéstira de correcciééeméeéon.audi (29

XVI I



Capitulo 1

| ntroducci

En el contgkobalbhiczaail - dey digitalizaci -n
se ve abocado a mejorar sus competencias er
surge principal mente del aumento del cont a

contenidos moétiepdi asesoaotedades actual es.

En el Grado en Turismo en el gue I mpart.i
al ummalsiui eran competencias digitales s-1ic¢
habili dades profesional es. B UFsr caanncoB®ss  elsepnegau?a
Extr aj)daaméejora de | a competencia 16, que
en una segunda |l engua, y | a competencia 24,
T2tulo de Grado de Turi smo, Agencia Nacic
Acreditaci--nd,[] ANEOCIA7]),. 200

Sin embargo, a pesar de est a demanda,
comunicativas orales en LE, especial mente |
guedan relegadas en | a ensefanza wuniversit
desaftes)] oenffue destacan | a complejidad pec
en | o referente a su evalwuaci - n, siendo ad
considerable de tiempo (Lauret, 2016). En c
una etnecnda creciente a 1 nfcoonroplo-rgairc ocso netne nliodso s
FLE. No obstante, estos materiales siguen
A o largo del presente trabajo, cuando no se wuser
sentido gen®rico para hacer referencia tanto al g®n:
objeto facilitar | aetekcaueaodem?2arhbageg?2 ytifaaoyeen
hacer un uso sexista del Il enguaje.
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comprensi-n oral, mientras persiste una car
anterior habr2a que afadir | os obst8cul os
vi deo, en comparaci -n con | as producci one
psicol -gicos, puesto que | os estudiantes si

para expresarse oralmente en una LE.

Estudios previos realizados por | a au
E I origen de esta tesis parti - de |l a co
soperdftiei ente para | as muestras de producci

de Turi smo.

Los estudi os previ os reali zados por I
caracter2sticas de tres discursos orales gt
parauumi culEUmMpvimae. di scurso deb2z2a correspit
decir, sin preparaci-n previa y tras una br
por pmdoeedee. EI segundo deb?2a planificars
un gui on, preparado con anterioridywdely con

tercero deb2a producirse tras haber empl e

propuestos para | a autocorrecci - n, tanto d
deb2an grabarse. Se pretend?2a asi mi slmos anal
di stintas estrategi as met acognitivas I mp |l
producci-n de cada uno de | os tres discurso

Las principales carenci as qgue detectam

I nfructuosas quedan resumidas en | os p8rraf
eficiente para | as grabaciones orales, | o

al udoacomod opcoernt e ; por otro | ado, nNo se qu:
fon®ti ca, medi ante el al fabeto fon®tico int
| mplicaba el aprendizaje de un nuevo sisten
fnres perseguidos para | os niveles iniciales
son exclusivamente |l ing¢2sticos.

Otra dificul,t alda adlatde dai -enr ad e una gr ab:

correspondiese con un discurso oral espont 8
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de | os casos se trataba de escritos oraliz:
facilidad organizando | as grabaciones en un
espec?fica del espacio del aulla ymeedli duas od ed €
posi bl e, para garantizar |l a calidad del S
componente-spsiabl -egsi cdeter mi nant e. = apr
avergonzado de sus errores y f alellosdoecne nitae p
s e deber2a enfocar en ayudarl e a tomar c
| mprescindible para superarl os. Podr2a ser
ensefaaprzeandi zaje |l as muestras oraleelse tom
al umno, |l a autograbaci-n fuera del aul a o
respuesta para ell o.

El an8lisis de di ver sas herramientas t
necesarias para | a grabaci - -n del tercer d
aplicaciones por distintos motivos. Un ej en
vi dewdacity desechamos porque este tipo de
i nvestigaci-n ling¢2stica 0o para Su usSo por
complicado para nuestro alumnado y para el
analliazsarapl i caciones digitales disponi bl es |
gue utilizaban tecnolog2a de reconoci miento
l a pronunciaci - n.

La dificultad t®cnica del empl eo del Vi
Aunque | a grabaci-n de video se ha vuelto
aplicaciones m-viles, el verdadero desaf?2o
modiatien y al macenamiento que conlleva una
reto de mantener repositorios extensos de n

La pandemi a-l19enédtsa ICbevd a ahondar en e
videoconferencia Teams para impartir cl ase:«
video compartido Microsoft Stream (MStream
probar caeamo muopo media de | as muestras or al e
Il mportancia de | a funcionalidad del recono.
transcripci-n ortogr8fica autom8tica y que
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por otra parte hab2zamos i nvestigado recie

numer osas investigaciones como recurso efic

Objetivos principales y preguntas de

Dichos objetivos y pregunt asCade tiud we At i

pero cre2amos necesario dejar c¢claro aqu?2 c

tesi s. E I objetivo principal de este estudi
|l a pronunciaci - -n del alumnadacialn e@mplpaierst el:
retroali mentaci-n correctiva autom8tica que
medi ante RAH, apoyada en inteligenoia art:.
I ntraling¢2stico, of recida por | a pl at af c

secundari os se persegu?2a obtener un soport e

estudi antado, el desarroll o de | a asua onom? a
proceso de mejora en | a pronunciaci-n en FL

Con el fin de dar respuesta al objeti v
preguntas de i nvesti gacliosn eslodmentgloes pfr orse

consideramos de mayor dificultad por nuestr

1.aMejora | a pronunciaci-n de | os fonema
de | a heraruaoiceorrtrae cacce - n ?
2.aMejora | a pronunciaci-n de | os fonem
herramienta de autocorrecci - -n?
3.aMejora |l a pronunciaci-n de | os el eme
encadenamlieail D@nNrsy s | a aplicaci - -n de
autocorrecci-n?
Desarroll o por cap?tulos de |l a tesis
Con respecto al marCap2teloi 9, deusestihi d
enfoque basado en | a producci-n oral par a |
hip-tesis del out put que plantea que al enf
activo que requierardse |l anggeisvaciasnydsi g9t
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Cap?tulo 1. Il ntrod

a adquisici-n de una LE. Es por ell o por |
ol o conozca, sino que se entrene en | as de
onstante, tanto en el aula como fuera de e

Asi mi s mo, nos apoyamos en | os estudios
ustentan en que tanto | a falta ocasional
nf ormaci -n relevante sobre el proceso de a
n el contexto oral, es m8s complejo si cab
onviene tener claro si se trata de wuna dif
int8ctica o | ®xi ca. Cuandpoarelme il esnemt @ r © mn a
a queripdao edecinf initivo no podemos inferi:r
ronunciaci-n o de un mal uso de | os tier
ronunciaci-n, habr2a que estableper - -8i su
omprensi-n o articulaci-n f-nica.

M8s adel ante, en este mismo cap?tulo, tr
e aprendizaje ya que consideramos que | a i
yudar a solventar iir-apgehdrzajpdede,ehal pre
unque en nuestro campo de investigaci - n,
i chas estrategias no se han investigado t ¢
a mayor2a de | a investigaci-n se concentr
ni dos, Reino Unido, Canad8 y Nueva Zel anda
ranca.

Desde finales del siglo pasado, l a i nve
ambio de paradigma significativo. E I foco
a ensefanza al del aprendi zaje, de |l a coni
onll eva una transici-n de | a mejora de | a
reocupaci -n por comprender C- mo aprenden
onsolidado |l a i dea de que | a responsabilid
sdi ant e. Esta evoluci-n refleja un cambi
rocesos educativos, situando al aprendiz Yy
i nvestigaci-n y |l a pr8ctica educativa.
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Cap?tulo 1. Il ntrod

Lo cual no quiere decir que el profesor
de que se centre en que | os alumnos pued e
pecial mente de | as competencias oral es.

e comprender | as demandas cognitivas del

trategias y rutinas de discurso necesari a

Tambi ®n coment amos | as bases de | as €
mpensatorias presentando | as clasificacioc
S fundament os te-ricos de | as estrategi
asificaci onvas | ey RubCGhma,mo® , Cohen y Oxfor
del o m8s reciente, el de | a Autorregul aci

En esta i nvestigaci -n | os aprendient e:c
tacognitivas de planificaci-n o anticipact
| abr as ma | transcritas y por | o tanto
torrelgaliadentni,fi caci -n de puodbblcoma&ode -mr
l aci -n con | as,eemplt earegi dsa acepreittiiciasn vy
cursos tecnol -gicos aplicados al aprendi :
t ogaBtfom&ti ca, medi ante reconoci miento au

I Ay el vi deont cahi nsgigp?tsittuual patdoo a | as |
cioafectivas, al tratarse de wuna tarea i
ntr ol de | as emociones ant e, por ej empl

rendi zaje de nuevosoblkemasodeoptanaceipaarc
d2an no ser conscientes. AdemS8s, desarrol

i cacnmemtlea docent e.

Rebecca Oxford ha sido una autora muy p
tegrador de |l as estrategias de aprendi za
nseguido convencer a una parte de | os es

rnyesi) (qaut0 pl antea un enf oqueo(c2e0n0t6r)a dgou ee n

oga por un mayor rigor te-rico. Aun as?z2,
trategias de comunicaci-n y de aprendi zalj
nfirman | as publicaciones (€beanted2z8entr
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La investigaci-n sobre estrategias de a
punto cl ave: su uso efectivo mejora signif
estudios revelan wuna relaci-n directa entr ¢
ni vel de competencia ling¢g2stica. Se ha obs
avanzado en |l a |l engua tienden a emplear une

de aprendi zaj e.Cap1t uflional2, de& e deisctaemo s un ar

cuestionnaaplicables a | a producci-n oral

Buscamos comprender adem8s c¢c-mo | a sine
puede optimizar el proceso de aprendizaje
relaci-n, pretendemos identificar no sol o c
el ousile estrategias tradicional es, sino tal
estrategias de aprendizaje propias de | a er
sobre el estado de | a cuesti - n, n orsa hleamos ¢
correcci-n de | a producci-n oral

En Cap2tulo 3, comenzamos planteando | os
| a pronunciaci-n enfoc8ndonos para este est
un recorrido por | os recursos digitales dis
or ailccidonari os, mot ores de b¥Wsqueda, <correc
a continuaci -n | os recur sos di gital es par
Profundi zamos en el reconoci miento autom8t |

tenol - gicos que emmmba s dem oars tTawldeoe SS)TSTy ( S p
opuesto a | a s?2ntTeSpee de) ,wvogue prelrSmi(tTe xttene
pronunciaci-n basada en textos. E I RAH es
|l enguaje hablado a elexemmt caiyamiedntcacdea Iparp
ampliamente validada peKkrolloairi rnyv eCsatridgoascoi, - n2 0O(

ha visto propulsado por | a recientnealienst egr a
artificiales (Detey et al., 2016) .
Pasamos seguidamente a detallar |l as apl:.

i di omas que emplean RAH como herramienta de

Explicamos | os beneficios pedag-gicos de | a
competencias orales y describimos el funcior
compartido qgue empleamos en | a metodol og?2a
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nos permit2za combinar | as grabaciones de v

etroali mentaci -n correctiva autom8tica del

-

so del subtitulado intraling¢?2stit@ad pyar a
omo constatan numerosos estudios como | os
1998) y |l os de -Tabmega (2023).y Cvila

En Cap2tul o 4 exponemos | a metodol ogza em

del Grado de Turismo de | a Universidad de

5

il veles A1, A2 y B 1.1. respectivamente part

—

rata edasdoe pmonunciaci-n sobre el ementos

¢ya leaspafolas por un |l ado y | ogefsauhemas
special mente complejos padaomPelsRddBalyd? @23 hi
orgeé | o hemos percibidbaenemuesariaampe&cs ¢

a
e
Y
el ementos suprasegmentales esenciales y <ca
g
d

ruypos r2tmicos, | bs aescmsie red mifeinnt odse yo bltaesr
i ferenciados sobre | a eficacia de esta her

Desarroll amos un estudio |l ongitudinal C |
cuatro cursos conseca®21lvosas tdee-2dI8 4ced rcsoa r H@2
di sefo-i Wteerpyrendintreryepostn para | o que se
con{ 6€) que no emple- el mecanismo de autoc
(e1, GE2 y GE3) que s2 | o hicieron, aunque
tareas ya que no se pudo realizar por motiyv

Hacemos wuna justificaci-n de | a selecci
pronunciaci -n de | as gue explicamos det al
Presentamos tambi ®n un ans8lisis previo gque
eficaciaalcomnesade odi ferentes niveles, que
ten2a | imitaciones, val2a | a pena comprobar

Como ya indicamos al inicio de esta int
tesis fue comprobar si el uso de una herra
pronunciaci - n, l a transcripci-n ortogr8fi c:
contstuhbl ado, ten2a potencial como recurso p

de estudiantes universitario de varios nive
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Cap?tulo 1. Il ntrod

uprasegmental es. Par apreelgluon t saes tprreaetv:i acde d

stigaci - n, formul adas ya anteriormente

n | abializaci - n, |l os fonemas nasa

do, el desarroll o de | a autonom?a

g
c
0

dari os eran obtenere uhassomoeser asf i cra.
a
ciCom eh FLB. de <contestar a |l as p
n

nci a
0

zar dos ans8lisis cuantitativos uno
l' itativos, uno basado en | os comentari o

uest a.

=)

Galp2tul o 5 se ofrecen | os resultados
stos. Para el primer an8lisis, el <cua
| tados del GC y de |l os GE 1, GE 2 y GE :

steriormente comparando en primer |l uga

o € T m
c
@

-
o

con | a tarea suprasegmental, para | a
ntilla y | as r¥%bricas. Se mumreasdo,anqueas
l ejan | a motivaci- -n en t®r minos porcent
desviaciones t2picas que sirven para ¢
erminar | a eficacia de | a lhiessirsami@mttraa sdt
re el GC y |l os GE agrupados empl eamos €
l' isis cualitativo, el basado en | os com
ncipales dificultades de Pproaubmentej - eBn
|l isis fundamentado en | a encuesta expusi
a uno de | os 2tems para | o que nos apoy

ras.

Cerramos eLap2tekos6eaorel |l as concl usi one
an8lisis de | os datos presentados y det

dan mejorar | os resultados obtenidos has
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Marco te-ri

2. 1. l ntroducci n
Aunque | a comunicaci-n oral constituye U
cotidiano a¥%n permanece bastante opaca | a
competencia, al menos en el terreno del FLI
sobreswhoca@ampetencias como | a competencia ||
competencia pragm8tica,; esta Yl tima dividi
competencia funcional (I nstituto Cervantes,
E I Marco Com¥“wn Europeo de Referencia pa
i nguna menci n al componente estrat®gico e
de su ensefanza, aprendizaje e)evBhusauoil agét
trata | as estrategias dentro de | as acti vi
6competencia estrat®gicabdé sino Oestrategia
di ferentes actividades |ling¢Sespgarcadcg aopdas
dellenguaj e dentro de | a competencia comunic
Exi sten diferentes enfoques en | a concep

y estrat®gicas en el apr endi1z9a8j0e) dlnacil dilyema
competencia estrat®gica junto <con | as C om
di scursi va, Bachman (1990) | a consider a

psicofisiol -gico que permite ser efectivo
caboa tarea determinada tanto de | a I engua

(Centira ual C&r.vant e

10

S , s. f .
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ElI MCER aun cuando se alinea con | as con
en cuanto a |l a competencia estrat®gica, | e
comunicativas en su cap?tulo 4.4 al consi
apreandei zde una | engua. Define |l as estrategi.
Un medi o que wutiliza el usuari o de | a |
recur sos, poner e n fpurnoccieodni amiieennttoos dceosnt r
satisfacer | as demandas de comunicaci -n
®xito | a tarea en cuesti-n de | a for ma

dependi endo de sS(uMCEIiRn al2i0dad o n c5rogt a

Si consideramos | as cuatro macro destr ez
expresi-n oral, comprensi - -n |l ectora y expr e
actual ha quedado ampliado de |l a siguiente
medi aci - n, gue pueden ser a su vez orales

actividades como | a traducci-n y |l a interpr

En | os estudios de |l enguas extranjeras
el aprendizaje de idiomas constituye un f
alumnado, especial mente en | 0o que respecta
ctivlaas producci-n oral es | a que ofrece qu!
n reto significativo para el profesorado e
e

aprendizaje ya que requiere deldédel scent ¢

-

of esor, pues suponen un desarroll o creatd.

- T o <

uerza el papel del ensefante como mero gu?
rofesor evoluciona, c¢ono2)s efifsael a oblva necra ePiec
2a que facilita al alumno | as estrategi a:
e ®I mi smo ha ido deduciendo e interiori z

O o « T
nw < <

critEada perspectiva resalta la transform

ansmisor de conocimientos a un facilitad:

—
-

alumnado desarrolle su competencia oral de

E I objetivo YW timo que se persigue es o0f
aprendizaje de una LE que permita que | os

11
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una competencia oral fundamental para el ap
un an8lisis de esta competencia oral basgnd
T Conoci miento del |l enguaje y el di scur so:
o Gramatical, fonol -gico (caracter2stioc
acent o, entonaci - n, hHiitames,oyne*h®adeaoa
(vocabul ario producti vo, gue pueden
vocabul ario receptivo, mucho m8s ampl
o Discursivo: organizaci -n de | os enu.l
precisa. Empl eo de patrones establ ec
i ntercambi o.
T Habilidades oral es: de pronunciaci - n, d
interacci - n, de organizaci - -n del di scur
cronol -gicos) .
1T Estrategias de comunicaci-n: cognitivas,
La investigaci- -n en estrategias de apr el
Estados Uni dos, ya que | a mayor2a de sus
Met acognitiva de FI avell (1979) y l a Teo
Zi mmer man ((&#986)asenwpall 2 y |l a tendencia s
i ncorporaciones de grupos de i nvestigaci
uni versidades chinas qgque no obstante Ssi gue
aprendi zaj e del piamrgle®saldeebsitdaot uesn dgerlan ngl ®s
gue proporciona una O&fees-di darpasaphésess

Obs®r vese ®alb2rals plexatooudla se observa | a p
uni versidades chinas y asi8ticas en gener al

12
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Tabla 2.1

I nstitucionesi mgsest nBAaoayenten en

University Articles Betweenness Closeness  PageRank
The University of Hong Kong 19 55 0.0227 0.0617
El:; gC‘hmese University of Hong 17 74 0.024 0.0672
University of Oxford 17 0 1 0.0370
University of Macau 15 86 0.0263 0.0704
ﬁ;iy:rtiy Technological 15 16 0.0143 0.0398
Eﬁjﬁiity Tarwan Normal 14 31 0.0159 0.0604
Zhejang University 12 16 0.0182 0.0437
University of London 11 0 0.5000 0.0370
University of Reading 11 0 l 0.0370
University of Amsterdam 11 0 1 0.0370
University of Ottawa 10 0 0.0116 0.0617

Fuermttera2da de Chen (2023, p . 19)

2.2. Producci-n y expresi-n oral

Para abordar | a comprensi - -n eé@slefamatur a
aprendizaje de | a oralidad en una LE, res-t
terminol  -gica sobre | a distinci-n entre pro

La producci-n or al se clasifica como un
fundament al es, junto con | a producci - -n esc
escrita. Esta categorizaci-n es ampliament
apliyaldaa di d§8§ctica de | enguas extranjeras.

Desde una perspectiva psicolinge¢2stica,
naturaleza activa, en contraste con l a ¢
considerado de car8cter pasivVvo. No obstant
reciemteb 8mbito de | a adquisici-n y apren

13
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esta dicotom2a simplista, sugiriendo que | c
una participaci n cognitiva activa por part

Consideramos adecuado plantear l as wvar.i
tradiciones |ling¢2sticas como el franc®s vy
una distinci n notable con respecto al t ®r n
espal | engua extranjera (en adelante ELE), |
aunque el de producci n or al se emplea tam
contexto del FLE, se obsemrvaucna omr oefr@ad enci

El dicd®Rocaatr dd1992) ofrece una perspecti
|l a producci n oral, vincul 8ndola con | os pr
numer osas teor2as de |l a psicoling¢2stica vy
| os procesosemulea iprteedwd cein-em del |l enguaje.

Siguiendo |l a propuestt8demtpl| Maremos Felr ng ®
producci-n oral cuando nos refiramos a | os
gener aci n del habla, y por otro | ado, ut il
aspectos m8s pr8cti cosalymerbtsee revra bd cerst edxetl o sh a
y aprendizaje de |l enguas. Esta opci n es m
i di omas, que se centran en | as manifestacic
desarrol |l adas pEosrt al| odsiafca p e otde rcraisn o | gi ca r
mantener wuna <claridad conceptual a | o |l arg
procesos Il nternos de gener aci n del |l engu
Situaciones comunicativas concretas.

Para entender el proceso del habl a en
fundament al examinar dos aspectos clave: | a
somos capaces de producir (output). Exi ste
adqui saipcrienndiyzaj e de una LE, algunas teor 2 as
mi entras que otras enfatizan | a importanci a

Por un | ado, hodemesi somald depl8tephemmr
Krashen (1982), gue subraya que |l a releva
l ing¢2stico recibido, as? como | a exposici
|l a adqui si ci n de una LE.

14
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En contraste, ®&tmpad etsecr dad, owg pmea h @waomMmp r
gue es precisamente en el acto de producir
LE. Cuando el aprendiz de una | engua extran

adoptar un papel m8s acti vo iynpruets p(oSmsaa bnl,e 1cf

Ahondando en | os aspectos productivos,
aprendiz se ve obligado a crear estructura
exige un mayor esfuerzo y una puesta en mar
dellemgua objeto de estudio. Mi entras que |
€es un sistema abierto y no determinista (4
cerrado y | -gico (Swai n, 1985) y es por el
esructuras |l ing¢2sticas capaces de trasmiti
deseado S i s e trata de una producci -n [
comportamiento m8s complejo que |l a comprens

Seg¥%n esta visi-n, la producci-n oral no
tambi ®1 un medi o fundament al para desarroll

Esta dualidad te-rica refleja |l a compl e]j
|l a producci-n oral en una |l engua extranjera
|l os aspectos receptivos como | os productivo

E I inter®s por |l a producci - -n oral surge
cabo en Canad8 (Swain, 1978; Swai n, 1985; :
se hab2a comprobado que | os nifYos que segu
domi ncaompraensi -n or al y escrita al final de
embargo, en producci-n or al y escrita | os

198cri tado ,2M00Mrnailzos motivos de este estan
produacstide | a | engua parece que se deben, el
|l engua en el aula (Swain y Lapkin, 1995) . /
desaf2en y expandan | as habilidadeslleisngy¢? s

per manecer en un nivel c¢-modo pero | imitado

Dicha producci-n se ir8§8 construyendo pr
t ®r mino aSelffiadibegouoef 1®F29r i be el estado | in

encuentran | os aprendices mientras ests8n en

15
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La interlengua es por | o tanto seg¥%n est
gue | os aprendices construyen durante el pr
por contener el ementos tanto de | a d,engua n
| o gue puede dar |l ugar a simplificaciones

l ing¢2sticas.

La noci-n de interlengua tiene importan
|l enguas extranjeras ya que sugiere que | os
parte natural del proceso de adquisici-n y

Vol viendo a |l as teor2as que se centran e
entre ambas estarz2an | as teor2as que se sit
dan wuna gran importancia a | a intder aaci - - n.
perspectiva psicoling¢?2stica, que se inter e
ajustar el i1 nput y el output y | a perspect:i
del proceso de aprendizaje.

Cuando produci mos |l enguaj e tenemos que
ment al es compl ej os simult8neament e, pri me:rt
(contenido), segundo en c¢c-mo | o vamos a d:
articul ar | os @mai desi mle@megsartosulpaci - n)
desarroll o | ineal del habl a propuesto por
producci -n del |l enguaj e en tres etapas sec.!l
conceptualizachahbl| delt e mghaai ei,cal el conteni
formando wuna intenci-n comunicativa y sele
etapa, | a formulaci-n de | a representaci -n
una estructuratlei nga¢setiecai maondidel | ®xi co vy
sint8cticas. Final mente, en | a etapa de art
qgue se convierte en movimientos articul ator
una desesst asmpfl i ca un proceso de toma de dec
S al adquirir una LE estamos construyendo
S i estamos aprovechando el Ssistema ya creat
guexplicarza | as tr(awmsfemamereiragndlezde 21080 2D 1
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Bas8ndonos en este model o, se pueden pro
|l a expresi-n oral
- Producci n f-nica: |l a articulaci-n de 1o
- Producci n sint8ctica: | a construcci - -n d
- Producci n discursiva: | a organizaci - -n d
Con respecto a |l a producci -n f-nica, Wei
fen- menos que se producirzan en |l a interlen
ocurrir cuando un hablante transfiere el eme
- Subdiferenciaci-n de fonemas: consi ste
cuyos equivalentes no se distinguen en
puede subdif egermaempmapr b@aumaisaldl d de maner
vocal [/ o/ en espafol
- Superdiferenciaci-n de fonemas: consi st e
L2 en | a gue no son necesarias. Por €
superdi ferenciar | a distinci-n [Db], [V]
- Reinterpretaci -n de fonemas: consiste er
de rasgos que en su sistema son redundan
espafol, hay una distinci-n entre vocale
resipeament e) . Un habl ante nativo espa€fo
franc®s, pronunciando | as vocales /[ e/l 'y
har2a un hablante nativo de ®t(@&ec@®uno) Por
con una vodkalemS8lsa cperrirmer a s21| aba.
- Sustituci - -n: se produce entre sonidos ¢
pronunciados diferente. Por ejempl o, wuti
vi brante m% tiple por influencia del fra
2. 3. EI tratamiento del error
La producci-n or al espont8nea en el apr
Yoni cos en cuanto a |l a toma de conciencia vy
A diferencia de | a producci-n escrita, dond

17
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s m8s evidente, | a naturaleza ef2mera de |
correcci n inmediata de errores sin inter

La publicaci n de Corder (1981) puede coc
studios sobre el an8lisis del error (en ad
asados en un ans8lisis contrastivodaadmtre | &
ue muchos errores no pueden explicarse a
studiar el error en s2 mismo, otorgando ma
Centro Virtwal. Cervantes, s.f.

Este autor propuso una distinci n concep
istem8tica en | a producci n verbal del aprt
a regla correcta, reflejo de un apoendi za]j
qgui vocaci - n, gue se refiere a una desviac
escui do, falta de concentraci - -n, et c. y
onoci miento. A pesar de que esta diestinci
ali osa, su aplicaci n pr8ctica presenta d
nsefYagpmrzeandi zaje de | a producci n oral, re
| aridad entre errores sistem8ticos y falta

As 2 | el AE se establece como un campo d
onstituye como un m®t odo de investigaci n
o solo para identificarl os, sino para ent
mnayendo | as estrategias que | os estudiant e
I error es un reflejo de |l a creatividad de
E. EI error proporciona muchaeceishnfrat magc¢iasnd
prendi zaje empleadas y ayuda a determinar
Nieves y Mill g8n, 2021)

Esta nueva concepci n implica un cambi o
el estudiant e. Seg¥%n esta visi n Al o funde
nsefar a aprender y | os alumnos aprender a

Exi sten m¥% tiples definiciones del err
ransgresi-n, desviaci-n 0o uso incorrecto d
pragmBtacaoo 1280002 ,Fern8ndez (1995) quien

18
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terl engu y | o define como fApaso obligat

ngua metao (Mouteoroey ®@BiatradlaBR9deSn 2838 A mi mos 1E

a

rendi zaj e, proceso Qgue pasa por una ser.i
a
z atraviesa diferentes etapas Yy

aprendi

demos valorar positivamente el error como

Esto sugi er e gue |l os aprendices deber 2
nsider8ndol os necesarios e inevitables;

tegrasen correctamente en | a din8mica del
seowmar docente c¢c-mo, tras identificar un e
di ante | as sugerencias Yy estrategias prorg
i camente de |l as soluciones proporcionadas
di stinci-n entqgueqegl cpmpracmbreea doe ldatfiiev @ n 1

calizar el sujeto y el compl emento direct

En | a actualidad, |l a evaluaci -n, que derg
a parte integral del proceso de aprendi ze
mprender el proceso de aprendizaje, diagn
troali mentaci-n, es particularmente valio
aluaci -n sumativa, gue simplemente verif
troalimentaci - -n fededhldagpuae isrec |eunyieo etmd netno eel
sado,f eeodnfoporeqyaae dof rece consejos para mejo
tudi ant e. Escobar y Nussbaum (2010), <cita
o de un porfolio oral con grabaciones y t
l o la rateracobp- hambi ®n otras habilidades
centes carecen de herramientas para prop
sempefo del estudiante edeptofiucaci nnopatk
S 8reas de mejora. Esta situaci-n subr ay
aluaci-n m8s detallados y transparentes

ogreso del estudiant e.

3EI1 error en el MCER

Vamos a ver a continuaci-n | as aportaci

Curricular del l nstituto Cervantes (en adel
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DELF y DIARIFt e d' ®t udes en | angue fran-ais
fran) ay sleas escalas de calificaci-n de | as
| os ex8menes DELE (Dipl oma dlen sEtsiptaftod Eermwa
(syf DELF/ DAsBpocomse di sponi bl es para disef

|l a pronunciaci-n adaptables a necesidades d

E I MGHR stituto Cervantes, 2002) of rece
hol 2samalstiycas de descriptores de niveles

cubre el dominioLael émagpa omablcadai sep. eval ¥
fluidez, |l a coherenci a, l a correcci - n, per
corresponde a |l a concepci-n ya adoptada de
201 ®p! ni vel Al al Bl se considera nor mal
extranjeroo. En el ni vel B2, se espera que
y natuemzandadom a evaluaci-n de | a entonaci
establ ece que el ni vel m8 xi mo al canzable e
otras destrezas ling¢2sticas se puede || ege
y Inhadomaci - -n no se eval YJan de | a mi sma mane
perspectiva sugiere que el MCER considera
como algo inalcanzable o innecesari o. Este
del eJoonsde Europa y |l a teor2a de |l as multic
propone que | os wusuarios de una segunda | e
monol ingg¢es. Para esta teor2a el model o i de
usmwiao pluriling¢e con multicompetenci as, gu
| os monoling¢es (Gifrar Kalan, 2017).

ElIl &n Curricul ar deCl)dI msti tt wtt @2 O@emM)w amtt e
agrupa | os seié6vPRavsel esgden MCER aeneaxpoa sA)( A
para el tratamiento de | os aspectos f-nicos
PCIC (2007) con | as del DELF y el DALF (DEL
|l a etapada)A e€Alenfoque prongilpalpesdetcrenod

f-nicos b8sicos, l o que se alineA2,coqué o0s
val oran | a pronunciaci-n b8sica y-Bl23g ,cempr e
busca que | os al umnos ajusten progresiva
determinados estados de 8nimo, un objetivo
B2, a@osnad eval ua un control m8s preciso de |

20
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b8sica. Final mefCt2e,, esre les petrapgue@ (@1l pronul
asemeje a |l a de un hablante nativo, con una
8§nimo e intenciones pragm8ticas; oesstmeS8sni vel
rigurosos &€&, DAlF e@lal Yan wuna pronunci aci

natur al es.

Los ex8menes DELE del I nstituto Cervant
or al de manera diferente seg¥n el ni vel . E
pronunciaci-n ni |l a prosodi a, pero s2 apare
yA 2, |l a pronunciaci-n se eval Ya como un <cri
correcci-n. Sin embargo, en |l os niveles Bl
por el de fluidez. La entonaci cn ase piemrol syéd
en | os niveles Cl1 y C2.

Debi do a que estas escalas (o®Pastsgificagsr d

A.2 vy A.3,sanexedAn combinar con | os descri
por Horner (2014) adapt §ndol as a | as nec:
continuaci - -nTabRrae2sent amescéadha fonocl bgdca de
en Gifrar Kalan, 2017).
Tabla 2.2
Escala fonol -gica hol?2stica seg¥¥n Horner (2
2017, -31.8)317
Dominio suficient Dominio suficien
poder ser comprendi poder ser compr en
y con cierta diuffi cu di ficultad. Domi n
Allla acentuaci -n de I|A2lacentuaci-n de | a
comprendi do, pero n comprendi do, pero
cierta di ficultad. habl ante puede neg
repetici-n o acl ara aclaraci - n.

21



Cap?2tulo 2. Mar co
Control suficient Se entiende al h
poder ser compudénmadi pronunciaci - n, per
|l a acentuaci-n de | comprensi - n. Se ac
B1 . B2| _
comprendi do. Se p siempre con ®xito.
pronunciaci - n, pero entonaci-n b8sicos
interfieren en | a c¢ ®xi to.
Se entiende al h a Se entiende al
errores de pronunc Los errores de pro
Cllacentuaci -n de | a f|C2lLa frase se acent ¥
mayor2?a de | os caso de | os casos. La
pero no siempre con ®xi to en |l a mayor?2
2.3.2. Tipolog2a del error
Los errores de interlengua est8n relacio
gue | os errores de intralengua son productc
i nherente de | a L2 o LE; estos %l timos sue
proceso natur al Der ®peeman 41 9@dBfeguor es d
i ntralengua se clasifican en:
- Error por simplificaci n cdoenbpildeoj i ad agdu ed ee
estructuras ling¢2sticas.
- Error por superproducci n, qgue I mplica
estructuras.
- Error por evitaci n, muy habitual en | a
usar el ementos |ling¢2sticos arriesgados
- Error por inducci n, gue surge de | a gen
aprendidas previament e.
- Error evolutivo, esperado 0 previsible
aprendi zaje.

22
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Error comuni cati vo, debido a | a aplice

comunicaci - n.

Cada tipo de error refleja diferentes a

gua y puede requerir distintas estrategi
Expondremos a continuaci-n otra clasific
vista did8ctico que tiene que ver con | &
sificaci - -h- pdée20ROr)n8quWe zdi stingue entre
ilizables y fosilizados:

.Errores transitori os. Son el resul tado c
|l a |l engua que hace el aprendi z y propi
interl engua, |l os cuales tienden a super
corregiruosoyamrven | a interacci-n comun
deber 2 a foment ar | a formaci - n de hip-
comunicativas donde se puedan ensayar, r
.Errores fosilizabl es. Se definen como | c
aprendizaje y correcci-n debido a diver
ciertas estructuras, |l a polisemia, |l as
di stinthsydkeal h2 o LE. Por ejempl o, el |
puede generar confusi - n, ya que, aunque
es exactamente el mismo, o | a obligatori
contrasta comagwlomisi-n en es

En el §mbito fon®tico, cuando se presen
nuevos, esto puede causar una sensaci
resultando en distorsionlsp@20h0iOp)e rsceofralea
gue una presentaci-n r8pida de model os
provoca una sensaci-n de Rarad cabdradlargues
errores, es crucial priorizar | a pr8ctic
del aprendi z. Reorgasiy afradiilpi-ttersilsa | a org
de | as estructuras y soni dos de | a | e
contextualizado puede ser m8s efectivo
aprendizaje de una LE.
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3.Errores fosilizados. Se trata de | os el
evolucionan. Tienen que ver con |l a falteé
considera que ya tiene un nivel de comt
errores torzmivti @mieos ampoco corregirl os,
FernS8Shndpeez200Q38p. sudGlieermejgoure postura ant
tolerancia; corrigiendo un error fosiliz
poder, no | a é&uperaci-n del error
Bl anco Picado (2012) propone una <c¢l asi f

basada en errores pragm8ticos y comunicat:.
centrada en | os errores comunes en el apren
prindeispaling¢g2sticos, | ®xi cos y fon®ticos.

T Simplificaci - n: reducci - n de | a |l engua
utilizando Ynicamente | os verbos en el n
de concordanci a.

1 Hi pergeneralizaci-n: extensi-n de regl as
aceptables seg¥%n | a nor ma.

T Transferencia o interferencia: i nterfere
extranjer a.

T Fosilizaci - n: tendencia de ciertos erro
i nterl engua o a reapamndcendosantdeosedes
|l engua extranjera que el aprendiz no con

T Permeabilidad: fallo en el reajuste de e
al car 8cter per meable de |l a interlengua
norma se tiene que reajustar todo el si s

T Variabilidad: el error var2za en funci - -n
aspectos como | a afectividad, | a espont a

2. 4. Cog

E I cog
i nterpret

pensamien

nitivismo y psicolog2a cogni't

nitivismo es wuna teorza psicol - -gi
a, procesa y almacena informaci - -n
to y aprendizaje en | os -@erdéds hunm
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trav®s de su enfoque se analiz- el papel d e
i nformaci - n, |l a el aboraci-n de esquemas me.
Rodr2guez, 2022).

Esta teorz2a emergi - en | a segunda mitad
conducti smo, pone ®nfasis en | os procesos
conducta observable y se trata del model o t

estrateRulai n, 497819 N&) man

La psicolog?2a cognitiva se ha convertid:«

psicolog?2?a como en | a educaci - n, centr 8ndo:
humana. Esta disciplina examina funciones
pensamio, |l a representaci-n del conoci mi ent
centra en tratar de comprender c-mo | os s
resuel ven problemas. Badietdel and¢ioa mdel - oone&u
en |l @bicependerstebaosi vamente en | as conductas
cognitiva infiere | os procesos mentales vy
i ndi cador es ¢ 0 nZdauncbtruaa@l 8e2s0 )(.Val ver de

AdemS8s, est a perspectiva sostiene gue
responsables de | os diferentes tipos de <co
desplazado de |l a mera observaci- -n de l a
mecani smos emelnd alges ergqan. En esenci a, l a p
desentrafar el funcionamiento de |l a 6caja n

Tiene una relaci-n fundament al con | as
EA) ya que proporciona el marco te-rico y <c
ment ales involucrados en el aprendi zaje de
desadarnr gl aplicaci-n efectiva de | as EA.

Se centr a, concretament e, en <c¢c-mo | os
recuperan |l a informaci-n ling¢2stica y pare
de | a informaci-n desarrollados por invest

Si mon (Man7P2a)t tyen (1990), entre otros.
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2.5. Estrategias comunicativas o0 ¢co0mg

La competencia comunicativa se divide er

competencia sociolinge¢sitica, competencia d
1983) .

L a competenci a estrat ®gi ca i mplica | a
comunicaci-n y de aprendizaje y |l a moviliza
|l a |l engua y aprenderla (Fern8ndez L-pez, y
conjuntoidse gsterategprendiente emplea para
a obst8culos inesperados en |l a interacci - n,
de el ementos paralinge¢2sticos como gestos,
soluidcide aclaraciones al I nterl ocutor. Est
sortear | as Il i mitaciones l i ng¢2sticas y p
i ntercambio comunicati vo, facilitando as?
objetomosi cati vos.

Aunque | as estrategias de comunicaci - -n ¢
se pueden transferir a menudo a | a LE, no |
puede que culturalmente | a transferencia no
guwen alumno con menor conocimiento |l ingg¢?st
mej or comunicaci-n or al ya que est8 suplier

un mej or manejo de sus estrategias.

En aras a facilitar | a aplicaci - -n de est
aprendizaje ermrnell aadld, avgemd@szaci -n de | a
compensatorias o de comunicaci-n propuesta

Pal mer y Chrisensoagdaz2ens8)el conjunto de or¢

sustent an. Esta taxonom?2a consiste en indioc
y ofrece tanto a | os profesores como a | os
conceptudlriazaergilass yesutili zarl as para al can:

Tabla 2.3

Estrategias de comunicaci-n de Bachman y Pa

26



Cap?2tulo 2. Mar co

Estrategias para obtener ayuda con el input Estrategias para hacer ajustes en el output

Aprender a interrumpir Aprender a expresar aprecio
Aprender a pedir repeticiones Aprender a dudar

Aprender a pedir definiciones y significados de o
Aprender a usar categorias léxicas
palabras yrases

Usar sonidos y palabras reconocibles Aprender nuevas palabras y frases
A continuaci - n, present amos l a definici
propuesta por el Ceddteo Viargueael pCeewast ger (

como una categor2?a de estrategias dentro de

Las estrategias comunicativas constituye

(los otros tres grupos son | as &estratec
socioafectivas). Consisten en todos aque
aprendaratesmpni carse eficazmente, super
de su insuficiente dominio de |l a | engu.
aprendiente mantener | a comunicaci-n en
i mprevistas, p rno proarycoir o nc8onndtoal cet oa sc2onu | a L

de pr8ctical Genatprroe nVdirztagpd . Cer vantes, s. |

A contipunasedtaanfoisgura 2.1 ehod atigues sce
estrategias de Moonmunnoi claecrin 8nd dspezgan2 0 88 Mi t ct
My l,es1)®n8 | a cual propone al mi smo ni vel gue
|l l ama tambi ®n de consecuci - n, estrategi as
estrategias compensatorias se dividen a su

de-&igo (linge¢2sticas propiamente dichas).

Figura 2.1

Estrategia comunicativa

27



Cap?tulo 2. Mar co

ESTRATEGIA COMUNICATIVA j
DE CONSECUCION/COMPENSATORIA DE REDUCCION INTERACTIVA
ym{/\mcomco
HOLISTICA ANALITICA
Aproximacion Circunlocucion ~ Préstamo Abandono del mensaje ~ Peticion de ayuda
Contigtiidad sem. ~ Explicacion Adaptacion Sustitucion del mensaje  Mimica
Analogia Repeticion Traduccion literal ~ Evitacion del tema Gesto
Antonimia Ejemplificacion ~ Nueva acuiacion ~ Reduccion formal Muestra
Metonimia Reestructuracion
Sinonimia
Hiperonimia

Fuenaxeéer aMba echewe Fer n8m83dez (2002, p.

Para Canale y Swain (1980) existen cuatr

|l a competencia comunicativa: l a competenci
l i ng¢g2stico), | a competenci a sociolingyg?
sociocul comakéshci badi scursiva (conoci mieni
orales y escritos) y | a competencia estrat
probl emas de comunicaci - n).

Con la | |l egada del enfoque comunicatiyv
comienzan a interesarse por |l as estrategia
comunicativa del alumno se sustenta en apre
y en ell ausloe nqau a ; el dedicar esfuerzos al

l ing¢2sticas o a una pr8ctica mec8nica del

Selinker (1972) fue pionero en identific

uno de | os <cinco procesos fundamental es er
considerando | as estrategias de aprendi zaj e
dea li nterl engua. Desde esta identificaci-n |
desempefan un papel cruci al en |l a resoluci
comunicaci-n en LE. Estas estrategias propoc¢
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compensar carencias O superar obst 8cul os e

tambi ®n para mantener |l a fluidez.
Si nos centramos en | a identificaci - -n
comunicaci -n con el f ianprdeen chipdadajceardeasunran UEHR,

gue estas var2an seg%n dos enfoques princip

E I enfoque | ing¢2stico se centra en ¢c-
l ing¢2sticos para superar dificultades comu
|l os procesos ment al es gue i ntervienen en

comuniscati vo

Siguiendo | a visi-n ling¢g2stica existen
sociolinge¢2stico, basado en | a negociaci -n
enfoque psicoling¢?2stico (perspectiva indiyv

(Ospi na20G230,0a,

Para entender estos distintos enfoques \

subcategor2as de dos teor2zas que correspond

coment adas. Comenzaremos con | a visi-n soci
aanque previamentNhakmetnacn pan(ad G@w)sem | as estr
comunicaci -n or al s e centran espec2ficame
comportamiento de negociaci-n de | os locuto
|l a comunicaci - n.

Exi stir?2an Yani cament e dos ti pos gener a

(Nakatani J]a200d0é) | ogro o compensatori as, me
el aboran un nuevo plan que |l es permita al
evitaci - -n, medi ante | as cuales evitan resol
el obj etciavtoi vcoo nourniigi nal
2.5.1. Estrategia socioling¢istica de Taron
La teor2a de Tarone (1980) sobre | as est
hab2amos especificado m8s arriba | a perspec
estrategias de comunicaci-n como un Afen- me
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La clasificaci-n de Tarone comprende cin
1. Parafraseo

2. Transferencia consciente

3.Pedir ayuda

4 M2 mi ca

5.Evasi - n

A continuaci Fngusea 2r s d mhio ar d ledses dTiarg aochoeg e
traducida al espPafbl3) en G- mez et al

30



Figura 2.2

Clasi ficaci

1. Parafraseo

2, Transferencia/
prestamo

3. Pedir ayuda

4. Mimica

5. Evasion

Cap2tulo

aAproximacion: el aprendiz emplea un elemento
de vocabulario o estructura errada. sabido por €l.
que comparte suficientes caracteristicas
semanticas en comun con &l elemento deseado.

b. Acuiiar palabras: el aprendiz crea una nueva
palabra para comunicar el concepto deseado.

¢. Circunlocucion: largo proceso mediante el cual
el aprendiz describe las caracteristicas de un
objeto 0 accion en vez de usar la palabra o
estructura apropiada.

a. Traduccion literal: el aprendiz traduce palabra
por palabra desde su lengua nativa.

b. Préstamo lingiiistico: el aprendiz utiliza un
fermino de su lengua materna sin preocuparse por
traductr.

El aprendiz pregunta el término correcto a un
nativo o experto, o bien busca en el diccionario.

El aprendiz usa una estrategia comunicativa no
verbal a traves de sefias 0 movimientos para
referirse a un objeto o accion.

a. Evasion del topico: el aprendiz no trata temas
sobre vocabulario desconocido.

b. Abandono del mensaje: el aprendiz comienza a
hablar de un concepto pero es incapaz de
continuar y comienza una nueva oracion.

Fuendxé r aad anede et &8I8B84) (2013, p.
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2. Estrategia psicoling¢istica de Faerc

0s estudios deoBa8Ber cslony | Kassp&rs i nfl uyer
oling¢?2stica. Par a estos autores | as

cientes empleados para resolver o sol uc

| ema para al canzvaar cloma rmdtaa comuni ca

u clasificaci-n se centra en c¢-mo | os
nicati vos. Su clasificaci-n distingue
ndi z Il i mita sus objetivos comunicati v
at egiexucde ncomn | as que busca formas a
nicativas aprovechando | os recursos | i
eja ¢c-mo | os estudiantes procesan el | e
ecal erneddou sus ambiciones 0 buscando maner :
en.

a primera categor 2 a, |l a reducci - n, s e

formal y( FRFaercdilhnwml:Kasper, 1980)

T E

strategias de reducci-n for mal gue red

evitar producir expresiones o formas no

nsuficientemente automati zadas 0 err - ne

mor f ol - gictcags,assiyntt ®xi cas.

1T Estrategias dequedatectanfantiaonalkt enci -r
a su vez se pueden dividir en accional,

conteni do. Dentro de | a categor2a propo
tema, el abandono del smegriaffiecydda sust.i
ElI otro tipo de estrategia serza |l a sigui
f Estrategias de |l ogro o consecuci - -n, que
|l os recursos comunicativos. Se dividen e
enfreapaerdi z, es decir, probl emas del

(tambi ®n | | amadas estrategias compensat
|l engua a otra; se |l ama pr®stamo | ingg¢g?s
sola palabrade tamhis®rereakli ani nterl ingg¢?
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6traducci-n literalé y de transferenci a
el interl enguaje (generalizaciones, par
estrategias de cooperaci-n (con apelacio
nondgi¢2sticas ( mi mo, gestos, i mitaci - n de
estrategias de recuperaci-n en |l as que

por ning¥%n otro plan.

2. 5Es3t.rategia cognitiva de Bialystok

Bajo el segundo enfoque, el que plantea
perspectiva cognitiva, |l a autora m8s signi f
| as estrategias de comunicaci - -n sonelmecani s
procesamiento del | enguaj e para resolver [
I nformaci - n.

E I procesamiento del | enguaje implica el
organi zaci-n y codificaci-n) y el contr ol (
|l a habilidad de wutilizar ese conoci miento e

Esta autora define |l as estrategias de cc
de | os componentes del procesamiento del I
necesi dades de una tarea concreta e identif
etsrategias comunicativas: |l a naturaleza de
comunicativa vy el ni vel de dominio de | a |
estrategias en funci-n de dos procesos posi

1T Estrategias anal?ticas o basadas en el |

aprendi z s e encuentra con un probl ema

i nformaci - -n con el fin de relacionarl a
qgue utiliza8m® peamr aelel paor pfordaseo o circun
|l a creaci-n de pal ablrla8s) o | a traducci - n
1T Estrategias basadas en el control . Se bz
conoci mento sino en el uso del sistem
comunicaci-n, es decir, priorizando | a t
| a f or ma clai reka?ct a ( p. 125) . Si, por ej el
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intercambio en Francia y quiere pedir

|l o acséwdyms sietrto rrecuerda | a pal abra 0]

empl ear |l a estrategia gestual de i mit a

p o

si bl e, |l a estrategi g edevod@amiaisadnde ¢ - d

vops a "t a de extranjerizaci -n adaptando

di
ro
Au
ut
h a

el

6 .

L a

educa

facto

EA

2.

q

u

Ot

® O”
> 0w <© S

o o0 < -

—

o

es

con
ter
gi e
pon

n

exp

ciendo O0jambohé wvoedrxiigcwuml| 9gmudwi ch &

SsOvVidyps gguteendr2a a decir O0Quisiera un

nqgue | a forma |ing¢2stica no es per f
ilizando una combinaci-n de recursos
bilidad para centearde &€n cComuaspacti os

fondo sobre | a for ma.

Estrategias de aprendizaje de id

s EA pertenecen a un campo interdisci
ci-n y |l a psicolog?2a y han ido integre
res cognitivos, sociales, afecas vos vy
la hip-tesis del i1input de Krashen (19
o |la importancia de recibir 1T nput cor
as EA pueden ayudar a | os apirnepnudti.ces
aspecto serza |l a Teor2a del Monitor (|
nde el papel de | as estrategias en el
sciente. El conocimiento atpored do deod ictom
no, revisando y corrigiendo | a producc
re que | as estrategias conscientes t
t8nea del l enguaj e, pera dan awWtqiuliess cp
sciente se considera m8s efectiva par e

nt o, el uso - ptimo del monitor i mplica

s EA han cobrado gran relevancia en | a

eri mentado un periodo de gran activida

apartado 2.6. 2. en el gue veremos CcoOmo

mrptoa mi ent os estrat ®gi cos de |l os estudi a

Xon

omzas que |l as clasificaron en estrate
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i di oma, basadas en habilidades y en funcio
sociales). Desde entonces, el inter®s por |
numerosos estudios en el 8rea (Chen, 2023).

Val v&adé r(a2nta2 0) , pl antea que desde final
producido un cambio significativo en | a dio
un enfoque centrado en el ensefante a uno q

Este cambliwgara aamwevos eagrogmuckisz adjee ensee fa@atn

papel m8s participativo y activo al estudi

-

efl exivo sobre su proceso de aprendi zaje.

Del Ol mo (2016), sefala que hace tiempo
|l as estrategias en el aprendizaje de una
estrategias de ensefanza sino | as aplicada:c
unlaE nunca es 0o debe ser pasivo. Esta afir m:
del proceso de aprendizaje de idiomas, don
constantemente nuevos conocimientosalingyg?s
aprender a aprender d ha ganado relevanci g
estudiantes se autodirijan, gue est®n en
controlado (Hol ec, 1991) .

Seg¥%n VAadmkerd®®20) | as estrategias metaco
i mportante a | a hora de fomentar en el alun
no se refiere a aprender el contenido |l ingg¢
habili dadeer mqueeh ser un agente activo de
|l ]l egando a ser aut-nomo en dicho proceso.

Sin embargo, a pesar de |l a reconocida it
frecuent e gue se trabaje expl2citamente S
aprendices. Los educadores tienen |l a oport
activiydadeecsni cas que fomenten el desarrol |
autoevaluaci - n, la fijaci-n de metas y | a
hacerl o, no solo se mejora | a adquisici-n
estudioanthediti dades valiosas para el aprenc

35



Cap?2tulo 2. Mar co

En t®rminos de metodol og?2a, el m®t odo b
beneficios significativos en el desarroll o
Este enfoque fomenta el uso activo del di

etsudi antes a empl ear estrategi as par a cun
desarroll ando as? sus habilidades Il ingg¢?st
(2023) sefala que el m®t odo basado en tar ec¢
| asr aetsetgi as metacognitivas de | os estudiant
I gual ma n20 17 ) Crhaorua | a dCasrtrreelzla(lyd @0 gersspoanc & a r
mej orar |l as estrategias®&dad4d4) epuvmaal asBeshe

escritura.

A contiemnalca - fmgutrraam@as3 un gr 8fico con |
l nvestigaciones relevantes en el periodo co
como en | os % timos afos se mantiene una t
(Chen, 2023)

Figura 2.3

Producci -n anual de investigaci-n en EA (Ch

30

-
50 55 e
44 T
. 0 6a .
) 39 .. 38 37
40 33 327 g
30 gt =
200 19 20
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lr‘ -} S I | 13 13 . -‘. I I I | I | |
el I I |
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& \\\a \ a \_‘ :;? \\\ &

3 \\w
e o\ 0“ &g

/o\

HoE B B b A WG
L 0\ \\\ \\ \\\ o\ o \\ TSI, g
v i

Queremos subrayar | a i mportancia de que
(2023), |l as dos revistas m8s prol2ficas fu
Learning. La primera se dedica a | as apl:@
di fenemptoss de EA, |l a segunda como su propio
de |l enguas asistida por ordenadores.
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En |l a intersecci-n entre | a tecnologza
campo de investigaci -n prometedor. Es por e

tecnol og?as eaprleadiemnsefadea | a producci

especélriteaenn c¢c- mo | as herramientas tecnol g
aprendi zaje. AdemS8s, se examina el I mpacto
desarroll o de nuevas EA.

La integraci-n de | a tecnolog?a en el a
significativamente | as pr8cticas pedag:-gi ce

y Cevallos (2024) ,prloay eecrnt vesy aarpzoay aldaas gpha ene c
un aprendizaje activo y significativo, pr e
desaf2?o0s de un mundo cada vez m8s digitaliz
Oxford R3EYBI9OCoOomportamientos o acciones que

hacer m8s eficaz, autodirigiabo uyn adiroa dabslpeu
(Oxford8)1eTd®0lno pmacci ones espec2ficas adopt ¢
el aprendi zaj e ,seagrmmdBdabfl8c,i lgutro8dpiirdogi do vy

situacioneso, adqui eren una nueva di mensi
tecnol - gicas.

La tecnolog2a no solo facilita el acceso
puede modificar | a forma en que | os estudi ¢
ejempl o, | as aplicaciones de reconoci mient
pgctica y autocorrecci-n en | a producci-n o
I ntraliengandsetriidong¢?2stico puede potenciar ec
|l a forma or al y escrita, comparnmpcriemsil-enngu
(inferencia a partir del contexto audiovi s
estructuras orales). Las plataformas de in
chatbots inteligentes, adapt anoisaral eatpr e&tnag
sociales y de comunicaci - n.

Zhang et al . (2019) anticipan un aumen

tecnol og?2as emergentes con glsas amejgoass der &
en | a explotaci-n de nuevas tecnolog?2as med

i di omas es un 8rea Qque esperampp. g9e@)gane t
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6.1. Fundamentos te-ricos de | as estrateg
Las EA de |l enguas se fundamentan princi
troducci-n de este cap?tul o, |l a Teor 2 a Mg

rendi zaje Autorregulado de Zi mmer man (19
Ma lyl eG/ha mot , una de |l as m8s conoci das. E
nceptual para comprender c-mo | os estudi

trategias efectivas en su proceso de apre

6.1.1. Teor?a Metacognitiva de Fl avel!/l
La Teorza Metacognitiva de FI avell (19
icol og2a del desasusotlednot hya |liad ead wWoea cg uen, a

onoci miento sobre nuestra propia forma de

_1
> O O»

—
c

il'izamos esta autorreflexi -n para mejorar
Esta teor2a aborda | a adquisici-n de <cor
mprender o ser consciente de ello sino t
gnitivo propi o. Este control y regul ac
torregul aci - n.

Se centra en procesos cognitivos fundame

anificaci-n y | a resoluci-n de probl emas.
proceso intencional y orientadoaaswowobjet:i
nsamiento, supervisa su progreso y eval Ya
Est a tfeuonrdraaemesrnet nes categorz2as de variabl
trategias, afirmando que |l a mayorza del
fiere a interacciones 0o combinaciones ent
ejemplwcmaeailnyoltres variables ser?2a: p
her mano) deber2as wusar | a Estrategia A
ntraste con | a Tarea Y).

En | a Figura 2.4 podemos ver |l as tres
trategia del conoci mient o) junto con I
ntralizaci-n del aprendizaje se refiere &
ocl 8ndcomn | os conocimientos ya existente
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i mplican establecer | as metas y objetivos d
mecani smos necesarios para realizarl a. L a
i ntrospecci-n sobre el avance, dat icofmpaceinsn
durante el cumplimiento de una tarea (Bonill

Figura 2. 4

Model o metacognitivo de Fl avell (1979), O'm
Modelo
metacognitivo
1
1 1
Conocimiento Regulacion
|metacognitivo metacognitiva
1 1 1 I
. Va‘|r|‘ab|es Tarea Estrategias Estrat‘eg|as °
individuales acciones
- . !n‘tra- = D|ﬁcu|ta'd‘y ] Identificacion | = Centralizacién
individuales Igrado de éxito
inter- Metas y L Planificaciony
— - - =1 Selecidn — S
individuales objetivos organizacion
| | Evaluaciony
monitoreo
—
Fuendx¢ rad®Badni |l |l a TraflT&O0yl8DQ2 gz L5ar enas

Seg¥n Zul,dan (BOO®NH, junto con Fl avell,
contribuyentes a |l a teor2a de | a metacognic
el control consciente y deliberado de | a a
aspectos diecil-an:megswmwcogmoci miento y su regul

El conocimiento de | adeaxcd qgarriadii-vio gs alké
relativamente estable (lo que s® no var?z2a
di scutirlo con otros) y de desarroll o tard?

procesos cognitivos: |wcit-ur ade eprcablteumas, , nee
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La regulaci-n de |l a cognici-n es el as |
procesos i nestabl es (dependientes de l a t
relativamente independientes de | a edad (to

Esta distinci-n propuesta por Brown ha
campo de |l a metacognici-n y su aplicaci - -n

§mbito educativo.

Las concepciones m8s recientes del apr e
aspectos que no hab2Zzan sido considerados a!
entre estrategias metacognitivas y estratedg
| oemponentes metacognitivos. Zi mmer man es u

v.amos a ver en que consi ste s u teor ? a.

2.6.1.2. Teor2?a del Aprendizaje Autorregul a
El model o de autorregulaci- -n del aprend

s e ha consolidado c¢como uno de | os mar cos

reconocidos en | a literatura cient2fica so

para erlol Hes adre otras teor?2as y taxonom? as

autorregul ado, incluyendo | a taxonom?2a de C
m8s conocidas y empleadas en el 8mbito del
mar co conicepd umgdr aa adcomprender c¢c-mo | os est

estrategias efectivas en su proceso de adqu

Este model o explica el proceso de autorr
planificaci-n (o premeditaci-n), ejecuci -n
cuales tienen lugar una serie de procesos (

Sesusteemntlaa i dea de que | os aprendientes
i nformaci -n, sino que pueden ser activos en
conscientes y utilizar estrategias para op
aprenautzajregul ado corresponder2a al grado
procesao de aprendi zaj e, a ni vel met acog
(sentimientos) y conductual (acciones) .

4 0
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Zi mmer man identifica tres componentes p
aprendi zaj e: componentes cognitivos (que r
estrategias a |l a tarea), componentes met a:
componkenteesmportamiento (que representan | &
este proceso es c2clico, ya que |l a retroal:/
realizar ajustes en |l os esfuerzos actual es

En definitiva, el trabajo de Zi mmer man
para cubrir |l as influencias mutuas entre mo
muy completo ya que muestra | a mayor parte
| ugnarentras el alumno est8§8 estudiando en el
2.6.2. Resumen de | a evoluci-n de |l as EA: r

Vamos a comentar | a evoluci - -n det |lals. EA
(20@u¢ hacen un recorrido por |l a evoluci : -n

periodos:

1 EI primero o | o0os or2genes, de 1975 a 19
i niciaron |l as investigaciones sobre EA e
| enguas. Rubin (1975),( 1S%7e8)n f(uledr7odn) pyi oM
este campo, centr8ndose en documentar | a
buenos estudiantes de i di omas. Se pensa
estrategias utilizadas por dichwes elst udi
profesorado pudiese ayudar a | os aprend
manera m8s efectiva. Joan Rubin consider
|l as t®cnicas que el aprendiente empl eaba

un

pr

i n

(1

estrategias y procesos, estrategias de a

LEhbiy®n al os recursos que usaba ©par a
porcionaron | istas de estrategias pa

ormaci -n recopilada de | os propios e

© —+* O D

78), propusogruanc i mesdeallo ctuea-lr isceo empe z -

T EI segundo periodo de 1991 a 2005. Se co

un periodo muy influenciado por | as taxc
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sei s categor2as de estrategias (de mem
comunicativas, met acognitiva, afectiva
(1990) con tres categor?as de estrate

soci ales/ afectiovda) dekdsgpdaocesalmaeineo de

Anderson (1985) de | a psicolog?2a <cognit
expl2cita de | as estrategias. En este pe
dejando atr 8s el t ®r mi rean & eas toraautt eogiraedy up
subraya |l a i mportancia de | a toma de dec
de estrategias.

T EI tercer periodo, de 2006 a 2019, arran
muy presentes en el campo de( 4d®&B6)EAquUde
suponen un punto de inflexi-n al plantea
expl2cita de estrategias y centrarse en
de poner en marcha | a autorregul aci - n. E

mayor rigor te-rico y dar ejemplo de el

clasificacig-inmasde doanse nezs-t ruantae era def i ni d:
Aprofundidad te-rica, rigorr) emp?2lra cou ey
centraron en procesos subyacentes como
aut onom? a. De ah? | a relevancia de | a tr

principal mente de estrategias acotmo en

Estas afirmaciones de Gu (2007) se ven r
bi bli om®trica sobre tem&helnat(e@mMihdgany |tae rcdiaar
|l os 24 temas m8s investigados en este camp¢
1l92®mM2 2, en primer |l ugar estarza | a autonom
motivaci-n (6,8%) y | as emociEAn essup(O0h,ddT%)a. ul
4, 5%, | a autoevalwuaci -n en |l as EA un 4% vy |
EA autorreguladas fAhan mantenido una tende
gue indica que |l as EA de aut onproegel dais:- lEAs O
cambi o, |l a autoevaluaci - n, |l a autonom2a vy |
tendenci ao(dCehemegc ipgmBé& gur a 2. 5
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Figura 2.5

Evoluci-n de | a autorregulaci-n en | as EA (

topic 1 Self-regulated LLS

C

3= T

5

g B 2

s O

o "

.3 ’ > 5 -\
.9 g- = “ e \‘
.8 o

&8 o

g S

d © 7 T T

1990 1995 2000 2005 2010 2015 2020

years

En I os afos 80, el i nter ®s se traslad:- ¢
estrategias se clasificaron primero en dire
cognitivas, met acogiiObMab s ey wnf.€bBrmodi, cldaid

periodo se desarroll aron adem8s distintos ¢
por parte de | os estudiantes.

Ya en | os afos 90, Rebecca Oxford publi
i nfl exi -MAEstnatueé @gidms de aprendizaje de idio
salberen el gue inclu2a un inventario de est

SI'LL en sus s$tgrlatsegey limwdmisordye Part Landoad

i nventari o, el abor - un cuestionario de 50
para | a investigaci -n y |l a instruccel-n en I
mundo.

Antes de pasar a exponer algunas <cl asi fi
definiciones de EA para |l as <cual es, aunaque

caracter2sticas comunes.
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3. Definici-n de | as estrategias de apr
El MCER define | as estrategi as como ac
ructuradas que una persona elige para ||
uerida externamente. En el contexto del

e eetsdgias para una tarea espec2fica est§ i

acidades de aprendizaje que posee cada i

Si seguimos | a perspectiva ient(edd,061 sobr

| a.esst r ategias de aprendizaje funcionar?2an ¢

st
on
el
I
ab

ar

> O O »u o o

—+

rec

udi ante en su proceso de aprendizaje. E
scientes y deliberados, dirigidosa haci a
ecci-n de | a estrategia ser2a por | o tan
enfoque y | os procedi mi ent ost ®cingiuciaesntce s
il i dades, sino toma de decisiones refl e
ea en s2, | as propias capacidades y | i1

ursos disponibleset Eal reb@8:06ENAN panahdone

compl ejas que requieren una selecci-n consc

gui

afi
apr
I mp
de

i nc

ar hacia un aprendizaje efectivo.

De car8cter m8s gener al es |l a definici
rman que | as EA son operaciones que usan
endi zaj e. Lo interesante de esta defini
oranadel concepto conscienci a, un tema cl
ell o desde entonces y sigue sin quedar

onsciente o una mezcla de ambas, l 1 eg8nc

ngahas definiciones, 4c80)moq ulea ddeet adxlfaorredmo(s2 Ol

e
y ¢
d

pro
pre

ue habla de estrategias en t®rminos de 7

conscienciabo.

Por su parte, ,cCiotheedho (elm 9@HDRiRMNal @& a mranfaa q U ¢
iones o | os comportamientos aplicados i
cesos y que por | o tanto el el emento que

ci s acnoennstcei elnac i a .
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Ampliamos |l a cuesti-n relacion8ndola cor
de | a informaci-n que establece que para me
progresivas en t®rminos de c,0ns$se®rfoirad,( And
2017)

T Conoci miento decl arati vo: conscient e, C (

memoria de trabajo que tiene una capacid

T Conoci miento asociativo: gue correspon

conoci mento declarativo y procedi ment al

T Conoci miento procedi mental: i nconsciente
l a memoria a | argo plazo y es difz2cil o
Di versos autores han apuntado que | as e

destrezas o formas de conoci miento procedinm
de ser wuna actividad consciente (Weinstein
Ji mPRRa&ya y Mart2nez L-pez, ,diot9dWwasl vemg a et \Y
Zambragga20)

Se podr2a considerar que, S i trat8semos
ti pos de conoci mientos podr2amos consider a

terminase pasando de conoci miento declarati

no coeste y que | a estrategia pasarza a sel
|l ado | a i dea de que a veces es posible que
(conoci miento procedi mental) regreaeoa, a | a

2006) por el hecho de ,D«jfaor ddé€ J@danlqauae.. A e

Cuando | a estrategia se ha vuelto aut om:
ya no es una estrategia, sino que se ha
' amarse un h8bito inconsciente. Al guno
| | aman an easuttao naactciizada wuna habilidad (verl
2008). Sin embargo, en el campo de | a L2
f 8ci | mef8tree ac adneoghtanbeirlaildadde | eer o habl ar,
habilidad wsue rpowemellaza&®rag n@a hlBrha t accque
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que antes er a con esfuerzo pero gqgue S e
habi(adB)

De ah? que | a expresi-n de Oxford citad:
concienciao para | as estrategias de aprendi

El t ®r mino consciencia tiene m¥%l tiples
por | o que una parte del probl ema de dar ur
provenga de el l o (OsmpprnabaGalrecrAieant e2 0e280t)a iShe
all2007) al habl ar de | a Aexuberante poli sen
habl ado en diferentes disciplinas como Ar ef
ment al , di 81 ogo intrapsicol -gico, conci en
autra egul aci -n cognitiva o cognici-n-sobre |
6) .

Nos vamos a centrar a continuaci-n en | a
Oxford, una de |l as principales contribuyent

citas y publicaciones seg%n Chen (2®23), po

| os rasgos que | as definen con respecto al
La primera defOxnfiocrid n( 1s%9 Fl)aa sl eagy N d tae gciuan
aprendizaje son | as acciones que el mi s mo
aprendizaje y de esta manera hacerl o m8s
circunstancias de aprendizaje.
La sigui en(t@x fdoerfd ngtc iveelm.e,moXx0 1gdu)e i nci de
I nt enccioonnsacli eont e, adem8s de que se trata de
gue incorpora el t®rmino O6regulaci-ndéd al af
pasos o0 acciones que un alumno toma <consc

aprende ziagieomas.

Final ment e, |l a definici-n m§ s compl et a
detractores. Afade Opensamientosd adem8s de
cuanto a | a conciencia e incide en que se

respyecgwe se combinan O6orquest8ndoseo:

4 6
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Las estrategias de aprendizaje de L2 so
di n8mi cos, seleccionados vy wutilizados p
conciencia en contextos espec?2ficos par a
(como cogrriitoinned ®,s gmesoci al es) con el pr
tareas |l ing¢2sticas; (b) mejorar el rend
competencia a |l argo plazo. Las estrategi
pueden tener maasfgst porohestahs o, obser
a menudo usan | as estrategias de maner a
di versas for mas, como en grupos o caden,
satisfacer |l as necesirdcags ade sapr emdieda
aprendices en sus contextos deciden qu®
estrategias depende de m%W tip(ms8 factor
traducc) -n propia

La investigaci-n m8s reciente sigue busc
idez a | os resultados que se han ido obt
omas Yy yRopser,a 2e0l1190 se ha incidido en | a
endi zaje de idiomas con otros conceptos
7, Gao y Zhang, 2011, Macar o, 2 06016 ; Ros e
2006), pero a¥%n no ha surgido una defini
A pesar de Il as dificultades encontradas
uaci+-n no | e deber2a de restar i mportanc
Durante | os % timos 30 afos, una de | as
|l iteratura sobre EA ha sido que | a conci
de aprendizaje de idiomas ayudan a que e

m8s e&be@ahen y Macaro,ci2t00ddBach Omre ded, 2201
p.) 4

Como escribieron Macgh)mo retlt aal : n(2007e p

rategia y el desempefo exitoso es una d:¢
ri cos de | a estrategia

Mi | | a y-MawtgiaelrorhdaZZ2D4aBA)de como a pesar de
|l l evaron a esta | 2nea de investigaci -n
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el tema de | as EA ha cobrado i mpulso de nu
publicaciones recientes sobre el tema (Char
y Cansi z, 2015; Oxford, 2011, 2dbycePpxfor

Souget , aR014:JoBxcaelyt oMatt heoudaki s y Al exi ol
2019) .

Qui z8s | as EA son dif2ciles de definir p
estrategias no hacen que el aprendizaje sea
el aprendizaje L2 no puede tener lugaro.

2. 6. 4. Clasificaci -n de | as estrategias de

Real i zar emos un breve recorrido por | a
estrategias de aprendizaj e, reconociendo | &
exi stentes en este campo. Al I gual que <cor
categorinzade estas estrategias ha |l evado
explicativos.

En este resumen, abordaremos varias cl as
pero nos centraremos especial mente en | a t s
su relevancia y amplia aplicaci-n en el 8§ mb

Al explorar estas cl asi fi c acbiuosnceasmo sy e
proporcionar una comprensi-n m8s <clara y e:
aprendizaje y de su aplicaci-n en el campo

Comenzaremos por orden <cronol -gico <con
O6Mall ey y Chamot, Cohen y final mente verenm
de 2011, actualizada en 2017, en |l a que

Estrat®gica (S2R).

2. 6.C4aki ficaci-n de Rubin

(RubilBa7RBubin y THPWersden yN I9RURIUNIIIeNn una

de | as pioneras en ef(Q&Emgued r&sc®) autneag i paesr. s pS
general interesanteVadlevEamefEO0D2090guonei dumgse
se denominen estrategias, se trata m8s bien

4 8
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se hace referencia al enfoque empleado por

l i stNai d@an et al. (1996) que a su ve) hab?2ar

Figura 2.6

Li sta de estrategias de Rubin (1975)

(1) EI buen estudiante de idiomas e
(2) E buen estudiante de i1 di omas ¢
aprendeomdai taci - n. Est8&8 dispuesto

mensaj e.
( 3) El buen estudiante de i diomas &
parecer tonto si l a comunicaci - -n es

cometer errores par a aprender Yy C 01

cantde aidmpreci si - n.

(4) Adem8s de centrarse en | a comu
preparado para atender a | a for ma.
buscando patrones en el I di oma.

(5) EI buen aprendiz de i diomas pr a
(6) EI buen estudiante de i diomas s
decir, est8§8 constantemente atendien
su desempefo cumple con | os est8nda
(7) El buen estudiante de i diomas &
mensaj e, no es suficiente prestar &
superficial del habl a.

Fuemtterrd ™Ncha man et al(.t r(ald9u9cée,i -pn. p2r208p)i a )

Podemos apreciar que en |l a |ista se ent
gue m8§ s adel ant e (Wenden y Rubi n, 1987)
di ferenciando en primer |l ugar entre | as que
y | @sl guhacen de manera indirecta.

49



Cap?2tulo 2. Mar co

A su vez, establ ecen una divisi-n en sut
|l as que contribuyen directamente al aprenc
encuentran | as estrategias cognitivas y met

Otra subcategor?a ser2an | as estrategi a
i ndirecta o menos directa, en el aprendi zaj
di ficultades de comunicaci - n.

En |l a tercera y % tima subcategor2a esta
a cabo | os aprendientes para pr acStuiScraeerz | o s

Rodr 2 guez, 2022)

En Rubin y Thompson (1994) l a clasific
aprendientes ya que se enfocan en | as Cu.
comprensi - -n oral, expresi-n y comprensi - -n e

2.6.4.2. Clasificaci-n de O6Malley y Chamot

La segunda <clasificaci-n gque vamos a Vve
gui enes conceptwualizaron |l as EA utilizando
aprendi zaje de habilidades para explicar s
2028p. clasificaci-n establecida por estos
aplicaci-n, | o que, junto con | a taxonom?a
en el campo. Mi entras gue l a clasificaci

si mplo,filcmdt axonom2a de Oxford se caracterd:i

ser8 analizada en detalle al final de este
Esta <clasificaci-n divide | as estrategi
estr actoeggniiatsi vas, estrategias metacognitivas

A continuaci -] gfredlseebnaraanmbas gdar Cyr (199
O6MalyCegmot (1990).
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gura 2.7

asificaci-n de | as estrategias de

(1998, p. 39)

tambi ®n basada en | a clasificaci - -n

Les stratégies cognitives

CLASSIFICATION DES STRATEGIES : APERGU GENERAL

Les stratégies métacognitives

Les stratégies métacognitives impliquent une réflexion sur le processus
dapprentissage, une préparation en vue de I'apprentissage. le contrdle ou le
monitoring des activités d'apprentissage ansi que l'auto-évaluation.

. Lanticipation ou la planification (planning).

. L'attention générale (directed attention).

. L'attention sélective (selective attention).

. L'autogestion (self-management).

. L'autorégulation (self-monitoring).

. L'identification d'un probléme (problem identification).
. L'autoévaluation (self-evaluation).

N O A ON -

Les stratégies cognitives impliquent une interaction avec la matiére a
I'étude, une manipulation mentale ou physique de cette matiére et une
application de techniques spécifiques dans I'exécution d'une tache d’appren-
tissage.

. La répétition (repetition).

. L'utilisation de ressources (resourcing).

Le classement ou le regroupement (grouping).
La prise de notes (note taking).

La déduction ou I'induction (deduction/induction).
. La substitution (substitution).

. L'élaboration (elaboration).

. Le résumé (summerization).

. La traduction (translation)

10. Le transfert des connaissances (transfer).

11. L'inférence (inferencing).

Les stratégies socio-affectives

Les stratégies socio-affectives impliquent l'interaction avec une autre per-
sonne, dans le but de favoriser I'apprentissage, et le contréle de la dimen-
sion affective accompagnant I'apprentissage.

1. La clarification /vérification (questionning for clarification).
2. La coopération (cooperation).

3. Le contrdle des émotions (self-talk).

4. L'autorenforcement (self-reinforcement).

©ONDU S 0N -

Source : O'Malley et Chamot 1990 : 137-139.

Segui d,amemtleav eTmdd aumla 4pr opuest a

2.

S i

de

Vemos como modifica | as estrategias

Mar co

mi |

socCi

ar

0]

6di 8l ogo interibrdogtnolcdeasidsramdoi enes

este podr2a considerarse incluido
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Tabla 2. 4

Clasificaci-n de | as estr at €199 9a0s) dsee ga¥pnr eShudSi
Rodr 232, p. 169)

Clasificaci-n de estrategias de apr

Prestar atenci - -n a

Atenci -n se ) .
espec2ficos para su

Pl ani icar | os comp

. . . f
Pl ani ficaci .
requi eren para real

Met acog!

Monitorizac Controlar |l as tarea
Val orar |l a comprensi
Eval uaci n .
escrita.
Repetici-n Repetir conceptos p
Utilizar conoci mien
Transferenc . . .
para | a adquisici-n
Utilizar informaci
I nferencia significado de el em
resultados o compl e
Aplicar regl as ar a
Deducci n P 9 P
l engua.
Emplear |l a L1 para
CognitiVTradUCCI n L2/ LE.
Clasificar |l os conc
Agrupaci-n aprender bas8ndose
comunes.
Resumen Sintetizar | a infor
rim n r
Uso de i m8§g psa §ge €s para
informaci -n nueva.
Situar | a unf @ronmatce »
Contextual.] . . . .
significativo.
Petici-n deSoI|C|tar explicaci
comprender un conce
) Coo eraci-nReSOIVer di ficultad
Socioaf P y realizar valoraci
. . Verbalizar | os avani
Di 8l ogo i nt
producen en el proc
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2.6. 4. 3. Clasificaci-n de Cohen

Cohéh998, 2011) citado en Cohen y Henry
Il mportante entre estrategias de aprendizaj
estrategias de aprendizaj e, seg¥n este au

conscientecsi entseesmiquuensl os estudi antes empl e

mej orar su conocimiento y comprensi - -n del
mera comunicaci-n, al centrarse en el proce
Por otro | ado, |l as estrategias de uso d
c-mo se emplea el i dioma aprendido, aungqgue
subdivide a su vez en cuatro estrategias:
comuni-cmac de compensaci-n. Cada wuna de el :
desde recuperar materi al ' i ng¢g2stico al mace

l i ng¢g2stica.

E I concepto de O6orguestar estrategiaso6 |
sobre el aprendizaje de i diomas. Introducid
comprensi-n auditiva, este t®r mino Ia sido
como Anderson (1991, 2008) y Oxford (2011)
deben ser capaces de combinar y coordinar d
su eficacia en el aprendizaje y epoesieht adi
un ni vel superior de competencia estrat®gi
estrategias individuales, sino que | as inte
cada situaci-n de aprendiza@pPéd4dP.comunicaci

Si planteamos | a orquestaci-n de estrate
podr2a implicar una sinergia estrat®gica do
ejempl o, una estrategia metacognitilvaa de p
eficacia en el uso de | a Il engua. Dicha or
desarroll o hol2stico que integrase | a capac
ciclo de retroalimentaci-n positiva entre a

E I model o de Cohen (1998) propone una cl
funci - n, gue se dividirg8 en aprendizaje o
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estrategias de aprendizaje y estrategias de

subcategor 2 as:

l1)Estrategias de aprendizaje de | a | engua:

Il dioma y que incluyen |l as siguientes sub
1T Selecci-n de contenidos a aprender.
1T Organizaci -n de recursos y materiales
1 T®cni cas de memorizaci - -n cuando | a in
di f2cil

2)Estrategias de uso de | a |l engua: enfocac

qgue comprenden a su vez |l as siguientes s
1T Estrategias de recuperaci-n: acceder
1T Estrategi as de pr8ctica: ejercitar

adquiridos.

T Estrategias de cobertura: compensar |
1T Estrategias comunicativas: producir 'y
met a.

Esta clasificaci-n de Cohen destaca | a i
aprende un idioma, sino tambi ®n c¢c- mo se ut.i
As 2 | proporciona un marco I ntegral gue abar
aplicaci-n pr8ctica de una LE.

2.6. 4. 4. Clasificaci -n de Oxford

Antes de habl ar de |l a clasificaci-n de
presentar acrteesr 2 sti cas esenci al es. La pri me
potenciar |l as competencilaas sceognuunndiac av e va s 9
relaci-n entre estrategias y autonomZza que
de aprender a aprender. La tercera plantea

un transmi sor de conocacmilentaodso ra ou nc ogour2dai,n ant

de ensaedraenrechi zaj e.
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Monereéo(a20.07) ndaestianpartancia de consi de

conocimientos esencial es, para | os dos int.
profesor, haciendo una distinci-n entre tre
1T Conoci miento decl arativo: 0l o que se ;

D
=)

c O o

o O o O
o O T O

(@)

> O o o

P
u

u

materi a.

T Conoci miento procedi mental: 6c-mo se a
estudiar o ensefar | a materi a.

T Conoci miento condicional 0O estrat®gico
aprendi doé6, |l a comprensi-n del prop- s

conoci miento.

Este autor sostiene que estos tres tipo

mpl ementari os. No basta con dominar sol o
tender c¢c- mo abordar el aprendizaje de es
|l evan Esta perspectiva subraya | a i mpor
ucaci - n, donde tanto educadores como es
noci miento del contenido, sino tambi®n | a
apreheictrajve y significativo.

E I papel del docent e y del estudiant e
mpl ementari o pero di ferenciado. Como s e
I stemol -gica de |l a ensefanza de estrateg
nstructivvisstaasy Eotgmitmplica que | os dooc
ntenido de | a | engua, sino tambi ®&n ¢ mo a

Por otro | ado, Valenzuela Gonz8lez (200(
tudi ante en el |l ogro de | as metas educat
sefo instructivo o |l a sofisticaci-n de | a

Yl tima instancia de | as estrategias que

En este context o, el docente debe domin
rendi zaje, aungue estas sean i mplementada

i mpl ementaci-n y ayudar a | os estudiant e
aci -n. As?z, mi entras el aprendi z no neces
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desarroll ar y aplicar sus propias estrategi

docent e.

Wenden y Rubin (1987) habl an de ensefan

referirse a | as estrategias cognitivas y me
|l a influencia de | os docentes. Por ejempl o,
un texto estamos en ensefanza <ciega, S i e
estrategia estamos haciendo ensefYfanza infor

La clasificaci-n de | as EA de @xofroord (19
se puede obser varpoere Ilde sTaghrlaan d2e.s5 ,grpup o s, I

| as estrategias indirectas, que se dividen

Tabla 2.5

Clasificaci-n de estrategias de aprendi zaje

Clasificacidn de estrategias de aprendizaje (Oxford, 1990)

Crear conexiones mentales

Aplicar imagenes y sonidos
Revisar de manera adecuada
Emplear la accion

Practicar

Estrategias memaoristicas

Recibir y enviar mensajes
Analizar y razonar
Procesar el input y el output

Estrategias directas Estrategias cognitivas

Adivinar de manera inteligente

Estrategias compensatorias —
Superar limitaciones en la

produccion oral y escrita
Centrar el aprendizaje

. . Organizar vy planificar el aprendizaje
Estrategias metacognitivas £ yep P !

Evaluar el aprendizaje

Reducir la ansiedad

Estrategias indirectas Estrategias afectivas Animarte a ti mismo/a

Tomar la temperatura emocional

Hacer preguntas

Estrategias sociales Cooperar

Empatizar

FuemtterasSd&ree Rodr2guez (2022, p.171)
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Las preisnterragtee gcilasssi fi can en: de memori a
mnemot ®cni cas) , cognitivas (rel acionadas
compensatorias (Y%tiles para superar | as | ir
segundas o indirpaetqase seodesntodmniamvalsdacr ada
uso del I di oma. Se di vi den en: met acogni |
conocimiento y a su coordinaci-n), social es
(sirveegpana | as emociones, motivaciones,

se componen de subestrategias que tienen (.1

aprendi zaj e.
Procedemos a detall ar |l as distintas EA d

l1.Estrategias directas o vinculadas con el

Cuando el aprendiz adopta estrategias di
herrami empadaeaque a | engua objeto para un
|l engua. Se dividen en tres:

1. Elstrategias de recuerdo o memorizaci -n

Las estrategias memor2sticas son herra
el aprendizaje de |l a |l engua (Oxford,
principal mente par a adquirir vocabul a
ment al es, crear buimaculbosuenbpbreg el woda

uni dades significativas o por campos S

1 BE>strategias cognitivas

Ti enen wuna funci-n espec?2fica en el 8
permiten manipular y transformar el i d
reali zadas para facilitar el tratamie
ejempl o, repealrzatomaevastasprasi ones
1 B33trategias de compensaci - -n

Se trata de | as acciones realizadas pa
ejempl o, suponer o intentar adivinar e
ejempl o, decir herramienta utilizada f

i nvent ar pdalsakernad,a demigrua materna (carm
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2.Estrategias indirectas o no directamente
Cuancd aprendi z adopt a estrategi as i
comportamientos, herramientas que no em
para una mejor adquisici-n de dicha | eng

2. Elstrategias Metacognitivas
Son | as acciones realizadas para centr

aprendizaje, sirven para coordinar el

2.BE2strategias afectivas

Son | as acciones realizadas para gest.i
motivaci-n. Por ejemplo, relajarse o e
| a palabra en | a |l engua met a, cal i br al

afectivas el8 @lowmmol pody cambi ar fac

aprendizaje como | a baja autoestima vy

2 .B3tr agceqii alse s

Son | as acciones realizadas para apre
personas. Por ejempl o, pedir ayuda a
trabajar en grupo para realizar una t a
usar | a empat 2a.

Mostramos a continuaci - -n dosrtabbada ana
| a Fi gyuroat r2a. 8¢ on | as ,reesctorga tdeag ieans ¢iaredimrgencs tha
con detalle cada una de | as estrategias de
fin de que se pueda observar c¢c-mo para el ¢
utiliza una estrategia deemémeriaial altedadt

pal abra de cada subgrupo f oMaeonfyamman allabr
pal abra CCAgRIPEIRp éAr. £LCoymppeanrsza tOi. orHa empl eado

duda esta estrategia para facilitar su rete
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Figar &

Estrategias directas

Direct Strategies: Memory, Cognitive, and Compensation Strategles

1. Grouping
A. Creating mental < 2. Associating/elaborating

linkages 3. Placing new words into a context
o 1. Using imagery
1. Memory B. Applying images 2. Semantic mapping
strategies and sountis 3. Using keywords

4. Representing sounds in memory

C. Reviewing well

1. Structured viewing

s 1. Using physical response or sensation
D. Employing action=——_ 2. Using mechanical technigues

1. Repeating
A. Practicing 2. Foimally practicing with sounds and writing systems
3. Recognizing and using formulas and patterns
Il. Cognitive 4. Recombining
strategices 5. Practicing naturalistically

B. Receiving and == L Ge.ning the idea quick?y. ) .
sending messages 2. Using resources for receiving and sending messages
1. Reasoning deductively
2. Analyzing expressions
3. Analyzing contrastively (across languages)

4. Translating
5. Transferring

C. Analyzing and
reasoning

SR 1. Taking notes
D. Creating structure oe
for input and outpui™S_§- Dol 8
A. Guessing 1. Using linguisitic clues
il Comn o intelligently . Using other clues
sirategies

1. Switching to the mother tongue
2. Getting help
3. Using mime or gesture
4. Avoiding communication partially or totally
!‘"’"‘““’f“ 5. Selecting the topic
in speaking and 6. Adiusting or approximating the message
writing 7. Coining words
8. Using a circumlocution or synanym

B. Overcoming

Fuenexe r aBdaowhe (2006, p. 130)
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Figura 2.9

Estrategias indirectas

Indirect Strategies: Metacognitive, Affective, and Social Strategies

A. Centering vu%
learning

. Overview and linking with already known material
. Paying attention
. Delaying speech production to focus on listening

Wi -

I Metacognitive
strategies

1. Finding out about language leaming
B. Arranging and 2. Organizing
planning 3. Sesting goals and objectives
your leaming 4. Identifying the purpose of a language task (purposeful
listeningfreading/speaking/writing)
5. Planning for a language task
6. Sm'klng practice opportunities
C. Evaluating 1. Self-monitoring
your leaminj;-'< 2. Selt-evaluating
1. Using progressive relaxation, deep breathing, or
A. Lowering meditation
?‘o"f 2. Using music
anKiely 3. Using laughter
Il Affective

. Making positive statements
. Taking risks wisely
. Rewarding yourself

strategies B. Encouraging é
yourself
C. Taking your
emational —
temperature

A. Asking < 1. Asking for clarification or verification
2. Asking for correction

Wi -

. Listening to your body

. Using a checklist

- Writing a language learning diary

. Discussing your feelings with someone clse

oW -

n ial questions
strategies B. Cooperating 1. Cooperating with others
with others 4 2. Cooperating with proficient users of the new language

C. Empathizing e 1. Developing cultural understanding
with others 2. Becoming aware of others' thoughts and feelings

Fuemttera2da de Brown (2006, p. 131)

Vamos a detall ar a continuaci -n | as e
clasificac(iln9d)e. Oxford
La primer consaptendiazapeentEsetarestratedg

1. Tener una Vvisi-n general y saber vinc
|l a conocida. Percibir | os conceptos ¢

2.Prestar Ratéepgionar sobre a qu® se | e

realizar una tarea.
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Por s uMaparrtoe ,383®J6a,ntp.a que MAuna reducci

estrategias cognitivas y metacognitivas es

expone de esta manera porgue considera | a:¢
directas y |l as megmasgnntdivastasmquessriatver
| as directas. Las estrategias afectivas y s

por autores como O6Malley y Chamot (1990) .
estrategias metauopbpgnehni deas pomoue mieertfo de
aprendiz a trav®s del mo ni t o(rMeaoc arr eoc u r2r0eOnét, e
328)

2.6.4.4.1. Model o de Autorregulaci-n Estrat

La teorizaci+-n m8s reciente sobre | a cl a

de Autorregulaci-n Estrat®gica (S2R) (Oxfor

La investigaci -n en EA de autorregul aci
| os Yl ti mos afos gracias a | as colaboracion
chinas centrados en | os trabajos m8s reci ¢
E s t®rga tc a (S2R) basado en | a teor2a de Zi

autorregulado (SRL) vy su comblygacisky ¢dam®78B

para unir aspectos socioculturales y psicol

respecto a |l a conceptualizaci-n de | as EA h

original e incorporar |l a perspeegti 282a% .1 a
Para Oxford (2011) esta es |l a definici-n
Las estrategias de aprendi zaje autorregu
y orientados a objetivos para gestionar
una segunda |l engua (L2). Estas estratedg
| os dipaesn el igen entre di ver sas altern
aprendizaje de L2 (por ejempl o, constru
utilizar informaci - -n; completar tareas a

autoeficaci azeon .L2Zja nmpdroga poll ani ficaci - |

y uso de recursos, razonamiento m8s all
manteni miento de | a motivaci - -n, 'y super e
comuni.¢@cz2t raducci -n propia).

6 2
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Categor2as de

cognitivo
as y al d

pueden se

a explica

met acdes t ©Oxaft egd a2 ¥lE)strategi as

METAESTRATEGIAS PARA LA GESTION Y EL CONTROL GENERAL
Prestar atencion, planificar, usar y obtener recursos, organizar, implementar planes,
dirigir el uso estratégico, monitorizar, evaluar

Estrategias Metacognitivas

Ayudan al aprendiente a
gestionar la dimension
cognitiva

Estrategias Meta-afectivas

Ayudan al aprendiente a
gestionar la dimension
afectiva

Estrategias Meta-SI

Ayudan al aprendiente a
gestionar la dimension
sociocultural-interactiva

Estrategias cognitivas

Ayudan a los aprendientes a
construir, transformar y
aplicar el conocimiento de la
L2

1. Uso de los sentidos
para entender y
recordar

2. Activacion del
conocimiento

Estrategias afectivas

Ayudan a los aprendientes a
generar emociones y actitudes
positivas para mantenerse
motivado

1. Activacion de
emociones, creencias
y actitudes de ayuda

2. Generaciony
mantenimiento de la

Estrategias sociocultural-
interactivas

Ayudan a los aprendientes
a interaccionar para
aprender a comunicarse

1. Interaccion para
aprender y
comunicarse

2. Superarlas
limitaciones en la

3. Razonamiento motivacion comunicacion
4. Conceptualizacion 3. Desenvolverse en
con detalle contextos
5. Conceptualizacion socioculturales
amplia
6. Realizacion de
inferencias mas alla de
los datos
Fuenaxér a2 Okd ode (2011)
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Oxford (2011), | as met aegsetsrtat-engi as
a qgue ayudan a |l os aprendices a ut
cas. Estas i mplican acciones <como
, organi zar, i mpl ementnonipgloaras, yd
d clasifica |l as metaestrategias en
trategias metacognitivas: organi zan
trategfastmeaa: gestionan | a di mens
t r atmedsiaacsi o ciunltteurraaclt i vas: organi zan

Ci ociunltteurraaclt i v a .

met aestrategias permiten a | os apt

so de aprendizaje en diferentes din

ste nuevo model o, Oxford ha modi fic
itivas que han pasado de ser una de
as a aparecer en el centrondaonicio
de que se puede prestar atenci - n,

las cognitivas sino tanbit@&mr alcas veast
ha | |l amado OMetaestr atlédgigase marean8isa

a Ousar y obtener recursosodé6 y o6dir

trategias de comuni aandiermcdadmamsestrat

Estr a

gue Oxford (2011) present- su Visi-n
t®gica (S2R) se mantiene |l a confusi - -n
de | as EA que no obstante sigue av
Oxford (2017) actuali z- su model o de e

cando ahora cuatro di mensiones prir

n y social es. El cambio m8s not al

atees, gue se <centran en generar y ma
aprendi zaj e, de | as afectivas, destacsg8ndol
caci-n subraya | a importancia cruci al

0 ma
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2. 7. Estrategias metacognitivas o0 apr
La metacognici - n, gue implica reflexion
fundament al para | a autorregulaci-n del apr

proceso metacognitivo se manifiesta cuando
selieocncamos estrategias, evaluamos nuestro pr
Los autores sugieren que | a ensefYfanza y el
pueden f oment ar a trav®s de t ®cni cas C 0 M
pensmatmoe een voz alta y |l a retroalimentaci - -n
|l a metacognici-n es clave para permitir qgque
aprendi zaj e, subrayando | a importancia de

tmen un contr ol activo de sus procesos coghn

Oxford (1990) afirma que | as estrategia
controlar y regular su propio proceso de arg

pl anificar y evaluar el aprendizaje de mane

Seg¥n VAad mkerd®®20) representan una de | as

m8s i mportantes en el aprendizaje de una LE
Las estrategias metacognitivas son | a
planificar, regul ar, y autoevaluar su a
an8lisis del propi o aprendizaje y | a ev

alcanzatri vos mptbhbprud8d80ds

Esta definici-n aporta claridad a | a ant
emuestro context o, i mplica alcanzar | os obj
i nvolucra | a optimizaci -n de recursos (en t

conseguir esas metas con el Lmemo@mbcoasuma
eficacia y eficienaomisa arpg wldti e eessn ed feed ti ivwisd d

resul tados con el menor esfuerzo.

Las estrategias metacognitivas sirven p
conocimiento, para hacernos conscientes de
orienten sobre c¢c-mo gestionar ese aprendi zze

el emamra construir nuevos conoci mientos, pl
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capaces de Il ograrl os. Son procesos de aut

cognitiva.

Para activar estrategias metacognitivas
recursos que generen reflexi-n sobre el ap
estrategias metacognitivas van m8s all §8 de
aprendizaje (Ospina Garc?2a, 2011). AQqu?2 es

aprendizaje controlado conll eva un aprendi z

Un aprendizaje aut-nomGonmPpllkddD ) sgg&n el
estudiante defina |l as normas espec?2ficas (¢
espacio y tiempo. Por ej empl o, el aprendi
maxi mi zar su concentraci-n y mini mazaa | as

utilizar.

E I t ® mino 6dautonom?2ad tiene raz2ces eti
Grecia. Literalmente significa O6autogobiern
| as ciesdado®s gri egos que se reg2an por sus
cocnepto se adapt- al campo de | a psicolog?a.
| a capacidad de un individuo de tomar deci S

proceso de aprendizaje.

E I aprendizaje aut-nomo implica poner
Dickinson (1993):

T I'dentificar | o que se ha ensefado.
T Fijar sus propios objetivos de aprend
1T Sel eccionar e i mplementar estrategias
f Monitorear por s2 mismo el uso de est
T Tomar deci sioseguem ouannt atal sizando
dependiendo de | o eficaces que hayan
Por otro | ado, el aprendizaje autorregul
de | os objetivos, l a planificaci - n, el S e (
refl eBeaoh et al ., 2020)
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L a autorregul aci -n es una capacidad f
pensami ent os, acciones, emoci ones Yy motiva
aprendizaje adecuadas a | os objetivos fijac
de afrompaendi zaje de manera intencional, a
2014) .

Un aprendizaje autorregulado se da cuan
aprendizaje, se autoeval Y“ha para asegurarse
aprendido y sefal a, en caso necesari o, me d
apendi zaje mediante otras opciones estrat®
Zi mmer man, 1994; cii axdias ma@Gured 19020 0)

Seg¥n Zul,prear  20i0mer man (1995), uno de |

en aprendizaje autorregulado, | a autorregul
ya que tiene en cuenta tambi®n | a autoefi ce
relacionanbds vaem - hay el comportamiento que
autorreferencia que es |l a autorregulaci - n.
Thomas y Ras$ern&ml1gye, en | os movi mien
estrategi as de aprendi zaj e de i di omas con
autodirecci - n, es posible que hayamos per (
estrategi as son ensefaidadags amaramoadas e€on
i nvestigaci -n estrat®gica.
2.8. Cuestionarios para | a evalwuaci -n
Antes de plantearnos el uso de | os cuest
alumno sobre | as estrategias que aplica par

LE debemos asumir que estamos de acuerdo cc

emi cho contexto, sino que como profesores ¢
al respecto.

No todos | os autores coinciden ni siquie
mayor2a | os que est8n-apeeaduernpge denebareaen
autores muy reconocidos en el campo, como B
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una | enguad no Oee s(tarl0alt 7epyd quusirée, i b a MO mpoe o bi |
e medir directamente el proceso ment al d
omportamient dl1é&3t maan®guec cedhadm.s %%l ti mos af
as dificultades, se ha observado un aument

O o O

m®t odos para evaluar el comportamient o ¢

reci miento se debentpea iinmp @ratl areait &n za rl iab wir &

v 0O <

prendi zaje de estrategias, as?2 como al ren

La instrucci-n explzcita no se deber2a a
ntrar2a en juego eRododgRaOr0r40. | Sesg s t R cad re?gg
nsefarse en el contexto en el que van a se
omunicativos de | a cl ase, adem8s | a tarea

studiantes sobrenleas apcai il lciachhadey, gde spiuuQ

® ® O ®d @

l' ijan | as que m8s | es convienen

Cyr (1998) ide:- un cuestionari o para que

aprendizaje y reflexion@ser sbbger @l 2 usb) que

Figura 2.11

Cuestionari o sobre ckcestCyrnt e(@i®a®8)de aprendi za

APPENDICE D
Quelles sont vos stratégies d’apprentissage?
Lisez les phrases suivantes et dites si vous faites cela (1) rarcment ou
jamais, (2) quelquefois ou (3) souvent ou trés souvent.
Partie A
1. Lorsque je lis un texte en francgais, je lis d'abord rapidement 1 2 3
(je survole). puis je reviens au début et je lis attentivement.
2. J'écoute attentivement ma prononciation et j'essaie de la corriger. 1 2 3
3. J'essaile de trouver différentes fagons de pratiquer le frangais. 1 2 3
4. Je recherche des occasions de lire le plus possible en francais. 1 2 3
5. Quand je lis un texte en frangais, j'essaie d'en comprendre l'idée 1 2 3
générale avant de chercher dans le dictionnaire les mots que je ne
connais pas.
6. Je regarde la télévision en frangais dans le but d’améliorer ma 1 2 3
compréhension.
7. Je prends garde a mes erreurs en frangais et j'essaie de m'ameéliorer. 1 2 3
8. J'écoute attentivement quand quelgu'un me parle frangais. 1 2 3
9. J'essaie de découvrir comment je peux ameéliorer mon apprentis- 1 2 3
sage du francgais.
10. Je planifie mes activités quotidiennes de maniére a me réserver du 1 2 3
temps pour étudier le francais.
11. Je cherche des personnes avec qui je peux parler en frangais. 1 2 3
12. J'ai des buts précis pour améliorer mes habiletés en francgais. 1 2 3
13. Je vérifie mes progrés dans mon apprentissage du francais. 1 2 3
14. Lorsque je sais que je devrai utiliser le frangais au téléphone. dans 1 2 3
un commerce ou dans un bureau. je pense a l'avance a ce que je
vais dire.
Partie B
1. Je réponds dans ma téte aux questions du professeur méme s'il 1 2 3
ne s’adresse pas a moi.
2. Je note les mots nouveaux que jJapprends tous les jours en les 1 2 3
€écrivant dans un cahier.
3. Je me parle a moi-méme en francais. 1 2 3
4. Je fais des liens entre ce que je sais déja et les expressions ou les 1 2 3
mots nouveaux que jJapprends en francais.
5. J'uatilise les mots nouveaux dans des phrases pour m'en souvenir. 1 2 3
6. Quand je cherche un mot dans le dictionnaire, je lis aussi les 1 2 3
exemples qul illustrent 'utilisation de ce mot.
7. I1 m’arrive de deviner la signification d'un mot ou d'une expression ;- 2 3
d’apreés le contexte ou le reste de la phrase.
8. Quand j'apprends des expressions ou des mots nouveaux, je me 1 2 3
les répéte a moi-méme a haute voix.

6 8
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En dicho cuestionario el alumno | ee ej en
una escala de uno a tres si |l as aplica a me

rara veglp. n8ectarata por ejemplo de contest

cC-mo puede mejorar mi aprendi zaje del fra
ment al mente a | as preguntas del profesor ir
B) .

En Cohen et al. (2023) hacen hincapi ® e
qgue indiqguen | o que general mente hacen cuat
basarse m8s en creencias que en el desempe
Al osstiinppgedores de EA de todo el mundo t oda\

varias d®cadas sin considerar necesariament
en esos estudios se han vuelto obsoletoso Yy
tenden a estar en un nivel de generalidad
f8cil mente PPpS)r.ati vaso (p.

Esta afirmaci-n de Cohen es &especial men
autores m8s prol2ficos en adotse yamue, fare el
en plantear, por ejemplo, | a diferencia ent
de |Ia |l engua (1998).

La controversia ha sido bastante i mpor
cuestionarios afirm8ndose que fAden | os %l tim
|l as estrategi as de aprendizaje de i di omas
I ncohemgemrt e asy preguntas disefadas para med
i di omas son inexa¢tDadsnyepol60bpniNoabdlew 20
2006, cRaeasaa,gs2pgkh?29 2

Sin embargo, numer osos autores afirman
herramientas que pueden recopilar datos v§8lI

y permitir trazar patrones de estrategia (C

E I cuestionari o m8sStciattaeedgoy hanveindor gl f §
Lear)hidhgsarroll ado por Oxford (1990). Este
comprende 50 2tems agrupados en sei s categ:«
(b) estrategias cognitivas (14 21t edns), (c)
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Cap?tulo 2. Mar co

rategias metacognitivas (9 2tems), (e)
iales (6 2tems).

A modo de ejemplo de uso eficaz de | os cu
estigaci {({RQdéStc adenntge,nq@ded 223upt roduj o una nue

stionario de Aprendizaje de Vocabulario (
e nivel de confiabilidad es i mportante p
stionario fuerdm damgiost epnrtoebsa by ,emepot e e s
structo (en este caso, estrategias espec
ctiva. La serie de procedi mientos de val

na y di onstgameato de 62 el ementos.

El cuestionario incluy:- dos di mensiones:
di mensi ones metacognitivas incluyeron cr
ms ) y | a regulaci-n metacognitirwva (4 2te
erferencia (7 elementos), el uso de wun

ment os) , el ensayo (9 elementos), l a co
ment os). Solo una de |l asll5tesnPrmaatuengiadd a

estrategias restantes estaban todas por
aban por enci ma ddee m88s0.d eEI0 ,a6l fnao sdter -Crumab a

|l uso para |l a repetici-n visual

Para Zhou y Wei (2018) es sorprendente (
ducci -n or al enTed hm®bht geeykd eod dlea r gau algeel LL ¢
escasa y afaden que esto puede deberse

a el habla interactiva y tambi®n para | a

mponentes podr2an coesamdrolalrcey cestcu dil @ sd

(0]

S

ducci -n oral en entornos tecnol - -gicos.

Esta afirmaci-n guarda probabl emente r el

poni bl es expresamente disefados para me

mpetencia comunicativa oral, ya que hemo:

ttear dtiur a, si |l os comparamos con | os exi s
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Adem8s, si nos qQqueremos centrar en estra
gue | a subescala de estrategia de producci
|l iteratura de estrategias de comuniecaci - n,

conocen com¥nmente como estrategi,ast ad@ocomt
eischroeder, 2016)

Aungque no corresponda a |lmguebgmpavos de
dei par sueli nQueers@&tsi onari o de Conciencia Met at
en sus sipldssefiladogp®s VanderyYander gr iGoth ¢

20DPgue r el aciona | a escucha con | a concienc
A continuaci - laTabnRogs&t pamosalement e adapta

Rodr 2 guez (2022), | os cuestionari os m§ s r

adaptaciones, para | a producci-n or al

Tabla 2.6

Cuestionarios para analizar | as EA para | a

I nstrumenObjetivos Descripci-n

Strategy Il dentificar qgiDividido en s
for Languaprendizaje dtestrategias:

Learning |l os estudianticognitcompends
(SILL) Medir con qu®metfi°°9”'t|Va
(Oxford, €studiantes e/ sSociales

’ estrategi as. 50 2t ems

Escala Likert

Language Determinar el Se configura
Suryke®$S) estrategias detacuerdo con |
(Comenalldesarrollo.deIlng(;ZStlcaeI.
2003) orabmprensi-n uso de vocabu
producci -n oritraducci - n
escrita 89 2tems

Escala Likert
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I nstrumenObjetivos Descripci-n
Apr elnd e Determinar | a Se trata de u
Invent arjdue se usan |l iSITLL en I a qu
Estrategiaprendizaje eldi ferentes es
Aprendi za aprendi zaj e
Lengua Es 50 2tems
(Roncel, Esclal kert <con
Or al Evaluar | as e:Se divide en
Communi caaprendices de principales:
Strategy |l engua empleail as estrategi
(ocCsl) enfrentarse a con probl emas
~durante |l a colotra que se ¢
(Nakatani(tanto de reciestrategias p
producci - n) di ficultades
durante | a in
PLS QuestCuestionario (Se divide en
(Cal ka, 2frecuen(:lla.de pr|n0|pa!es q
(Pronunciationestrategias d
Stra)ebaseado (Il as t8&cticas.
de Oxford (19'estrategias d
cognitivas, C
met acognitiva
soci al es.
64 items

Escala Likert
m8§s 1 pregunt

Fuent aboeaci -n propia adaptaci-n de Su8rez Rodr 2gue:

El cuestempbeadoma sido sin duda el SI L

as2 ha recibido tambi ®n cORMa lclassy syo bGhea maut ,f

Dornyei, 200FLk;i thakaeroez 2RODbBr 2 guez, 2022)

A contienmualca -, gumae8tddan | as tres tabl a:
con | as 64 t8cticas que aparecen en el PLS
(1990) para examinar | as estrategias de ap!

| os al umnos
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Dyirect strategies

Group of Stralegies

Tactics

Memory strategies

A. Representing
sounds in
MEemory

B. Reviewing
well

(1)
(2)

(3)

(4)
(1)

Grouping (3)

Making up songs, rhymes, sentences, etc., to

memorise pronunciation (11)

Making associations:

* Visual - associating the pronunciation of a
word with the place where one has seen
its transcription (7); associating sounds with
mental or actual pictures (2); visualising
transcription of a given word (6)

*  Auditory - associating the pronunciation of a
word or sound with words or sounds existing
in other languages, nature (1)

* Visual-auditory — associating the pronunciation
of a word or sound with a situation in which
one has heard it (8)

using phonetic symbols or one’s own code (5)

Regular revisions of new words’ pronunciation (12}

C. Employing
action

. Rote-learning

(1)
(2)

(1)
(2)

Using mechanical techniques, e.g. using flash cards
(13)

Making notes: creating posters, vocabulary lists
with transcription, highlighting, etc. (4)

Repeating a word (aloud or silently) several times
over (9)

Listening to a recorded list of words several times
over to memorise their pronunciation (10)

Cognitive strategies

A. Practising
pronunciation

(1)

Formally practising with sounds:

* Phonetic drills (14)

* Repeating after target language (TL) speakers
(13)

* Repeating simultaneously with TL speakers
(16)

* Repeating simultaneously with TL speakers,
imitating their voice, gestures, etc. (17)

* Imitating mouth movements made by TL
speakers (20)

* Listening to recordings to identify the
pronunciation of new words (practising
perception) (34)
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Group of Strategies

Diirect strategies
Tactics

(2)

* Reading aloud, reciting, acting out dialogues,
ete. (25, 26)

*  Whispering in order to “feel’ articulation better
(27)

* Exercising speech organs (22)

Observing speech organs in the mirror when

speaking the TL (21)

‘lj;’fl?ing to oneself in the TL (24)

Rehearsing (23)

Completing various phonetic exercises (32)

Doing transcription exercises (33)

Practising naturalistically with a clear

communicative aim:

* Using media (18)

. aking with foreigners in the TL (19)

B. Receiving and
sending messages
on pronunciation

(1)

Using resources, e.g. pronunciation dictionaries,
books, websites on phonetics and phonology
(28, 29)

C. Analysing and
reasoning

(1)

(2)

Reasoning deductively: forming and

using pronunciation rules, testing

hypotheses (30)

Analysing contrastively: comparing TL sounds
with sounds existing in other languages (31),
imitating TL native speakers speaking the learner's
mother tongue in order to feel the differences
between the languages (36) and analysing
pronunciation mistakes they make (37)

D. Creating structure
for input and
output

(1)

Taking notes: using phonetic symbols or one's
own code to write down the pronunciation of new
words (33); taking notes on pronunciation rules
and information on phonetics and phonology (35)

Compensation strateg

ies

A. Guessing
intelligently

B. Overcoming
limitations in
pronunciation

(1)

(1)

2)
(3)

Guessing the pronunciation of new words
{e.g. on the basis of their spelling) (38)

Using L1 pronunciation if the word in the

TL and in the L1 is spelled in a similar

way (40)

Using proximal articulation (41)

Avoiding words whose pronunciation one does
not know (39)
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Indirect strategies
Strategies group Tactics
Metacognitive strategies
A. Centring one's (1) Revising theoretical knowledge on phonetics before
learning doing a pronunciation task (47)

(2)

Paying attention to pronunciation — in general
(directed attention) (43); or concentrating on a given
phonetic feature (selective attention) (44)

B. Arranging and
planning one’s

learning

C. Evaluating one’s
learning

(1)

(2)
(3)
(4)
(5)
(6)

(1)
(2)

Searching information on pronunciation leaming
(45)

Organising learning (46)

Setting short and long time aims (49)

Planning for a language task (50)

Seeking practice opportunities (42)

Planning pronunciation learning (selecting
materials, exercises, strategies, etc.) (48)

Self-monitoring (51)
Self-evaluation (recording oneself to evaluate one’s
pronunciation) (52)

Affective strategies

A. Lowering (1) Using relaxation techniques, e.g. breathing,
anxiety laughter, music (53)
B. Encouraging (1) Encouraging oneself to work on pronunciation (55)
oneself or to speak in the TL (54)
(2) Rewarding oneself for success or effort put in
pronunciation learning (56)
C. Taking one’s (1) Listening to one’s body (57)
emotional (2) Having a sense of humour about one's
temperature mispronunciations (58)
(3) Analysing one’s feelings connected with
pronunciation learning (59)
(4) Discussing feelings with others (60)
Social strategies
A. Asking (1) Asking for help (62)
questions (2) Asking for correction (61)

B. Cooperating with
others

(1
(2)

Cooperating with peers and /or advanced users
of the TL (63)
"eer tutoring (64)
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Segui damente mostramos |l as estrategias
comunicaci-n or al (Nakatani , 2006) . Seg¥%n
c-mo | os estudiantes wutilizan estrategias
(Nakatani , 2005)

Seg¥sNakat animl as208Ht)r at egi as de comuni ca
espec2ficamente en | a interacci-n or al y e

|l ocutores para hacer frente ab5).as interrupc

Existir2an dos tipos gene(rNa keast adhea se s2 O0r a6t

de |l ogro o compensatori as, medi ante | as cu
gue | es permita alcanzar su objetivo y | as
evitan resol ver el probl ema reduci®ndol o
original

E I l nventario de estrdakgiasii de? @cQo@u n i
estrategias no verbales como el uso de ges
mantener | a fluidez, como prestar atenci -n

Nakat(&2m®)idé i r ma que | os Oa lall a zgmmmuadd Ic a O
Strategi gs dlebbeentexrayni nar se junto con otros
real es del di scur so, informes verbales retrHt

grabadas en video.

A contiemualca -hhmgstrnathod 3l as estrategi as |
probl emas de ogamboscpcbbhemanal de comprensi
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Figura 2. 13

Estrategias pamaolhdeemasf dentcemanli@esaci -n or
de Nakatani (2006)

Oral Communication Strategy Inventory (OCSI)

Please read the following items, ® choose a response, and write it in the space after each item.

Mever or almost never true of me
Generally, not true of me
Somewhat true of me

Generally true of me

Always or almost always true of me

R

Strategies for Coping with Speaking Problems

. | think first of what | want to say in my native language and then construct the English sentence.

. | think first of a sentence | already know in English and then try to change it to fit the situation.

. luse words which are familiar to me.

. I reduce the message and use simple expressions.

. Ireplace the original message with another message because of feeling incapable of executing my original intent.
. l abandon the execution of a verbal plan and just say some words when | don't know what to say.
. | pay attention to grammar and word order during conversation.

. Itry to emphasize the subject and verb of the sentence,

. | change my way of saying things according to the context.

10. I'take my time to express what | want to say.

11. | pay attention to my pronunciation.

12, 1ty to speak clearly and loudly to make myself heard.

13. | pay attention to my rhythm and intonation.

14, | pay attention to the conversation flow.

15. 11y to make eye-contact when | am talking.

16, | use gestures and facial expressions if | can't communicate how to express myself.
17. | correct myself when | notice that | have made a mistake.

18. I notice myself using an expression which fits a rule that | have learned.
19, While speaking, | pay attention to the listener's reaction to my speech,
20, 1 give examples if the listener doesn't understand what | am saying.
21, Irepeatwhat | want to say until the listener understands.

22, I make comprehension checks to ensure the listener understands what | want to say.
23, Iry to use fillers when | cannot think of what to say,

24, | leave a message unfinished because of some language difficuloy.

25, Itrytogive a good impression to the listener.

26, Idon't mind taking risks even though | might make mistakes.

27, Itryto enjoy the conversation,

28, Ity to relax when | feel anxious.

20, I actively encourage myself to express what | want to say.

30, Itrytotalk like a native speaker.

21, laskother people to help when | can't communicats well,

32, Igive up when | can't make myself understood.

== T I T [ CR TR N S
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Strategies for Coping with Listening Problems

b =2 I B S R T e R

[==]

. | pay attention to the first word to judge whether it is an interrogative sentence or not.
. | try to catch every word that the speaker uses.

. | guess the speaker's intention by picking up familiar words.

. | pay attention to the words which the speaker slows down or emphasizes.

. | pay attention to the first part of the sentence and guess the speaker's intention.

. ltry to respond to the speaker even when | don't understand him/her perfectly.

. | guess the speaker's intention is based on what he/she has said so far.

. ldon"t mind if | can’t understand every single detail.

g,
10.
11.
12
13.
14,
13
16.
17.
18.
19,
20,
21.
22,
23.
24,
23.
26,

| anticipate what the speaker is going to say based on the context.

| ask the speaker to give an example when | am not sure what he/she said.

| try to translate into native language litile by little to understand what the speaker has said.

| try to catch the speaker's main point.

| pay attention to the speaker's rhythm and intonation.

| send continuation signals to show my understanding in erder to avoid communication gaps.

| use circumlocution ta react the speaker's utferance when | don't understand his/her intention well.

| pay attention to the speaker's pronunciation.

luse gestures when | have difficulties in understanding.

| pay attention to the speaker's eye confact, facial expression and gestures.

| ask the speaker to slow down when | can't understand what the speaker has said.
| ask the speaker to use easy words when | have difficulties in comprehension.
I make a clarification request when l am not sure what the speaker has said.

| ask for repetition when | can't understand what the speaker has said.

| make clear to the speaker what | haven't been able to understand.

| only focus on familiar expressions.

| especially pay attention to the interrogative when | listen to WH-guestions.
| pay attention to the subject and verb of the sentence when | listen.

Note. *Forthis study, the items were presented in Japanese. "This categorization line was not included in the administration of the OCSI

to students.
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Capitulo 3

Estado de | a

31l ntroducci - n

En el contexto universitario actual, los materiales didacticos han evolucionado
significativamente, trascendiendo las limitaciones de los recursos tradicionales. Hoy en
dia, estos materiales abarcan una amplia gama de herramientas que van mas alla del
manuwal impreso utilizado en el aula y las grabaciones de audio convencionales. La
integracion de tecnologias digitales en la ensefiapzendizaje de idiomas ha permitido
la incorporacién de recursos virtuales, generalmente accesibles a través de plataformas
de aprendizaje en linea o campus virtuales, que representan una auténtica @usvalia
también en términos de soportes para actividades, competencias y estrategias de
ensefanza y aprendizdjeque va més alla del uso de usasplesartilugiosingeniosos
(Haidar, 2021).

La expansion de los recursos didacticos ofrece al estudiantado oportunidades sin
precedentes para interactuar con la LE de manera mas frecuente y variada. Los estudiantes
ahora tienen acceso a una practica virtualmeasgtilimitada, pudiendo enfrentarse a
diversos contextos linglisticos y culturales, y adaptar su aprendizaje a sus propios ritmos
y necesidades. Esta diversificacion de materiales no solo enriquece la experiencia de
aprendizaje, sino que también proporciona amayor flexibilidad y autonomian el

proceso de adquisicion de la lengua extranjera.

Por otra parte, la evaluacién de la competencia de produccién oral en entornos
tradicionales de ensefiaraprendizaje presencial presenta numerosos desafios

metodoldgicos y tecnoldgicos. Esta realidad ha impulsado un creciente interés en la
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investigacion sobre el uso de la tecnologia para evaluar las habilidades orales en el
aprendizaje del inglés como lengua extranjera (EFL), abordando tanto sus potenciales
beneficios como sus desafios. Investigadores como Blake (2016), Giglio (2019), Kissau

Davin y Wang (2019), Marcum (2017), Namaziandost y Nasri (2019), Senra Silva (2017),

Wul andar.i (2019) vy Givkovil (2014) han con
examinando diferentes aspectos de la evaluacion oral mediada por tecnologia y su
impacto en el aprendizaje de idiomas (SeBilaa, 202). Estas investigaciones no solo

destacan las posibilidades que ofrece la tecnologia para superar las limitaciones de los
métodos tradicionales, sino que también exploran nuevas formas de evaluar la produccién

oral de manera mas efectiva y objetiva en @htexto del aprendizaje de lenguas

extranjeras.

Con respecto a |l as seis competen<ias | i
aprendi zaj e de una LE (I ®xi ca, gramati cal
orto®pica), nos hemos querido centrar en |
consi ded@amo m8s dif2ciles de adquirir. Los
asumir que | os aprendices ser8n capaces de
y viceversa el equivalente escrito de wuna f
es indispensable explicitar dicho aprendi za

E I sistema ortogr8fico del franc®s pare
2015), aungue no es tan opaco como el siste
repeti damente del di ccionari o para ver | a
guebpempronunci ar . Se podr2a decir tambi ®n
ayuda a recordar su pronunciaci-n. Parece e
franc®s en comparaci-n con el i ngl ®s, ya (@
reresentan | as combinaciones de grafemas pe
no se pronuncian, uno | ogra pronunciar | as

de un diccionari o.

As2 como a | os alumnos Qaeumps i PragE&) atad i v

iequi val eptreée mhe i BU eche éde sliesd eamas efSp alfaolr el ac

y fon2a de | as vocales para facil omarl es e
profesionales de | a ensefanza del franc®s
i nclusi -n de este factor en | os manual es de
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| Biguras®. telaciona el fonema [e] con sus t
el fonema [ o]

Figura 3.

P8gi mBAe ¢

1

esons

é < une écharpe

er < un rocher

ez < le nez

‘ & Ecoute La comptine.

con | os grafemas: fAo0oO Aauo

edel

demanwldlgn@rsoque

Des sons et des lettres

chez

Je suis une petite araignée

et la, j’ai

une bonne idée,

je sais ou je vais te piquer,
ce sera sur le bout de ton nez !

|
’ @3 Ecoute les phrases et regarde les mots. Répéte Lles mots ou tu entends le son [e].

' « Chez Abuk, il y a des rochers enneigés.
t‘ oﬂﬁmb'ebtw{motégé)wazeﬁoubmpwgdé.

un rocher
une région

@9 iis tout seul.
té » 1é » mé « né
‘ e rouler parler
| « Amélie est allée préparer le thé.

e ré

g

rété
une journece
du poisson séché . nous sommes étonnes

&3 Trouve Le mot qui correspond a chague dessin.
— —
i
b |

|
|
il
i ‘ un désert

il va se coucher
vous parlez

P

pé nez rez = tré pré = plé

vous préparez une épée le thé i

(Y . Sl . -
=&» Je vois er, mais je n entends pas [e] : une cerise.

Fuenetxet r:a?2

da de

fiDes

ssohgnest (Psl peabhgqgesp ZODdDRAUep. 7

Exi sten, seg%n Totereau citado en Del pl
pal abra esftomdla: gilcaa r(ugmsambl aj e) y |l a rut
t ® minos utilizados en | a psicolog?a cognit
primera consiste en identificar | as corresp
pal abreagsueefnasp uni dades y | uego ensambl arl as
reconocerlas, como si; $elea amutpal qaibe awt iqluiez a
| ectloaesegunda v2a consiste en identificar
estabdien pasar por el enfdamikicaji &.n afas teputaoust ea

81



Cap2?3mdtoado de | a cue:

dirige de alguna manera directamente a | a

Es |a ruta que wutilizan sobre todo | os | ect

Exi sten algunas excepciones alPhoa@aspect o,
graphie du-A2ZBBR- aimai Vv 5(eAbkr v y B ePregnesre, mo2s0 1e9n)
confusi-n que suele darse con | a pronunc
acabadoasntmep en)s,e mefli npiatritwieoa)idm® ol ap asseagduon d

rsona del pvVvaoauvsal)p.dekle ph ®lsleaanntee (espafol tr

nw o®© O Y
wn

tas pronunciaciones para no coeal spbpsaf eaema

O d ©

c
=]

2voco del espafYol. Tendr8 que asimilar
rian |l etras que no est8&8n destinadas a pr

u
ue en franc®s escrito s e traasdrniflee e mg b a
u

-+~ O o

ndamental plantea problemas de transcripc

—
o
o
o

para | a segmentaci-n y el reconoci mien
asn m8s al afadiri digndmsn en cagmmhalma inmiol aci

|l a ca2da o no pronunciaci-n de |l etras (Berg

Tal y como se detanlolsa ger lleds tMAEIRrad Qe r2y, a
2002) al definirla en su ep2grafe 5.2.1.4
conll eva conocimientos y destrezas, detall a

el alto nivel t®cnicaoapremgdiezajdeo. para su ens

Figura 3.2

Detalle de | as competencias fonol -gicas seg
5.2.1.4. La competencia fonol - -gica
Lazompetencia fonol  -gica supon el conoci mi
iLas unidades de sonido (f onemas) de | a | enq
iLos rasgos fon®ticos que distinguen f onema
oclusi-n, |l abialidad).

iLa composici-n fon®tica de | as palabras (¢
etc.).

iFon®tica de | as oraciones (prosodia):
TAcento y ritmo de | as oraciones.
iTEntonaci - n.

TReducci-n fon®tica:

iReducci-n vocal

iFormas fuertes y d®bil es.

TAsimil aci - n.

TEIi si - n.
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Moreno Fern8ndez (2002), citando a Byga:
l i ng¢g2stico, aunque es f rcuotnop rdeen slia nr, e fnloe xgia
por S 2 sol o el ®xi to en | a comunicaci-n o
explicando que | a destreza en expresi-n or

pr8ctica, la imitaci-nlgslbhabeitdndebs:- h2ses

Ce

ntramos | a presente investigaci- -n no e
maner a de encontrar f or mas de desarroll ar
n
e

mi ento continuo de | as habilidades ¢

Q

desat ndi de aulas universitarias.

E I echo de que | as habilidades orales

ebers a m¥% tiples factores como | a dificu

ades orales en el aula o en aprendi:

h
e
d
len |l a dificultad que entrafa a su vez ver
os (mayor dificultad para el regi str
en comparaci-n con | as produecti anlea e
ncia al empleo de | a oralidad por pa
en una LE) o |l a escasez de tiempo

consideran menos hecesarias para | a compete

De acuerdo con | os estugdciiotsa doi,8e@n2 aHlaphbsa p o

| a Ensefanza de Lenguas Asistida por Orden:

descrita como | a b%squeda y el estudi o de
aprendi zaje de idi omas. El principals objeti
de wutilizaci-n de | os ordenadores para ense
La Ensefanza de | a Pronunciaci-n Asistic
de trabajo de | a ELAO, muy popul ar en | os
I nteligencia artificial (1 A) y del aprendi
ayudateeseasido. Utiliza tecnolog2as de tre
al estudiantado a adquirir una pronunci ac
empl eando t®cnicas relacionadas con el rec
(LI'isterri, 2009)
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La EPAO ofrece ventajas significativas e

serza que permite |iberar tiempo en cl ase
proporciona una retroalimentaci -n autom8ti c
objvat.i Su uso fuera del aula beneficiarza e:
entorno de aprendizaje sin estr®s y |l e perr

m8s consciente de su proceso de aprendi za]j
EPAO representa una ayuda para identificar

mej orando objetivspmemti ¢ e atladeez aqla Ide vert

| as diferentes necesidades de pronunciaci -n

Consideramos que | a EPAO necesita algun
Fundament8ndose en | os estudios previos de
(2003), LlIiseenRIOORIGY(WOEOBYr,i Joaquim LI is
explica que | a EPAO se basa en el uso de he
est8n dotados de procedi mientos de visual|
programas relativamente m8a eovamplbafbsncapt
de | a mradeédceistudi antado medi ante t®cnicas
autom8tico del habl a.

Y ac-mo se establece una pronunciaci -n
autom8tica | a pronunciaci- -n del aprendi z? A
G nteligibilodéadbeoofombabl €1963) que se re
habl ante de conseguir el efecto que busca a
aunque su pronunciaci-n no sea perfecta y t
A nivel di d8cti co, esto implica que | os d:
corregir sino en transmitir confianza al a
pronunciaci-n no sea perfecta.

Si nos situamos en un contexto gl obal n

EPAO ofrecen oportunidades sin precedentes

del aprendizaje de una | engua; sin embargo,
natdomo model o i deal para su imitaci-n resu
primer | ugar, este enfoque perpet¥Wa | a noc
correcta de pronunciaci--n, di at shifiddmingdaos | a
ydi ast.r 88Bni csaesgundo | ugar, en un mundo donde
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C 0 m¥n , l a b¥%sqgqueda de wuna pronunciaci - n ne
desarroll o de una comunicaci - -n eficaz y c
i ntercultural es. La EPAO moderna deber 2 a, p
Il nclugsevaoaeqonozca y val or e | a di versi dad
i nteligibilidad y | a competencia comunicat
acento espec?2fico. Esto implica repensar I
referencosa enillagadplicaciones de EPAO y |
ensefanza de | a pronunciaci-n en un context

A lo anteriormente dicho debemos afadir que el campo de este estudiado
en la didacticade la pronunciaciéfrancesaha sido siempreomplejoy considerad
incluso como un problema Afortunadamente ha experimentdo una evolucion
significativaa partir de los afios 20@pacias a los trabajos de Guimbretiére y Billieres

entremuchosotrosy, mas recientementtos estudiode Detey et al. (2016).

Para solventar estas dificultadkan ido surgiendo distintos métodosque se
pueden combinaa fin de que los arendientes de una lengua segunda o extranjera
mejorenla pronunciaciértomo, por ejemplo, losmétodosde Landercy y Renard (1987
y Carton (19%), citadosen RodrigueZlTomp (1997) quepasamos detalla y comenta

a continuacion

31 .MI®t odos de correcci-n de | a pronunciaci

Pasamanoa continuacién a&xponer los distintos sistemas de correccion de la
pronunciaciéon que han sido empleadhastala actualidadSe trata ddos siguientes
métodosmétodo articulatorio, enhétodobasado en la transcripcion fonéticapadtodo
tecnoldgico, emétodoverbo tonal, emétodode las oposicionesdepares minimos y el

métado del procesamiento de input de Bill VanPatten.

31 .11IM®t odo articul atorio

Se fundamenta en la utilizacion de esquemas que representan la posicién de los
organos articulatorios durante la producciéon de sonidos especificos que permite

comprender los mecanismos fisicos involucrados en la articulacion de fonemas.

Sin embargo, este método ha sido objeto de criticas significativas en la literatura

académica. La principal objecién radica en su tendencia a presentar una vision estatica y
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unidimensional de la produccion fonética, sin considerar adecuadamente las

compensaciones articulatorias que ocurren naturalmente en el habla fluida.

Ademas, se ha sefialado que este enfoque tiende a enfatizar excesivamente el
aspecto consciente de la pronunciacion, descuidando el componente espontaneo y

automatico incorporado al habla natural.

No obstante, es importante reconocer que el método articulatorio mantiene su
relevancia como herramienta pedagdgica, especialmente en las etapas iniciales del
aprendizaje fonético. Proporciona un conocimiento declarativo valioso sobre los
mecanismos de pdoiccion del habla y ofrece una primera aproximacién tangible a la

pronunciacién de sonidos especificos.

En este context@ste métodpuede servir como punto de partida para desarrollar
una conciencia fonolégica méas sofisticada y como base para métodos de ensefianza mas

integrales y dindmicos.

3112M®t odo basado en |l a transcripci-n fon®t:i

Utiliza el Alfabeto Fonético Internacional (AFI) como herramienta principal para
explicar y representar fenomenos fonéticos en la ensefianza de la pronunciacién. Este
enfoque permite una descripcidn precisa de los sonidos del habla. Sin embargo, ha sido
objeto de criticas, ya que la introduccion de lo que viene a ser un sistema de escritura
adicional puede resultar compleja y confusa para los estudiantes, especialmente en niveles
iniciales. La dificultad del AFI puede desviar la atencién de los aprendicebjdélo
principal: adquirir una pronunciacion adecuada en la lengua meta. A pesar de estas
objeciones, el métodoesulta eficaz en contextos académicos avanzados, ya que
proporciona una herramienta precisa para la comparacion y el analisis de la

pronunciacion.

3113 M®t adka nol - gi co

El método tecnoldgico se apoya en la escucha atenta, la repeticion y la grabacién

utilizando diversas herramientas digitales.

Este enfoque supera las limitaciones de los métodos articulatorios y de

transcripcion fonética al priorizar la percepcion auditiva. Sin embargo, asume que el
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aprendiz puede percibir las diferencias entre su habla y el modelo de referencia al
sefalarsel®por ejemplcenunatranscripcion errénea, lo cual no tiene por qué ser cierto.
Ademas, aun cuando el estudiante percibiese la discrepancia sefalada por la transcripcion
automadtica, esto no garantizara que fuese capaz de producir adecuadamente los errores

identificados.

A pesar de estas limitaciones, el método tecnoldgico ofrece ventajas significativas
en la préactica ya evaluacion de la pronunciacién. Proporciona una retroalimentacion
inmediata y objetiva, permite la autoevaluacion y fomenta la autonomia del aprendiz. La
integracion de tecnologias de IA en el proceso de aprendizaje de idiomas abre nuevas
posibilidades par la mejora de la pronunciacion, aunque es importante reconocer sus

limitaciones y complementar este enfoque con otras estrategias de ensefianza.

Para esta investigacién nos hemos basado en este rretndidgicoy es porello
por lo que posteriormenteemos detalladm$ distinbsrecursogecnologios disponibles
para la autocorreccion de la produccién oral y la pronuncid€idalizamos describiendo
los que empleamos para nuesinaestigacion el reconocimiento automatico del habla
(véaseapartado 3.3.1.1y el subtitulado intralinglisticoautomatio (véase apartado
3.6). Ambos recursos seen también e el apartadol.5. dedicado a lgplataforma
Microsoft Stream, que constituye la plataforma de video compartido selecgipaanle

integra ambos recursos de manera accesible para nuestro alumnado.

311 .. M®t odo de | as oposiciones fonol -gicas o

Se fundamentaen las teorias linguisticas de Bloomfield, Jakobson y Halle sobre
los rasgos distintivos de los fonemas y sus oposiciones binarias. Este enfoque se centra
en la discriminacion, repeticion y memorizacion de palabras que difieren en un solo
fonema, creandasi contrastes significativos en el significado. En la practica, este método
implica trabajar con pares de palabras que se distinguen por un Unico fonema, como en el
ejemplo francés ddésert] d e z U U ] (debsed] ideerstvad)] y( postre). Lo
deben identificar, diferenciar y producir estos sonidos contrastivos. Sin embargo, este
enfoque presenta una limitacion significativa ya que la capacidad de discriminar fonemas
en pares minimos aislados no garantiza necesariamente que los estudiantes puedan

percibir estos mismos fonemas en contextos mas amplios o producirlos correctamente en

87



Cap2?3mdtoado de | a cue:

el habla espontanea. La transferencia de esta habilidad de discriminacion a la percepcion

y produccion en situaciones comunicativas reales puede ser limitada.

Ademas, aunque este método es eficaz para resaltar las diferencias fonémicas
cruciales en una lengua, no puede abordar adecuadamente aspectos como la prosodia, la
coarticulacion y las variaciones alofonicas que son esenciales en el habla natural. Por lo
tanto, el método de pares minimos proporciona una base sdlida para la conciencia
fonolégica,perodebe complementarse con otros enfoques para lograr una competencia

fonética integral.

311 ..8®t odo-t v g avivar )

Desarrollado por Petar Guberina originalmente para la rehabilitacion de personas
con hipoacusiagsta metodologiae ha adaptado con éxito a la ensefianza de lenguas
extranjeras. Este enfoque considera a los aprendices de una nueva lengiisocdoso
fonologico® en relacion con el sistema fonico de la lengua nyese centraen la
percepcion auditiva mas que en la articulaci@s elementos fundamentales del método
verbatonal estan definidos pdromé (2020)ncluyendola nocion de criba fonoldgica,
el sistema de faltas particular de cada lengua, la ensefianza de la fonética en situacion de
comunicacion, el tratamiemtdel error del alumno desde la prosodia, la fonética

combinatoria, los contextos facilitadores o la pronunciacion matizada.

Por su parte, Intravia (26) enfatiza que este método aboga por un acercamiento
no intelectualizado al material fénico y su sistema de remediacidn se basa en la seleccion
de posiciones y entornos favoralbdéaprendizaje, asi como en la intervencion directa en
la emision del mensaje para reestructurar la percepcién auditiva de los aprendices. Utiliza
oraciones completasrgaliza unansefiaza explicita déos elementos prosodicos desde
el primer momentpcomparando las caracteristicas del fonema objetivo ctomema
mal producido mediante contextos facilitaderes decir, utilizando contextos que

favorecen y refuerzan uno o mas rasgos caracteristicos de los sonidos.

El método verbdonal puede considerarse como una aplicacion especifica y
estructurada de los principios de la fonética correctiva divulgados entre los docentes de
francés LE por autores como Callamand (1981), Champiéigzar y Bourdages (1998),
Guimbretige (1994, 2000) o Abry et al. (1994, 2007, 2Q0t@ipdos en Spalacci (2011
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Callamand (1981) propone una metodologia para la ensefianza de fonemas que se
sustentan la creacion de contextos facilitadores. Por ejemplo, para los fonemas nasales,
se recomienda presentarlos en posicion ténica y después de consonantes que comparten
caracteristicas fonéticas con las vocales objetivo. Su enfoque incluye fichas didacticas
detalladas para cad@nema que proporcionan instrucciones especificas sobre qué
aspectos reforzar, los contextos mas propicios para su aprendizaje y una progresion de
ejemplos que van aumentando en dificultad. Esta estrategia estructurada buscaroptimiza

la adquisicion de la pronunciacion en la LE.

En la era digital, el método verttonal ha encontrado nuevas formas de
aplicacion. Un ejemplo notable es la plataforma en likemetix disefiada
especificamente para mejorar la pronunciacién del francés. Esta herramienta incorpora
los principios del método en un entorno digital, ofreciendo a los aprendices una forma

moderna de mejorar su percepcion y produccién de los sonidos del francés

Otro recurso destacado éa1 son du FLE inicialmente creado por Michel
Billiéres, uno de los principales exponentes del MVT junto con Raymond Refsted
plataforma se ha convertido en una referencia no solo para el métodetoreabde
correccién fonética, sino también por la variedad de recursos y herramientas que ofrece

para la ensefianza y aprendizaje de la pronunciacién (Haidar, 2021).

311 ..M®t odo basado en el p r\oacnePsaa mieennt o de i nj

Este método considera los aspectos psicolinglisticos, especificamente la forma en
gue se procesa la informacidhdiferencia de los métodos tradicionales que se centran
en la produccién, enfatiza la importancia del input estructurado y la comprension en el
proceso de adquisicion de una segunda lengua. VanPatten y Cadiernop{a88&an
gue los aprendices procesan el input por su significado gueg®r su forma, lo que se
conoce como el Principio de Primacia del Significgdestos investigadoresgumentan
que al alterar la forma en que los aprendices procesan el input, se puede tener un impacto

significativo.
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32 Recudsgspad&sl a audecbarprcodcwmnaci - n

FLE

E I aprendi zaje infor mal de una | engua,
todas aquellas actividades realizadas fuer
manera consciente o inconsciente, que contr
| engdiaci onal . Este tipo de aprendizaje ha c
donde | a tecnolog?a juega un pAguwikltafrahdame
(2017, cit-Bdsoks WMuKoeORdld 6K Gutis®amarean que ur
significativa del aprendizaje informal de

herramientas ¢ci@enesnt or | u-crgeimicd a0ss$ 0 S medi os audi ov

vi deojuegos, | as aplicaciones, |l a realidad

Estas herr amil oasvaasnecnelsabk adasmpendel Proce:
Lenguaj ePINhtaoafaecén a | os aprendices | a op
aut - noma, compl ementando as? | a educaci -n
pr8ctica y exposici-n a |l a | engua meta. La
el procesao de aprendizaje I nf or mal no sol
|l gp2 sticas, sino que tambi®n promueve | a al
del proceso de aprendi zaje.

El PLN es un campo de investigaci-n mult
I nf or pngRadiclkhRe au (d2e0fcImm@Eem. ede nci a el ans8lisis
medi ant eoorDleenntardoorde este amplio campo, el

HabIRAH)] Smwed¢ ale X8STT) y |l a Somnexessipe gqdS)Vo z

constitusyvaspl doscd®nesDimB8lsa Blrea neasetre8demse.n | a be
de | os ejercicios de producci-n oral ofr e
aprendi zajguedevede mmas®.n3.edpwea psaorltoa daomp |l 2 an
oportuni dades de pr8cti ca afducenpS8as den alaiuzlaan t!
experiencia de aprendizaje, adapt8ndose a |
y transformando | a forma en que interact ¥an

digitalizado.
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Siguiendo | a clasificaci-n de Poibeau ( z
PLNara el p¥%hbl iecso peorsigdmreerialenti fi car diver
faci lauttaoncolrar ecci - n en el aprendizaje de un

- Lxxorrecci-n autom8tica ortogr8fica, gratl
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- El control por -nvSoggzu,i ndai 8yl oaggoe nhtuemsa ncoonv er s
Hemos querido <crear un apartado para | c
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EITr ®s or de | a Langu®esFraln-m§seyad mpioe ma |
conti enepal ®@B®.rd@atG0 con su histori a, 270.000
seg¥%n | a welQuMosalLponblacita como | a fAsol uci
un i diomao con apoyoSdetlatiantell gemeriai ant
Tr ®sor de | a K &#fguuen Fdriacnc-iaoi nsaer icou ydaed a sd ig-l o X
finali z -quemg@las®4 actual i za por | o que es nol
no reflejen | a evdéucobnesuldea |m8E8ssogarcaadi n
l nvestigaci-n que para el apr e&ndiuzsaoj ed ea uetsot!
recurso est8 m8s orientado hacia prop:-sitaos
e |l a ensefanza dedr d@miaenrct®es , d eq ua& u tcaamnor ehn d i
uscan mejorar su dominio del franc®s de ma

El diccLOAaad®&mdée Frumo adereleadd ¢ m8ndi o ma
franc®s, pubXVtpmaroo ertmeesdi tsadgd oy actuali zado

define como diccomémrlia web |l edegMasa®Li ngua.

EIDi cti onnleisr & nMiesrueesante y Ytil ya que a
funcdabingni feipcraodpo- byi t ®r the n®u bfusrcmatoo f aci |l it a
dentro de un coateyropoBwes ¢ nenmpiymgir edi ent
Di spone de 17 temas generales en su ver si
consulta directameaftuecyausdpidbeaompafiandeaci - n

Por Yal t i mo, i esitamr &raino slc osoWaoh W Rreftgiremns e
Revéeaol os cuales | o0os usuarios pueden par:

di sponen de foros donde encontrar t®"r mi nos
conjugadorWoded Redictm@lnwcye el diccionario Esp
franc®s-espagmnoelaieyn Reuceaaasioor a gopr Qpnbhée ns

apartado de gram8ti ca.

www. ati/l f.fr/t] fi

Swww. mosalingua-dicoami @ a naiegpesdrsense /
‘www. di c taicoandneamiree. f r /
Swww. i konet.com/ fr/

*www. wordreference.com/ esfr/
"fhttps://dicci onadreifo.nriecvieornsess./net / frances
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32 . 2. eMloet obr¥aslqiuregdéa?2 st i cos

Unmot or del bbsg geuse duarcao h er r agnuiee nptrao peonr cli 2om
acceso a (gradedeasl abamatsi doadfersases en un i di c
traducciones, definicionede Yy aajae mpll @s adid osu
eegtnstr am@ghtloo que ofrecen dlbspedimdéiohapasa
pal abhraa oacaucain-d®er @oelsa d ear huesror adrei enadaec die:- n
autom8texBaoradso nesece paureidefdacmxt el en el que ¢

| a fpakaeboa y comprobarprloap ufeisatbai | i dad de | a

Por ejemplo y t &l gwre®sBoalvaejmo,s ®in duwer em
@voir oOal ceasfpaarfdo! ,coomnlate gqueda de B yal qdiecci o
entender em® sc gdueedimtn® r | & cNo asearcthasuf i ci ent
que busqguemos en el cafigcrcdaomguieo edsidaespaloabr
expresiones en | as quel pamenoa ea8§se ti emm

uti | i augnsoetnoors de b¥Wsqueda.

Figusa 3.

I nterfaz del mot or de bWsqueda Linguee
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Bizccoooitececaannisi

¥, Traducir texto @ Traducir documentos / Mejorar cémo escribo

Diccionario frances-espafiol
avoir v — tenerv

avoir m — haberm (0
cafard m — cucaracha f

Ver altemativas de traduccion (5

En elaboracion

© Diccionario Linguee, 2024

Utiliza el Traductor de DeepL para traducir texto y documentos

instantaneamente.

— avoir le cafard

~

Fuentes externas (francés — espafial)

£y Quand j'avais le cafard et que j'allais voir Luigino je le quitiais apaisé et

Encouragé L+ moscati it

[.] principaux d'une unité, comme nous I'avons fait pour le Cafard lorsque

nous 'avons modifié d'attaquant en mélée d unité [..] = ewblizzard.com

Jy Les piéges n'ont jamais prouvé leur efficacité dans le conirdle des
cafards, mais peuvent renseigner sur le traitement 4[]
C* urbanpestsbook.com

Bien slr, notre cafard hypathétique n'a pas de dimensions connues, alors
que les cafards réels ont une longueur, qui leur permet de finalement

ro caso
pal abr as,

ente en el

a sacar una f

observar 2 a
hot o du

S motores de

traducc

Si - n.

9

serzan | as

por

b“squeda

v Traduccion en tiempo real al
escribir

v Calidad de primer orden a nivel
mundial

v Traduccion de documentos con
tan solo arrasirar y soltar

4y Cuando me sentia triste iba a ver a Luigino y me dejaba aliviado y
tranquile. C# moscatiit

Si al final cambiamos parte de sumecanica esencial, fal y como ocurrio
con la cucaracha, que pasé de ser un atacante Cuerpo a cuerpo a

convertirse [...] G+ us blizzard.com

Ay Munca se ha demosirado gue las frampas sean efectivas para controlar
las cucarachas, pero pueden aportar infermacion Ia cual se [..]
= urbanpestsbook.com

Por supuesto, nuestra hipotética cucaracha no tiene una dimension
conocida, mientras que las verdaderas cucarachas tienen un tamafio, que
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32. 3. Correctaqogreamatt odpdr &sitciol so

E I sistema ortogr8fico franc®s es mu c h
al fab®ti ccosmoe seplaeyy @abisal i ano, pero menos comp
(Ziegler po20ttR¢ asitazi-mdi spensabl e que | os a

LE al isqussabl gontes nativos, tengan a mano ur

Las herramientas digitales de <correcci

significativa en el 8mbito de | a asistenci a
de | a simple correcci-n ortogrgfica, i ncor
etsi l 2stico, ofreciendo una solwuci-n integra

i denti ficar no solo errores ortogré8&8ficos,

aspectos est i,lr2psptoirotosso graen err caibd seseepec? hi gas
mej or a. Estas sugerenci as est 8n di sefadas
coherencia y mejorar la fluidez de | a esc
efectivos en su comunicaci - n.

Esthasr amdegt aal es de ovaunepaison mgsami & @ga

diccionarios y |l os motorneEdnde ohjaussqqueda cyyanpd
diccienamicésso cohotgaduptpmetmm yboerx tcoalded ad

Se basan en dos observaciones -®5mp)2ricas
i mplican una Ynica adici-n, omisi-n, sustit
ser correcta. Esto supone que | os errores
son eficaces para hablantes nativos, con n
embargo, para habl antes no nativos, estos ¢
Los errores de | os aprendices de idla omas n
mecanograf?2a, |l o que hace que | os algoritm
eficazmente | o0os errores de estos wusuari os,

di sefados espec?2ficamente para el ndenrguaj e
adecuadamente a este ti (e ghaer 28dIRAiga dbieamue s |
2019) .

Podemos enconer dosedtr Pteisc @3 exd idnt eracti v
esmm8sent pgreat o al umn aydao qduee FhLalEc e sugerenci as m

con | o cual faenl ctaambeb eafpocersrideSattaecreaecnta .v o
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puede pepusontodfirdgeceeopci - maldeabradsadalr di cci ona
del usuaripeymEbvbe ki traezdaiycae cgeue ti empeol de r e
t extom respecto al tipo ests8tico
Estaesstemas dencdaryreenccexhenisi ones par &
compl ementos parbli apoés ecdoioWohreds Doadmseo posi bi |
de copiar y pegar texto para su procesamien
cuentan con una versi-n gratuita que ofrece
en |l a |l ongiltpwwds iddle tiexttawsy -n de publicidad
premium permiten el procesamiento de texto

of recen al macenamiento y archivo de textos,

Los m8s conoci dos paArna iJ/Ba hlegradgna nfargeen c e s
TooReveySsa i.BEeEnm8s r ecomendaedfon tpipgro &l ecosf ruescuea r
tambi ®n traducci - -n del franc®s a auanrgiuoes i di
se trata de un softwar eToduada paegdlrame aats, p e
haeeg@rincipio no apto par a;nmubessttaropacs € amnado

I nt erveebrast @ d- nde ophoerdrea hd eegtarocorrecci - n

Con | as mejoras recientes en | A y en pr .
desarroll ado nue$as |Taepxiti (Raadrilsd rBedtdc .c oynoot r a s

LanguagReVehwasno mej orado considerabl ement e.

32. 3Anliti dot e

Aungqueheaggtaani ent a de i1 ngenier2a | ingg¢?2st
franc®s hase gmpRkRb5- affesi entemente al ingl ®s
i nteractuar entre | os m-dulos de ingl ®s y f
cifras i mpresionantes: 110. 000 palabras, 7
8. 500 v.eGM®ser rlor es detsec tt aukahs t y@daruudebnot em§ s
i nformaci - n. Cada recurso incluye una serie
corrector y | os numerosos nAdbisd@dpReé b¥Wwsqueda

Este programa corrige errores o erratas
Como se puede aproeci &@arremelsaski gnarad ad. medli
subrayado codi ficado por col ores.
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Chers voisins,

Nous avons le projet emballant de faire une grande célébration samedi le 6 novembre a 8 hres dans

cousin par alliance. Nous avons prévu des animations extraordinaires avec notre animateur préféré,
Yves Vaferrir, qui n'est autre que I'ami de mon fils! Gela dit, notre éminent platiniste n'a pas encore
confirmer sa présence a la féte raison de sa soutenance de M.A. & l'université du Man., mais,

quoiqu'll décide, ce ne serait pas inconcevable que vous et vos bambins se joignez & notre féte, sans
compler que ce sera pour vous une opportunité de faire la connaissance notre famille et de nos amis
Comme le disait Confucius ad fitteram: "Plus on est de fous, plus on rit!"

Si vous pouvez pas vous joindre & nous, sachez sachez que notre amplificateur a une puissance de
BOO guates. Si vous restez & la maison, prenez pour acquis que vous entendrez un peu de bruit &
travers les murs, mais nous allons baisser le niveau & 3 h 00. Nous nous en excusons & l'avance. Si
cela peut vous consoler, vous aurez plus de franguilité la semaine prochaine car nous prenons la clef

des champs pour Macchu Pichu, au coeur des Andes, ol les voyageurs peuvent y admirer les

vestiges d’'une cité inca. (En passent, est-ce que ce serait trop vous demander de garder nos clés et
de nourrir nos deux chahs en notre absence? Si vous acceptez, nous en serons ravis. Lorsque nous

reviendrons, nous vous donnerons alors un joli souvenir du Pérou pour vous remercier.)

Diici-14, je vous informerez si un changement est fait & I'horaire car il se pourrait que nous débutions

la féte prématurément. Si vous avez des questions, appelez-moi au 555-555-5555. Vous pouvez
également contacter les administrateurs de l'immeuble

Ah oui, j'oubliais! L'admission est de dix dollars (12.00 $) et un infinitésimal pourcentage de la somme
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peeb exceso puede |l evar a ;ant ¢ exarermd@att 6 rc,i |
de sugerir sin-ni mopueded ral ias aRfe®@K a& nlt eegrieit lei
ha afadido un filtro de neutral idle dg &mee rgad®n e

y s ustpiotruitr®rars (nfonst ihdeditier,o s

A continuwenitrre,nenncdss ¢ ua b ntmeaiari rogh@atdorse s
gue son especial mente adpcdrusadds g@lriac ancuieosnt ¢

gratuitas.

32. 3Bo2n patron

Se desarroll - en Canad8 en | a Universida
para usuarios af@legfecin22@1.Gle.l 6mano®pugador
ver bpw? a&ys deyvgorcaansutl idera tpo A& tBdoen Pat yloans,a dsa f . )
en adon®ti caesnolyr eotyipleaesague como obl etivo
frasmece@eanpdard, se dirige especi aA meinfter earc ieas t(
Anti,defela |esr pesobhes| os cor Vegesaenom@t i
Fi gurcano3 s i nt e@nmfeaswenuraaatnutiitdaa d d e upeu hleimoisd a

recortado pgaueoinslidemtaenpsy di fi culta su uso ¢

Figuba 3.

Il nterf aPzZatcdreo nBo n

-(\D/ BonPatron

Editeur  Vocabulaire Grammaire Qui sommes-nous? Pro Compte ~

A AEEEEIT T O U DO U G aaé e é & iio6laaicg

@ 0O - - T ? Langue du texte ~

Ces lectures sont destiné [EIyRERITRESIPREIS e A TS I eyt o francais mais ausi ales étudiants

e R T R h e avecle nom qui précéde, par ex: des idées
intéressantes.

Mots: 25 / 250
«je» &minin 7 imez I'&di it? .
Jje » est féminin ? @ Vious aimez I'éditeur gratuit? Ve i
je suis francophone ? = euillez faire un don |
un exemple | effacer

Conjugaison des verbes hd
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32. 3LLa3nguage Tool

Language Tooslti ngue por su versatilidad
Esta herramienta ofrece soporte para m8s de
i deal para escUnd odessumuldadrlamtge,rezsssti cas m§
deque el usuar i ol emwada, mart dgieceaari t ®u a | a apl |
identi ficar un mayor eea¥im®@resdenkirdmddeercuah:
particul armente Ytil imar@sdaitaemtram eiumt, e r2f0er.

32. 3Redver so

La propia aplicaci-n se define como una
| A para corregir ortogr &fuzax,orgreamtuidiaantye ras
a detectar y corregir cualquier tipo de err
ortografza similar, probl emas de concordanc
errores de ddunmtmiraecpith-aned er mul a y mej ora cual

su | A (Pewepriyao, s. f .

32. 35chri bens

ElI corrector Scribens incorpora | as capa
anteriores y afade |l a funci -n BegueéoB mél ac
presenta un ejemplo de una solicitud de re
gue | a aplicaci -n ofrece.

Figuéa 3.

I nt erfaz HEjeengclroi bdeen sr.ef or mul aci - n
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A,
SCI’ibeﬂS (LTI YL  DICTIONNAIRES REGLES  OUTILS  EXTENSIONS API (% version premium ) () SE CONNECTER FR ~
\ J h =g

CORRECTEUR ORTHOGRAPHE &CORRECTION GRAM[ AAIRE

et la grammaire de c I'outil d'e:

.m [J) corier | [ cower | < EFFACER | 7= EXEMPLE | &' REFORMULATIONS &

Ces lectures sont destiné a les étudiants débutants qui voulent apprendre le francais mais ausi a les étudiants plus
avancés que souhaitent continuer & améliorer.

;y: O Aucun ~  (IFRv X

Ces lectures sont concues pour les
étudiants débutants désireux d'apprendre le
francais, ainsi que pour ceux qui sont plus
avancés et souhaitent continuer a
progresser.

Ces lectures s'adressent aux étudiants qui
commencent leur apprentissage du francais,
mais également & ceux qui ont un niveau
plus élevé et qui veulent approfondir leurs
connaissances.

Ces lectures sont destinées tant aux
étudiants novices en francais qu'a ceux qui
possédent déja un bon niveau et souhaitent
poursuivre leur perfectionnement

32. 4. Treradidtotm8nt i cos en | 2 nea

La traducci -n autom8tica es | a traducci -

i ntervenciLos humamat ores autom8ticos se pu

autocorrecci-n ya que, si un apr edndiezc tdae, FL
es decir a ade lemagu@ar ondhiueaan:- heeguo,a ipoadresanj e
verificar que el texto obtenido coincide <co

Sus i ni cios s e r ePmao mtear neema rat etsr aadfuacxc i 5 O .

basad diccionarios ym§gegtktascdeang8bnsferest,
corpus muyahgsreantiesgament apr en,ciomnasjtentagury@f un
de | as aplicaciones clave del .PLacesn@moe ntac
de traducci-n (bases de datos donde | os t

traducciones aaetdecioneghprypbat@ode un corr

mej orcaarl ildmad de | a traducci-n autom8tica (D

Los principales traduct orseosatraaid wan8dri caoes
Googheeepl gl tr aducySpe edceh |MEgtgreprs 0 hfeGooo gd ee ,e | |
s.Git)l eemol og2a de tradutecnol agitaméei vazne
Google, con puntwuaci-n autom8tica, guardadc

de edici-n de texto, transcripci-n de archi
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y subt 2 tetdicom§ s , e nDceoenp{Drgeerpd.g, q use. f e melde s
neuronal eyebhrTraddoec bbewadep avritceg o fltos ser vi
deMi cr oPsoorf tv%b p e enohe s gggede m8s de un traductor

un s ubtTiotdwlsadcksrt.8n di sponi bl es de manera gr &

ciertas |l imitaciones ant.dbvovodHd@snealessygb@indel

como herramienta de aldlIt®correcci-n en el ap

33. Redugspad asitadrrecci -n de elna pronu
FLE

EIReconoc Aumi em§ i c HRAIHs e ( ha convertido

herramienta prometedora para | a autocorrec:
producci-n oral en el aprendizaee(@Bll7engua
p. 8)fluoboomoboceso inform8tico que transcribe
a tegxtd RAH ofrece a | os aprendices | a pos

fon®tica correctiva autetm8dIN.8a. ( Garcz2a et a

La eficacia del RAH para el entrenami e
ampliamente validada ©por l a i nveRteiveddi - n
(2019) confirmaron su wutilidad -Kol ewrt ey car

Cardoso (2@0R4d3naemévizarl oessdiudti o8 tsieodbar ed eR A |
aprendi zaje de ge@uhaddpuadneisqgaddnss (ekt)r e 1990
per2o0do fue elegido debido al osshgomittemosacde
aprendi zaje autom8tico en | os sistemas RAI

precilsdamacgi dad de respuest a.

Los resultados de esta revisi-n fueron
analizados concluyeron que el RAH ofrece ar
pronunciaci - n. Una ventajayal apgweee mddle RAH oe

estudiantes practicar en cual quier momento
flexible yEpeBS8&ndkei kadoeatmednba massopamnt g

de producci - -n teralb ¢@pes8tRimadrapetida, el r
adquisr iyd | a r e p éAtdieanisss € s p aVak th Rall®k.dn(esiest ac a
|l a motivacil ar aiteli asaalpgbads@ ent orno | i bre de
particul armente relevante dado que | a ansi e
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se manifiesta con mayor i ntensi dacdondour ant e
sefYaMlaxn N Yy Ehe@P D4 cuy o sc idisah(hrd RRusiseen al a
ambhe ®nl os r e siun vteasdtdidgeadael dolarb 00 estquwe ant es,

—

estapsenas utilizan el reconocimiento de VoO:z
aprendii ngpye®sdien embamgdyiuwei dr8dsesi ncl uyen en
Y

ersonal de maplreodbmapasesbBnrecibir input,

Esta observaci-n podr2a extrapolarse al

0s estudiantes de esta | engua tambi ®n tie
readbre aquellas que involucran | a producci
esar del potenci al del RAH para mejorar I
dopci -n en el aprendizaje de | enguas ext

perali zada ent re flpddametsetau diaa mteecsecsd Edsatd d e |

-~ Q@ @9 T O

or masnpdiBsratregadas - - herr amiceomt amaybe nRAM € aci
strategias de aprendizaje de | os estudian

ctividapges g@rost pptoceso de adquisici-n de

@ O

Nunan 2Dl 5destaca | o i mportante que es
|l ing¢2sticas (escuchar, l eer , habl ar y escr
fie | dominio de un idioma i mpl ia&Ri ceHarddosmiyni
Renandy)ah a(b20abn2 adem8s de | aopecesniddaddese pa
pr8ctica comunicativa en el aprendi zaje de

capaces de wusar el I di oma, no solo conocer|l

A continuaci- -n]avdmosi andés daysl?idhd erse so n «
de NVaoazrpgaos ar emos | as dpbhi ¢t asteie dnaessaane reon geulel an o
son espec?2ficas parmpoet enipere mampals equde s$dilo
songwproporemanaeatroal i ment acaiutmmgpmom®ti ca

Vol ticmonent at emses r ecuprasroas ldai gmetjaolreas de | a pro

33 .Hleconoci iniaé mtdeysqy zs

E I reconoci mi ent o cyo npa esnfeentteaseicso acbec i \mo 2 n
consitsrteenseénor maput oral en texto (yWoliaesa?unt e
2019). Ambos son Yt iylaesqupearega o hacipmioomuineci pe

retroali mentaci - -1yl aosftetésva pubpmg8tiona un
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de pr onuknocsi apcrii-mMme.r os si stemas de RAH requer
previo para que el sistema se gdwapdwsleuai s

ha sido muy r8pi da.

Para entender desde un punto de vista te

a Detey et al . (2016) seg¥%n | os cuales el
secuencias de palabras wutilizando model os
| ®xicoms vari antes de pronunciaci-n y model o
Tradicional mente, estos model os se basaban
y Cadenas de Markov Ocultas. Recientement e
artifispiexli @ad¢ memte | as redes neuronal es pr ol
convolucional es ( CNN) , gue han mej or ado ¢
model i zaci -n ac¥%stica. Los sistemas m8s ava
a extremoangulai moegli zaci -n acwstica y |ing
de |l enguaje externo. Esta evoluci-n en | as
precisi-n y eficiencia en | a conversi-n de
campos camecltapti-n autom8tica.

A contiemadia- fFRimgstaamBoyg el esquema de

reconoci miento autom8tita ¢8bi hphbhebésirco,
(sde.Uhiaver sAiudadcda oBar del ona.
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Figu7a 3.

Esquema b8sico de un sistema de reconoci mie

Analisis acustico
E:) Extraccion de caracteristicas

Senal sonora = =
econocimiento
Lé :> R
Modelos acusticos de Diccionario de Modelo de lenguaje
las unidades de pronunciacion

reconocimiento

Para ¢&f 420 pyroceso infoaem8§trcbequastant :
el habl alemomit eatto RAH o STT speorp osdurs? as i dyd fai:
tambi ®n1 como una funcionalidad que permite
transformarla en formato escrito. De acue:
Castillejo (2021), el RAH es unf own®hadel de
di scurso oral en texto escrito. Cuando el a
sefal de voz en un archivo de audio, l e el i
A continuacnit-en,elmeudsso de ,pxamabal i dadquestad

deduce | o que podr2a coincidir con | a caden

33. IRelconoci miento de voz

El reconocitmammhit®nrdet emaedomi ent o aut om§t
0O motwaozt dactommvi erte el habla en texto, de al
(Speech.Diac hToe xrte)c oneoccd nmE eerntde pt res ti pos: s?2
t rans.mirsdic-om o cdiemiternanos mi si - n mise retlr agsu ee |s eu spu
a¥n est 8yshearl’laanedlo m8s adecuado parya sfei nes
corr es ppoonrd e jcemmplecd se empl ea para EI subt i

s2ncponos,prmparetsa el audi o y devuel ve el re
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di o. E I as2ncr onodupreargne rtoe, saw dti ioessmpdce drea yroe

mbi ®n m8s prolongado

Medi ante estéa Bpneinedec®imipeagp atzicamp a l
e sucdi ecxcmatalanscripci - n auyt,onp8otri clao ot asnutbo

pronustoiraeictm;ede no existi.r coincidenci

Por otréd papteo de Inao treecqrualeage? ae|RAUIHS 0
n®teikcoonsyecuent e apgeemrmdi £a jednippltieyt iggao rc omp |l e
rte del alumnaddoy elied mpaoptr gesadiifiapdeor 0 6 e n
anscripci-n y est8 queriendo decir Aper

rrectiva autom8tica sobet 280l0.39r.r or ( Gar c?

Consideramos que dos hip-tesis apoyan el
I ogutoppwte st a Swa(d®B@Be&nr iyl Il a hi p- t(eLsoinsg ,de |
83) . La hip-tesis de Swain sefatasade el
frenta a | a,pdeoldaczdomt qroudampupapel m8s ac
ando se enfrenta 12If vierspgadt qpuieSadvac s e A ® 9He n
obligado a <crear estof Wht it ea 1I6I9PEH2 Pt.i c a
cesi dad exriggaet iwm rhayor esfuerzo vy una p

noci mientos pasivos gque pOesme afei rlma |Aernngs

OO0OQ¥,lmih comprensi -n de | a |l engua qgque se ¢
teromi rsiint @ mbargducci -n es ud Sswasitne, mal 9c8ebr,
52)or estel mbitsovente debe descubrir | as es
asmitir el significado requerido por | a s
bre.

L a producci -n requi ere, pues, un C omp
mprensi -n 2(KDashan prd@8cci -n se ir8§ cons
di ante |l a interlengua, t ®r mi no acufYfado p

ng¢2sticencewmenetlr agnuel osse aprendi ces mientr a

a |l engua extranjeran, Labddap: - pesdddale | a

ngenfatiza | a importancia de | a interacci
ra mejorar | a adquisici-n de una segunda
significado y el Il nplua kiopptresiss btdle ka
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supomegse | a conversaci-n no s-lo esfuermedi

t ambgiuRen c o n dnteidti wy @ oun el cual se Il eva a cab

Mot i vadoh p-otrdeesliaso up ud idsesa [hii doahit g- tleasi s de
int eraedciRAldCciI | i ta I|lapoarteuandid-andeche p@amai cgeuse
produzcan | engua y reci ban retroal i ment ac
fomentando as? un senti do dceo mion treercaocgcein- nl
i nvestig@ard@e@ade€amapel l e @RO0ODP&8mVedekeen et al
201L6i tsedMe hdi-holuogQ@ar (02002 4) .

Seg¥n Vu et al. (2021) encowtbeéamesctos t
to @deditctado cuya respuesta a aquell o que
por otriontt @addac¢tded eels pewre hl a respuesta por p
gue escucha puede ser muy diversa. Ambos s
I di omas pues el primero permite seognpmrddar
apositthuaci onesi netne riaaostoapaire cs®nt ext os real es.

trataremoseenekl gperbhambaraagremns ed conversaci

33. 1S22nt esi s de voz

La s2ntesis de voz (tambi®n ||l amada t ex!

ah2z su nomenclatura etiindglz&s reWS a(sT & xotn ®toi ¢

para generar voz artificial o sintetizada.

Esta hereamiléat &t il tambi ®n npmeamil ae pr o
di sponer de un ano dpuliet adkeh ortsafred reemmecnitao s f o n ® mi
pros-dicos, as? cC omo | os espeaifpioalemss de
encadenami ent os, anfadleineasdad sd cesn eelssét med § easqt uedsi ¢
hacer | @soa ndsecormi@ps ®t u tciolsifznanrc iloanses de audi o di
| os di cecn olnfare a0 sdwaldagoonhumvoenci - n.

33. 1Ap3 i c adciigoimtensieecso n 0 cyf nE 2emttedosi s de Vv oz

En adel ant e nos referiremos al reconoci
autom8tico dedqudedambmd ae ( RAHY s ¢ aels rienctoenrocca nmbiiear

de voz se centra en i dreretnitfriadsa rqaeiewin®mc i ;b € ¢

106



Cap2?3mdtoado de | a cue:

aut om8t i coe deas ehrmtbé mder qu® se est8§ diciend

emwomandos interpr.etables por m8quinas

Esta fundeomealciodhhaodi mi ent esty8 sdirednecnisb |l de
numer osos paoeyg pareil toe v 0 8 d idt&dorrdddoka qtueextteo,sd e Of f |
di s ey atdeac ncodmocgr?oas o f t S.[5a e cdhe s@armwisd éBsE &)y , el F

previamente deberemos seleccionar el i di om
habilite | a puRbdaremos asaom@t drcd@icdtaanent e
en | a pestlaofagadeei emiecium micr - foneeleconherar

drandparir bsubeli Frenmnosgruabaciermmwrsoacahpgao de audi
en formatos . wav, . mp4 o fmpsEel aHIm@aremhai v o

OneDri ve.

Se prmuwseedeecci onar | as siguientes opciones
con oradores identificados, con marcas de t
gue precisar gue el tiempo disponible en

transcespdeenrtdeal Pdhaea a5 uhodag.ar (TaS)s2nt e:
Yoni camente debemosens el & cip e winsadlaeecld ieteanxatreon y
voz GalWma vez seleccionado el I di oma podr e

mas c wl ifreeaneni na y graduar | a velocidad de | ¢

Otragpl i caci -n preurya ulta | szasasias aweh vaaei - n
TTeR deari sponi bl e Yani cament e ay t Savasi .de S W

funcionamiento es el siguiente: se pega en
se deseaseessceucehcacri ona el i di oma y Ipd.awel oci
Esvx8lido para 9 idiomas que incluyen el fra

amerd can

La aplSpreaecdimotce ®amli ®A Hecmuhevdesa It ioamnam d o

mu e sstd revao z dsior eecrtaanscr i bi endo autom8ti cament e

audio y video, witadeo de YouTube
Dentro del campo de aplicaci- -n del RAH e
no es el aprendizaje de idiomas, sino que ¢

Shttps://ttsreader. com/ es/
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de investigaci-n ling¢?2stSiomadbrkagba. Nbhasr anl8l
Speaki ngDi(chNSSiperec hy)l oggrert odas de pago Yy n

continuaci-n, damos una explicaci -n del fun

33. 1.S®.n1 x

SorPes |l a m8&§s potente, est§ i mpulsada por
yprocesamiento dbtilliengudpe hambharahes para
denominadlagt lmct ulpashmmpi aa descr adsr a Ccol

empl:eos

La f uvnecribaftience una transcripci-n |iteral
pal abra por pal abr a, i Bsl ab he sfeolr ma enfSsc tfd
transcripci-n ya que no se elimina nada e

programas de tel &voinsix)n2Va&Rdsf pekhcubasof( |

reside en el formato empleado, el video par
ver batlian subtitulaci -n requiere dalr dsmo de
transcripci-n con el vi deo. E I resul tado afr
el di scurso junto con | os efectos sonoros.
La funci-n de |l ectura | impia tiene como
de | a transcripci-n |l as palabras, soni dos
significado esenci al. La transcripci-n de |
entrevistas, cBoebDg)o20B8Aferencias (

3313 Dragon Naturally Speaking (DNS)

La siguiente aplicaci-n se ha de instal:

necesita que se use unqune cseforal dee buenan

previo que consiste en que se |l ea una veint
para que el mot or de recon&ofmoé@nco sefentr

EnGoogl di dponemos de esta funcionalidad
gue | a hace accesible para un p¥blico no pr

Ver emos m89noadal aaretreg aami enta que hemos util]

https://sonix.ail/languages
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MSt r,eaens t ambi ®n accesible para nuestro al

i nstitucional a | as herramientas de Microso
popul Word, ofrececaatvealk medomrede voz a textoc
utiliza sesbgubamefitaeicadnpra por parte de Mi
de software Dragon, gue | idera el sector e

todas | as Faglnicda.cizdrRels (

331. 3Dictation

Se trata de una herramienta de reconoci n

para facilitar |l a escritura mediante dicta
Chrome y sin necesidad de instalaci-n. La p
frcaensa y | a descartwame s p o oshuona gmeeddo paerr nuint 2paa ¢

3313 BSpeechl ogger

Speechfwgtyéza tecnolog2a de reconoci mie
Google para ofrecer servicio de transcripc
garantiza una alta preci.Ea-degchatammanpane
i nvestigaci - n paorpgauret iern dea |possg edjiueezaz2mi redt s

de una suscripci-n.

332Ap!l i cacciiinpeas! a pelendi zaje de 1 di omas

Tal y como coment §bhamenseralna ai nter d &diu Pa i
ha experimentado wuna evoluci-n significat.i
necesidad de una i nst reuecncfioonu ee xepd wen itcaa tyi vso
relegado a unBislelgiunrdés r ©kan@oR;,0 2Pauvage, 201
l nvestigaci snlkesdweaen mponteancia de integrar
aspect os-f dmmnl®tgicmss con pr8ctica <constante
(Br aux, 2014) . Laurens y Guimbreti re (201¢
|l a promurycil aciprosodia en situaciones comuni
y Alves (2012) argumentan a favor de un ec
ejercicios de repetici - n.

PYhttps://speechlogger . com/
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Comte esset updriaoy @ ehiamet e gernatrr eenlami ent o de | as
rales de manera contextualbphdeaadeimgoalms &2pr e
arapeéendi zajpeo ddreroanmslmiotmmaler rami ent duésstidopa
bj etdarvizoa i ncBmnpormaol Rer adnal ede sApr esn il asj
ngldes ¢ stsudi athdtee PLEI|I faprkendarzaje infor ma
ermitiendoun éobsr avammpestientr as el docent «
uza su progreso. Eplteameams taratleagi an haufsamz a

portunidades de aprendikElajapreéerdkibdijees iyn ff

nci dent al) de una |l engua tiene que ver <coO
onsciente 0o inconscientemente, pero siempr
mplican un aumento de il@i coanlp e B2c@& & sarda®dm u n

n MeBfaszol s y Fuertes Guti®rrez, 2024). Una
enguas se producecoanot saB®sAdthdieltaZadl £ nol og?
travh@srrdmi ent as C 0omo | os medi os audi ov
plicaciones, |l a reali dadsvposuthd cd nyodlb-dgeisa &g
ue han sid€esefal @dDBPet] pPPsik@DRLdut ores citad
MuJ®BaspHwbertes (20u2tdi)®r r ez

Vemos cada VYem-m83 guelierdenador se tra

n cabina indoyaduwale dea Iterrqwd og2a digita
special mente <centrado, i ndividualizado e
I scriminar, comparar, entender . . .) O SsSobr.

xtendi do como Audaciuyepnte guer aademigent o
roducci - n Hail,d a20udn@n a doo. (

Durante | as sesiones quienfse,mde slaaar gl é an
mparti morsu epsatortae,mdis® r wbomo sal u mnrodse tnraanbea jaa
ndi ferente con di supoaddietniawdoosr em-. v iDli ecsh,a st ahr | 8¢
ue no sean ex¢tepseirvminmeennt et rlaabragjaasr en un ni
i fegaert engesrud st ap a rpteircoi mauti ine8és|l @r Béupdoduce
neas peccing rckakedaoena deraaprendautaj moboopedes ocnaada u
rabaja a su ritmo y dqeeusa dabher aamé&smbi ma

magi strales y | as pr8cticas en grupo para u
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Exi sten numerosas aplicaciones que faci
tecnol og? a mul ti medi a, es decir, gue per
comunicaci-n en un mi smo f or mat o. Los Yal t

-

econoci mi entvmzyahmphinitedadac sdnedee st as aplacacic

r8ctica de | as compdteeencciiagcai -qnaeppedmctennc

©

puedan obtener muestras del habla de | os ap

Con respecto al modo dei gminfuind ataicM 0 n ¢ U ¢

—
(¢

cnobbgpéashns estudiantes | a capacidad de
roporcion8ndoles una retroali menohaeail-an ref
critura, |l o que era impéhsakBherhacéopoap:
edvedds U producci -n oral, refl exionar sobre

ance en | a autonom?a del aprendizaje de I

o 9 T d® T
O < < O

| os estudi ant es.

Con respecto al aieonsdfacpmudechengunasl| e

Q

O o -
> S5 O 9 <

|l as tradicionales ha priorizado el c-dig
mbi ®n | a ensefanzac oenxop Irthetii (Raridde I PpC. e di)go ¢
staca | a importancia de esta distinci-n,

unci adooucacilso quu ails cheist " epuede adas yplotra

comprensi ble para un aprendiente que sol
t S8omdiar oui j®@usues)] AEppHpet di spari dad entre
tidiano y su representaci-n escrita forr
tudiantes a una amplia variedad de <corpu
|l o enriguece su comprensi - -nldmerdmand & ngairaa
frentarse a | as diversas formas en que SeE€

r l o tant o, una ensefYanzar edeuwitliivhar ade el

Y TW D »®» ® O O
O 5 0o w o w

prendi zaje del c-digo escrito <con una i n

facila tlamsdoelsbdosdi ast e s memtroas nmevceegsaar icoosn € O f

ambos registros del i di oma.
A continuaci -n, @aleapse n h aanplail ceadciga i esdt @ s
para el aepremaere®s$ eilbugreme acpr omd Wecib-an or al

|l pronunbaaed  -RARXtra2das delGu @&bPARIcihsainseb arud atl |
(2 0 B4
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33. 2Balbbel

Of rpc8ctica de | a pronunciaci-n con RAH,
reproduzca y repita palabras. La retroal i mi
pronunciaci-n es correcta o0 no. Al probar]l
pronunmugcdt atante del patr - -n del habl ant e

p Nota Play Store: 4,5/5, Trustpilot:
p Para PC, Android e i OS

p Versi -n gratuita reducida

33. 2B u2s u u

Su principal ventaja es el aspecto soci
usuarios Yy hablantes nativos, medi ante cor
usuarios valoran como muy %til es, S i bien
ajustarse a | a realidad. En general, val or s
ge | a calidad del RAH.

La pr8ctica de |l a pronunciaci-n se basa
of rece ejercicios de conversaci- -n simulada
pausar | a grabaci-n o escuchar wuna parte es

Coincidimos con | a percepciitandadeernEsS®ewE:
Nef2002@0)i enes sefTalan que, en esta aplicaci
|l i mita a tener gue | eer, escuchar y repeti
i nmedi ata, no existe tampoefoonnoilngg’hnc at.i po de

p Nota Play Store: 4,5/5, Trustpilot:
p Para web, Android e i OS.

p Versi -n gratuita, pero con recursos

33. 2Du3o !l i nguo

Di spone de escasos ejemeoabsi esa Ha peoduca

y, aunque permite | a pr8ctica de | anopronunc
proporciona suficiente retroalimentaci - n.
i nvestigadores (Gamazo, 2021; Souza Yy Nieto
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gue | as aplicaciones Busuu y Babbel, | o que
de |l as competenci as ,emr all & sr. e Caas ucten W rau setrsP i
significativamente m8s baja que |l a de Gooog
considerar de hecho esta aplicaci-n como un

p Nota Play Store: 4,6/5, TrustPilot:
p Para PC, Android e i OS.
p Versi -n gratuita, pero con recursos

33. 2L..ed bon mot

Di sefada por especialistas en idiomas d
gue plantean una ensefanza a trav®s de m¥%

art2cul os sobskanglttcura francesa,

p Nota Play Store: 4,5/ 5.
p Para Android, 1 0S y Kindl e.
p Versi- -n gratuita sin RAH, aunque di s

33. 2L.eboc s en

Seapogra un m®t odo que se autodefine como
crear una dependencia O un consumo excesiyV
Di spone de RAH con avance autom8tico para r

mirar | epanteal ba. ampli o abanico de respues

p Nota Play Store: 4,7/ 5.
p Para PC y dispositivos m-viles

p Versi -n gratuita.

33. 2T.ad kpal

Permite | a pr8ctica de |l a pronunciaci - -n
di ez mi nut os al d2a en su versi-n gratui
conversaci- -n ni sobre |l a pronunciaci - n. P

pl ataforma de opi diedneafdlgmanuat al g abnkeranmza entre
emprasas!| as ogpuienidencssgeh & majt asiasr ser vi ci 0s.
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conver sac( emni:g wrhaa nBb.d®) oraci -n, modo de || anm
juegos de wyobébatpes solnajersica opci-n que pud
ya que no hab2?a m8s alternativas en | a ver

i nterfaz de conversaci-n, aunque al probar|l

Figu8a 3.

I nterfaz de | a aplicaoipcfhaal lapal en | a ven

1)) ¢ Charlar Comentario x

ﬁ Emma [V

Obtener comentarios sobre los

@ Panel mensajes
et j'aimerais spécialement visitante le musée Rodin.
Em Explorar ° @
El museo Redin es una verdadera joya, con sus magnifices jardines y sus
A Progreso esculturas embleméticas como "Le Penseur". Avez-vous déja vu des ceuvres La IA evaluara tus mensajes y te brindara comentarios

de Rodin en vrai, ou ce serait votre premiére fois ? personalizados.

e

Modo oracién
iC'est encore plus alors excitantes! La primera experiencia de un musso

Modo de llamada
puede ser memorable, sobre todo con el arte de Rodin. jQué otro museo o

Juegos de rol artista descubrid en Francia?

Personajes

Debates

Je m'arrache pour couvrir les ailes.

Modo fotegrafia

iEsta frase es intrigante! ;Podrias hablar de una metafora o de una
sensacion de libertades retrouvées? ;Qué significa esto para vous?

,9\ Cuenta

©

Fuent e: aplicaci-n Tal kpal (i mpresi-n de pantall a)

33 .72Me mr i s e

Uti ChaaGPT para practicar |l a conversaci
se pueden grabar tambi®n con voz y luego tr
no sabe c¢c-mo continuaomeeskeobtervanenubarp

| a Figura 3.9

p Para dispositivos m-viles, TV, Tabl e

p Versi -n gratwuita, pero con acceso a
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Figuea 3.

I nterfaz de | a aplicaci-n Memrise

+ Volvera inicio
. Registrarse en el hotel
F‘Q Objetivo: Acabas de llegar al hotel para hacer el check-in. jPractica tus saludos con la recepcionistal
Recepcionista
[souriant] Bonjour ! (3

Bonjour.
Hola

Bienvenue dans notre hétel ! Comment allez-vous aujourd'hui ? ¢)

Trés bien, merci.
Muy bien, gracias.

Et comment puis-je vous aider aujourd'hui ? €
% Traducir s P

Respuestas sugeridas
Je suis ici pour faire le point. EY

Jaimerais m'enregistrer, il vous

E7
plait *

Je veux un bon restaurant.

% g pista &

Fuente: aplicaci-n Memrise (impresi-n de pantall a)

33. 2Ro8s seta Stone

Utiliza el m®t odo de i nmefl suAaacdmhymiec a
el usuari o hable con fluidez. Afirma dispo
acento. Di spoper fdeed c iaopnaar ttawd @Eemr @onunnoc i ap e Ai

permite | a comB8erusanci.- n humano

p Nota en | a Play Store: 4,5/ 5.

p No di spone de versi-n gratuita.

33. 2P.i9ms | eur

Aplicaci-n disefada por el reconocido |
enfoque auditivo y escasamente vposrualo, guoe q
reqgui ere un esfuerzo considerabl e. Est8 org

primero | os distintos fonemas antes de proc
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Empl ea un princhopioacigpieo démwennharcs ipatce - «
dej ar pausas frecuentes en | as Il ecciones

respuesta antes de escucharl a.

Di spone de sistema de retroalimentaci - -n
col ores: bl anco (perfecto), gris (casi per f
para facilitar | a pronunciaci - n.

Compara | a pronunciaci-n del estwudiante

p Nota Play Store: 4/ 5

p No di speneida gratuita

33.120Mondly (Pear son)

Destaca por su tecnolog?a de RAH combi

conversaciones Chatbot par a practicar en
personalizadas para adquirir fluidez r8pida
p No di spone de versi-n gratuita

33. 2EL§a Speaks

Aunque est8 disponible solo para el ap

i ncluirla par a mostrar un ejempl o de ret

pronunciaci-n en | a palabra. Sefala | os fon
manera inddrirleztaa | a transcripci-n fon®tica
colores verde (excelente), rojo (intentar d

La evalwuaci-n de | a pronunciacijsnnse re
embargo, se puede comprobar, contrastar y a
otros (Bcend g0 N@gmMo podemos observapoemr | a
una autoevalwuaci-n que muestnmreg oalarestudi ant

p Nota Play Store: 4,6/5

p Para dispositivos m-viles, Tablet vy
p Di spone de versi-n gratuita que sol
numer ososS anhunci o0s.
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Figur0a 3.1

I nterfaz de | a aplicaci-n Elsa Speaks
t Excelents
Pronuncie o 'sh' aqui com um som / < 5 Pronuncie ‘ce’ aqui com um som /s/. Deixe ; Vocé soa como um falante nativo!
J/ (sh). Certifique-se de deixar o ar fluir 0 ar fluir suavemente, sem paré-lo
: : ni Nice to meet you.
my biggest wish o y
" - /nais/ /nais tu mit ju/
/mar br.gast wif/
Y =% L =
M jegais B8 Prazer em conhecé-lo
B meu maior desejo
? > ? ?

Fuergglei:cBkt §3meaark Souza y @Neto (2023, p .

33. 20LPno

Este m®todo enfatiza | a i mportancia de a

del aprendi zaj e de un i di oma, destacando

adecuadament e.

Of rece un amrdewmlda zdee | i bre de | a proni
correspondefnocn eamag r aef re mal cual l as |l etras q
i dioma de origen y el i di oma meta se mues:

di ferente, teanl aymacranhd ose puede apreciar en
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Figurla 3.1

Il nterfaz de | a aplicaci-n OQOQuino en | a vent a
graf-mas mas

Consonants

Double Consonants

v
cc

J 5 /
A 3 I o u

oiphtnong: [T YOU take a look at the Ouino Pronunciation

aav - module, you will see that the letters thatwe

v v v v
L Ol /oY UA UE uo Ul uy

Fuermgleiicaci -n Ouino (impresi-n de | a gu?2a)
La pr8ctica or al incluye escuchar, gr aba
con fonemas, |l uego palabras, y final mente f
E I m- dul o de conversaci-n es muy compl e
cotidianos con tres tipos de ejercicios: tr
or al y traducci (Qu)e, croerp ineas tcao mp§eindsa - n  or
esc;rivtear F)i gwrmr 8ctli2ca adici onal (con dict ac
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Figurza 3. 1

Ejercirespudsta r8pida de | a aplicaci -n Ouin

Haga clic en la MEJOR respuesta a la pregunta.

=" HEAR AGAIN SHOW TEXT

2
"B "5 puiNTs ¥ -10 POINTS

Yo estoy bien. ;Y t4?

Encantada, senor Davis.

Ah, c'est bien. Vous parlez anglais alors...

De acuerdo. No hay problema.

Fuemglei:caci -n Ouino (impresi-n de pantall a)

El m®t odo de RAH es distinto al de ot
pronunciaciones chensgaaenbds mefnuteer t @s n n o

hi spanohabl antes que quieran aprender franc

O personas con un nivel alto de ingl ®s.
p Compati ble con todos | os dispositivec
p No di spone de versi-n de prueba, per
versi-n demo.

3.332. Yabl a

Como se puede observataeanfbeam&i dar apBeti

Il di omas que wutiliza v2deos aut®nticos con s
comprensi -n auditiva y |l a pronunciaci - n. N
correcci-n autom8tica de | a pronunciaci-n p

p Versi-n de prueba gratuita de 15 d2a
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Figur3da 3.1

I nterfaz de | a aplicaci-n Yabl a

Abandonar juego

B-)
S

Yabla te propose le systéme le plus avancé

Yabla te propose le systeme le plus avancé

% ? PO

¢

Fuermglei:caci -n Yabla (impresi-n de pantall a)

3.3.i2Sdrdaak

Final ment e, no gqueremos dejar de menci
desarroll ada por el Dr . Dan Nickol ai, bajo
pr8ctica y | a evalwuaci-n de | a pronunci aci

reconontomde voz de Google Chrome para prop

Il nmedi ata sobre | a inteligibilidad y cal i
pronunciaci - n.

Como se puede observar en | a Figura 3./
ejercicios para el franc®s ya disponibles
ejercicios de manera sencilla introduciendc
|l ede manera opcional pueden introducir un &
aplicaci-n genera dos enl aces: uno para | os
Los estudiantes reciben un enl ace, ven corm
reden una calificaci-n de su pronunciaci - -n,

un enl ace a forvo.com para una pr8ctica adi
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Figurda 3.1

I nterfaz de | a aplicaci-n i Spraak

'S k iSpraak para Google Chrome es un generador de actividades en linea que
I Draa automatiza la evaluacidn del habla para estudiantes de una segunda

lengua. Cree una actividad a continuacidn o administre las actividades
existentes mediante el botén de meni =.

Direccién de correo electrénico

Idioma de instruccicn

|Frances ~]
cComo desea proporcionar la pronunciacién del Deje esto como
modelo? predeterminado para que

. - . iSpraak genere un nuevo
@ Utilice voces TTS automatizadas archivo de audio de texto a
- A - q . voz (TTS) para usted.

() Subir mi propio archivo MP3

() Graba un nueve mensaje ahora

Ingrese el texto que desea que lean sus alumnos.

Fd

Hacer Actividad

Fuergleiicaci -n web i Spraak (impresi-n de pantall a)

Est8&8 habilitada parGaofgdrecyijyCdoenheamidooa neesn t
Requi erecemai a de pago instit.(Ndickmdlpisi 290€l5

33..Bplicaciones digitales de edici-n de aud:

Las aplicaciones de edici-n de audio sir
gue permite analizar detall adamente | a pron
En el contexto del aprendi zaje de idiomas
l ing¢g2stica y fon®tica, tanto de sus aspect
resultan demasiado complejas parAaudsaciuauyo d
requi ere instalar compl ement os rcecanmozelr ¢ on:
®x iltao descarga de audios o0 Vvi deloso emorc u@d rqtue
del doeeatta paprlai claaciewal uacipondrédeae kheopereat u
mayor obgletmei dadar |l a evaluaci-n exclusiywv

humana del fr ayim&®6 adedadolaa epertosdiiatliciannane una
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representaci - -n grs8fica. EjemplAous a®e agudi t or e

yWi n pitch

En Fl gBBrr&6mos un empmpPbhrdéhetea apl i caci -n ¢

en l a Universidad de Cmsterdam por Paul B
descargarse de forma gratuita y muestra ent
i ntensidad, | 0o que permite uas passatstizarcda
un discur so. Los pulsos figuran enmgris y |
en | a grabaci - -n ,se lagprfeicgwar aom8d aabdjiadad |
Il ntensidad del habla previa a | as pausas.

Figuitha 3.

Il nterf az

TextGeid AAG

lay TexiGrid_Intervsl Boundary Tier Sound Ansh

q

|

de Praat con ans&lisis de | as pausa

yves_Spectrogram _Pitch _Inten

s e
AARATAVR

- o x

W”,’,
|

2644613 1152730 1881407

sty Formants _Pulses

1.152730 (0.868 / 5)

modifiable TextGrid

34280686 |34.280886

Visible part 5.478750 seconds 39.?549436‘ 47.900564

Total duration 87.660000 seconds

e SR jpswo
LaFi guwr.al6ustra | a integraci-n de |l a tra
ortogr8fica en el an8lisis de | a pronunci
representaci-n m8s precisa de | os fen- menao

habl ado.
transcr.i

enl ace,

Sel wois-er vahe llaa im@cns onadtne oGler r@en | ac

ta fon®ticamente como [»nuvr @ . Es

donde IGseomsomamdtcieal alt eebhlkazar <cor

palaabsri gui ente. Adem8s, se empl eaedmndast er i

Lhttp://www. fon. hum.uva.nl/praat/
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de | a cue:

o schwa [ @, un sonido vocal neutro frecuen
notaci -n detallada facilita |l a comprensi
proporcionando una herramienta valiyosa par
aprendi zaje de | a pronunciaci-n francesa.
Figuréa 3.1
I nterfaz de8Pirsaias denla | iaison
4797958(0208/5)  |4797958
0.237 :
0
-0.1986
5000 Hz R ootz
0 He| "|120 Hz
1 phones
| | 11 | | || | (20)
2 kO |ma-~|o-~ nu VR@ | le ze klyz _ (Sril))
3 comment | on ouvre les écluses _ v(l;;rds
4 kOma-~ o~ nuvR(@ le zeklyz _ g')m
5 comment on ouvre les écluses _ ff/h;
0201468 1604532
4596490 |4596490 Visible part 1.806000 seconds 6402490 08215
Total duration 7.224000 seconds
3340t ros r ecurdseo sapdiypi taalleas pronunci aci - n

Exi st en di ver sas

recuwasroisaddsgyunas

334.

JForvo

Consi der ada

| a

de

herramient as

| as cuales com

mayor gu?2a

protagonidsmenrnaearine ® s,

Los

pl at af orranas wM¥letziep| e s

usuari os

de apoyo

entar emos

de pronunci ac

se caracteri z

contribuyen <con

SuUs

mediant ei st ema pmarRBlseviidseix-,n sp.ofr. )
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334. X0u Gl i sh

Para mejorar |l a pronunciaci-n en franc®
| 2nea quwe dmwes tdrea YouT.EB¢e acbersalni Entlaos es al
|l a palabra o frase buscada dentro del subt

habl antes nativos | a powquinchfan en contexto

334. 3 yri csGaps

Se tratagppldeacnan que utiliza | etras de
idi omamedi ante el skarraelklee yaorp plawse ccapgnari one s
i diomas y niveles. EI profesor puede person

tendr8n que rellenar | osa arhaeidnndas. vy crear t a

34El control por wm8zq,uidia8 lyo gaog emu neasn o
conversacional es

En este apartado hablaremos sobre | a ma
pr8cticoaregclca-n de | a producci-n oral vy | a

La Inteligencia Artificial (LAM. edeadefi
Mi nsesmo | a construcci-n de programas infor
moment o, son realizadas de manera m8s sati s

requieren de procesos méanptraelnedsi zdh¢ e alpeo c e p

organi zaci-n de | a men(oDea n®cyh aed d Eatz oanla.mi e2nk
mo d o, es el uso de ordenadores 0 Pprocesao:s
comporta&mihamano, en | os campos del razon
matem8tica), | a comprensi-n de | enguajes na

Debi do al creciente desarroll o de | as te
capacidades |lingechatboagemepadi sefadabepar a
i nteracci -n verbal con usuarios humanos vy

reconoci miesntt®n dgeganwaoredo cada vez m8s atenci
aprendi zaj(aedrd ,ia®iO®2Mg s

La | A puede mejorar significativamente |

el trabajo en autonom?2a en un contexto de
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|l os siguientes motivos: proporcionan corre
gram8tica y vocabul arpieor snoineanl tirzaasry &ellq aatpursenod |
adaptan a |l as necesidades y a |l a evoluci -

ejercicios espec2ficos paraepasf 8cenengmeen

Final ment e, | 8 sqgiugen i fd sc apg a rcehcaet Yo apu @ade acrl o
escenarios de conversaci-n realistas que pe
si nhambdie®n a, fhdemh8&g Il laevwampd acabon del | engu:
di ferentes situaciones de comunicaci - n.

Sin embar gh,atebotispoedecel contexto del Ap
Asi stido por Computadora (ELAO), especial me
ha suscitado un debat é aibrhpnrbteca madrievfobr enel a
un mundo cada vez m8 s cnhualttbibltisrcgge . u nfau nmu &«
constante y personalizada de pronunciaci -

@ronunciaci@n | matciuvmd Iipdieale resul tar probl e

reforzairddmartverita i dea decpueaedktexmsbeaunoaab
i gnorando | a rica diversidad de acentos vy
Il di oma. Adem8s, en un comapexndi melst ylai mgpe ]
i di omas, |l a aspiradmiatGpuadensepr mewmnmowasi aceil -erv
i nteligibilidad y I a eficacia comunicativa.

Di chbatdeotlsA, al centrarse en un model o ¢
estar desatendiendo | as necesi dades de | o
pringepiaélnd acomunicaci -n efectiva en divers
ala pronuncisagggunnapenteceapec2fico. Este en
sobre | a autenticidad |ing¢2stica y | a valo
de i diomas asistida por tecnolog?a.

Los principales | Wltotniv@ins erntaesprdect |l 03

competencdrasauo cwds e¢®U S requi eren dpamumamaumsusc
servicio conel nuelsplep ciadha diagdladr thaci - n propo

por | osy ussw arr@boilsdthbe flendenci a de | as condi ci
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35.EI uso de videograbaciones

par
en

con
pro
uso

for

CastyeCel I(e2wWaleor)t def i enden el uso de | as
a |la toma de concy encm@a her d amipe ntdaicate - &
el aprendiLaedpei de ydBemgesen firaadns @) paf imema
|l a c8mara y luego con |l a visi-n de su p
gresar hacia | a fclonmibkeegaunm a N\dialv(sBa 2pii)s neol vy
didelgasabaowifarese una ammpheépeaeaydanga gdeos y

maetn veols adeendaz&apReo LE a distintos nive

Foment an | a aut oynao ntfoae od eulc raapnr earcd iizv,a me nt e
en su proceso educativo y desarroll a su
Permiltae identificaci - -n y correcci -n de

cogni tivosNoy scer epateirvdoes .| a f uredi -amproeamnu rei

se paemnmterpar i mer o en ell megs agre loa eflof man.d c

Posi biulni taxnt udi o repetido vy detal |l ado d

promoviendo un aprendizaje reflexivo y a

Facilitan el ans8lisis de di ver sos aspe
el ement os ver bal es y no ver bal es, pr o]

formativa basada en evidencias observabl

con | as producciones oral es.

A nivel eveabdatemoun el emento motivador
redistribuir el r ol evaluador entre est
or al aut ®ntico y aportando un componente
or Mej oran | a objetividad en | a evalwuaci
di ver sos ti pos de evaluaci - n, i ncluyen
heteroevaluaci - n

A nivel formal, |l as grabaciones audiovi
auditiva aut®ntica simult8§neament e, din
comprensi - n.

A nivel l' i ng¢g2stico y fon®tico, contrib
conciencia ling¢2stica, permitiendo a | o
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uso del idioma de manera objetiva. Ofrec
el fondo como | a f or ma del di scur so 0]
i nformaci -n valiosa sobr e s u concienci a

8reas de meyroaiaaacie-ns,0e ptr o myahadiu-ind e z .

PafFa@ar n8n-dpeezz2QQA G@osi bilidad de autocorregi
grabaci-n permite que actwen no s-lo | os
sensorial es, coadyuvando todos para que me

errores.

Conviene reconocer que, al i gual gue oc.
producci-n oral espont8nea en el aula no de
gue un discurso preparado. En el §mbito de
pol ®mi ca ante el Uuso a posteriori de | a r ¢
mej or as. Del mi smo modo que se entiende g
producto de consumo inmediato, se deberza e
aal no deberza tener | as mismas exigencias
revisar o un escrito oralizado. ElI objetivo
deberza ser el f oment ar |l a fl ui dez lyasl a ¢

grabaciones como una herramienta de aprend

realizar cr2ticas exhaustivas.

En resumen, | as grabaciones audiovi sual
potencia | a metacognici-n, facilita | a autoc
i nformaci -n cruci al sf colnrod -lga ccao mpedt eampaiean dfi a

Para esta tesis, nos hemos centrado en el uso de Microsoft Stream, una plataforma
de video compartido que ofrece Udnacionalidad déranscripcion ortografica automatica

de la produccién oral mediante tecnologiaRfeH apoyada en IA, dicha transcripcién

aparece también en el video a modo de subtituld o que | a convierte en
para el aprendizaje de i1idiomas.
En el apartado sigui enetcecrasmselcequ e av @ mo

desarnruoelsltarra met odol og? a.
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35 .82l uso de videograbaciones con transcriop

La plataforma de v2deo compartido MStre
permite generar, junto con | a grabaci-n o c
varias | enguas. Se trata de una opci-n al
Uni versidad de Las Pal mas de Gr anGeOweraar i a,
una transcripci-n no fon®tica sino escrita

descargar adem8s de manera r8pida y sencil

aparece a modo de subtitulado en | a parte I

En Fl@gBr&& visualiza | a interfaz de | a he
al umna r eal i zdaen daou tl oacpaaraorpeucgcsid-and A | a der echa
transcripci-n, gue cuenta con un sistema d
espec2fica de | a grabaci-n para volverl a a
enlace a |l a descgjgatdeal aatirmagenippeicia a

subtitul ado en bl anco sobre fondo negro.

Figur7a 3.1

Ej empl o de adruammaacic-om d/Str eam

Sois sérieux, ne reviens pas fard

ARk |

Otra posible aplicaci -n de |l a I A y el RA
se materializa en | as aplicaciones destinac
con | os consiguientes bend®&8faisoilecs RN ; elGoa

Ortega y MafYfas Navarrete, 2020) .
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A continuaci - - n, detall aremos | os benefic

competencia coeumipaeatnidiaz agrealdeen di omas.

36. EI subtitulado intralingg¢2stico a
Segui ddemeatl Pamos el i nter ®s para esta ir
con el subtitul ado. Hemos extra2do -y adapt

Archambaalt (20214

Para ahondar en | a pertinencia de | a pr
canal es simuil ¢e gamrtaan@oms ea continuaci -n tresc
Talavsg§n (2012) que, en vez de considerarlo
aprendizaje de | enguas extranjeras. Se tra

aprendi zdjia roClotginmeg i ve Theory of Mul ti med:i

afYfadi mos el canal visual al canal audi ti v
procesami de | a informaci - -n. Al afadir un t
afade una activaci-n de | os conocimientos |
vuel ve m8s accesible. Se generan pors tanto
canales: visual, auditivo y textual, y otra
aprendi z. La segunda teor2a serz2a |l a dobl e
muestra c¢c- mo, al utilizar dos sasabesmasl de
memoria distintos | o qgque nos permite aprend
y m8s r8pido | o codificado de manera dual
procesamiento de | a informaci ure (tlemfeamomsattira
estructuras de al macenamiento: |l os regi str
memoria a | argo pl azo. Cuando procesamos

reconocimiento a trav®s ;decboatostudbopangcanpl
memoria a corto plamemqueads ec waoéag ma uiya de

i ¢ @i cvai sual y tiene una capacidad Fimitada
moria a |l argo plazo, que tiene una capaci da

Numer osos autores como Gottlieb, l var s s«
clasificaciones de | o0os subt2tulos (Hervs8s C

en |l a clasi-€Cioctaas -h28E2D2q@ue aer olnd3d3ilThaubalca - n

| a bembs el aborado para facilitar su exposi
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Tab3la

Adaptaciclasdéikaci - n deCilnotsa ss u(b21001t12),1 opsp .d €9 9

Subt2tulos Soni Text Uso Competenci i
Comprensi -1
Est &§nd L2 L1 Ni vel P )
Comprensi -1
Ni vel .
l nvers L1 L2 Vocabul ari c
avanzi
I nterling
Comprensi -1
) ] L2 Cine Comprensi -1
Biling L1 ) ) )
L3 BilingVocabul aric
Cul turalid:
Comprensi -1
1
Est 8§nd L1 L1 S P18 velocidad |
Comprensi -1
I ntralig Bi moda Nivel Comprensi -1
ver bat L2 L2 avanziygcabul ari c
di d§ct aT.OdOSaAutocorre(
per se nivel

mej ora de |
pronunci aci

La modalidad de subtitulo que hemos elegido es el intralinguistico en LE,
conocido también como bimodalerbatimo didacticoper se en el que tanto el audio
como el video estan codificados en LE. Se trata del tipo de subtitulo mas empleado en el
aprendizaje de lenguas extranjeras debido a su valor pedagdgico, como confirman los
estudios de Bird y Williams (2002, citadaForeroet al.2022)que Aconcl uyen qu
subtitulos bimodales mejoran el reconocimiento auditivo de las palabras, beneficiando el
aprendi zaj.eorexiensibn®facilitariard la comprension oral, ya que los
aprendientes sentirian mayor seguridad a la hora de comprender la informacién recibida

por el canal auditivo.

Seg%n Forero et al. (2022, p . 273) , Bor
uso de subtitulos intralingtiisticos en L2 mejoran las competencias de produccion oral de

| os aprendientes de urdaaylafayeitg(L984)lestdsultadosj er a o .

B¥Se wutilizar8 L2 y L3 como notaci-n para | os subtz2t
di d8§ctica.

“Tipo de subtitulado utilizado para esvarbavemtigac
en L2 franc®s.

SPS qui Bsrudbtd & aud |mrdoo mpagy asor das
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parecen indicar que la duplicacion de la informacién de los subtitulos intralinglisticos
facilita la comprension y ayuda a producir un output comprensible. Otras investigaciones
muestran el efecto positivo del subtitulado intralingiiistico acompafiandg@ ém la

produccion oral (AvilaCabrera, 2022; Talavan, 2019; Zhang, 2016), destreza en la que

nos centramos en esta investigacion junto con el aprendizaje autbnomcimées

(2012, p. 104) afirm- sobre el laovalqanles isi se
subtitulos como una herramienta util en su aprendizaje, le estaremos abriendo las puertas

a un aprendizaje qgue se puede perpetuar a |
en un contexto educativo centrado en la formacion permaniantectualizacion de
conocimientose considera un fundamento prioritario en la educaciéon de todo individuo

del siglo XXI. Ademas, el subtitulo contribuye al uso de la VO cuyo nivel de aceptacion

en Espafia sigue siendo muy bggantana Perera, 2020)

Consideramos que los estudios mencionados apoyan nuestro uso del subtitulado
intralinglistico como recurso para la autocorreccion y la mejora de la pronunciacion. El
primer acercamiento a la subtitulacion, en el aula de idiomas y fuera de ella, se hizo de
modo pasivo, como simples consumidores, no como productores de subtitulos (Torralba
Miralles, 2020). Se observo el potencial de la subtitulacion en varias modalidades,
algunas consideraddsasiva$ (lectura de subtitulo intralinguistico con la escuchéade
VO) y otrastactiva®(produccion de subtitulos intralingiisticos e interlingiisticos con la
escucha de la VO), no solo para el alumnado de traduccion sino para cualquier aprendiz
de una LE (DiaLintas, 1995) que deja de ser mero consumidor de subtitalgse se
denominatenfoque pasivd para pasar a ser productor de subtitulos intralingUisticos e
interlingulisticos, el llamaddenfoque activd Se podria no obstante considerar que el
enfoque pasivo no lo es tanto ya quefi@smparaciones entre la pista oral y lo escrito
ponen al alumno en alerta y le fuerzan a prestar una mayor atencion a la axtividad
(Talavan 2012 p. 3). Por su parte, el subtitulado intralinguistico no se puede considerar
activo ya que no implica traduccion por no haber cambio de una lengua a otra, pero
produce un trsvase audiovisudkxtual que transforma lo que se recibe auditivamente a

un formato textual (Hervas Cayuela, 2001).
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Capitulo 4

Met odol og?

4 . 1. Il ntroducci - n

En este apartado vamedodolexgpilcaar sé qausi (

Il nvestigaci - n. Presentamos en primer | ugar
En segundo lugar, justificamos |l as tres tar
el estudi o. En terceaemelraggr ,e nd eggtuakl |meommesn t dbe
tareas. Por Yl timo, exponemos | 0SS recursos

obteni dos.

Para este trabajo de investigaci--n opta
experiment al g uceu art ercoo pciulras odsax@alisceke2c@A A v 0 s ,
202023 y202M23 de alumnos de tres asignatur

Uni versidad de Las Pal mas de Gran Canari a:

- Franc®s Tur2stico |°: ni vel Al, i mparti da
- Franaw®g¢ stico Il : nivel A2, impartida en
- Franc®s Tur2stico I11: nivel B 1.1., i mp

Se opt - por esta tipologédanteée vernueshi @a
i ntervenci -n, ya que exist2a un Ynico grup
cada ni vel de |l engua o asignatura y no er a
asirgnaal eatori amente participantes al grupo
no obstante de minimizar en todo momento | &
contralados durante el per2o0do de estudi o.
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ElI primer afo sirvi- para constituir el
i ntervenci-n y |1 os tres -ianftoesr vseingcuii-enn tpeasr ac ol
experimentales (GE) uno, dos y tres.

La intervenci-n consisti - en suministral
autocorrecci-n de |l a pronunciaci - n. Par a |
alumnos se bas-: en comparardeddi macenal aulo
model o proporcionado, mientras que para | a
se emple- | a transcripci-n autom8tica de su

de subt2tul o) para as? congpcair-ar cdoen maan edreal

prpmr ci onado.

Pretendemos demostrar con este estudi o,

el uso del RAH (Reconoci miento Autom8tico d
retroali mentaci - -n eficaz de | a pronunci aci
ua investigaci-n con diferentes niveles de
pronunciaci - n, de el ementos segmentales pa
suprasegmentales para | a tarea 3, con el

resdidd aobt eni dos.

4. 2. Descripci-n de | os participantes

L a muestra est 8§ conformada por estudi a

comprendidas entre los 19 y los 21 afos, <co
10 LE ingl®s y 20 LE franc®s, salvo varias
framec@s superior al Al y A2 y que por | o ta
dos primeras tareas.

En cuantocamo g®Remepwede obserlva3drO% ndel ad oFs
participantes fueron hombres y el 70% mujer
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Figura 4.1

Di stribuci-n por g®nero del alumnado partic

Distribucion del alumnado

® Mujeres = Hombres

Se wutilizaron tres GE para procurar ten
estad2stico y compensar el hecho de que | a
tama¢fo.

En general, aunque | os estudiantes son &
atentos y demuestran una actitud positiva
conviene recordar que, durah@zlelcopreienepoicd
al grupo de control, sigui- existiendo un c
del curso anterior. La docencia volvi-:- a se¢
durante el primer <cuatri mestr edadquael c500n% iys
combinarla c-bhnasysekbnaosa dep mascarill as, I
comunicaci-n fluida especi-apmenttezagpeedari ¢
(Clvarez Gil, 2022).

A continuaci Tanh4 sslenpeésabtiimarbade partici
GE 1, GE 2 y GE 3 por tarea. Se trata de 1lo
|l os distintos cursos, menos | os alumnos Er

anteriormente ci tcaarat.a Ad etmB8mhi @re mo sl @ sque
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evaluaci-n continua ni se presentaron a |
correspondiente a dicho curso. Final ment e,
con | as instrucciones establecidas para cad
Hemos wutilizado colores para distinguir
ejempl o, enarggmupaoc carod ®@gponde al GE 1 en el
realizaron | a tarea 1 en e202Rr i near tcauraetar i &
segundo cuatrimestre del mi smo curso y | a

sigui ent2e0,2 3e. | 2022

Tabl a 4.1

N¥2mer o de participantes por grupo y tarea

20202 202102 202D 2] 2023 2
TAREA 32 33 38 35
TAREA 29 29 4 2 34
TAREA 21 28 28

Grupo CogGrupo Exp/lGrupo Exp/Grupo Exp

Tant o el GC, como | os GE, siguieron el

reparto de tiempo entre sesiones te-ricas (

En estas %W timas fue donde se integraron | a
subtitul ado, ya que est8n pensadas para | a
or al

Las secuencias did8cticas correspondi en
desarroll aron durante | as cinco sesiones pt

di ez del primer y del segundo cuatrimestr e
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correspondiente a |l a tarea 3, se desarrol |l
nueve y diez del primer cuatrimestre del cu

No se consider:- necesario realizar una
gue se asign- a estudiantado de primer afo

previas de franc®s salvo algunos esat,udi ant e

en Secundaria o en Escuel as Oficiales de |

Tampoco fue necesaria una prueba de nivel p
ya que se realizaron respectivamemteursnad s
el nivel Al en el Grado de Turi smo.
4. 3. Justificaci-n de | a selecci-n de
ElI franc®s presenta vari osprdemsdiflcteos dear a
Aunque ambos idiomas comparten ra2ces | at]i
complican el aprendi zaje. La pronunciaci -n
Si consideramos | as vocal es, el franc®s
como | as vocales nasales y |l as vocales redo
su articulaci-n. Seg¥n el Alfabeto Bon®tico

orales gque se podr2an reducir a efectos did

archifonemas o vocales de dobl e ti-mbr,e. Es
EU pat@/ /y/la cadutal// y/ He/Ppapla® 49RO Tom® D
2018) vy cuatro vocales nasal es, qgue cabr?a

oposici-n fi{- /Hque se diferencia cada vez menos
franc:-fonos, en praursi(m®oinmosl9®@ma@&<itado
Archanmnmb®@ayd t Sin embargo, el sistema voc8lico
y | o conforman solo cinco fonemas [ a, e, [
Il ntroducci -n tempr ana de eapasnddiizfagjree ndi ¢

pronunci ascai.-n france

E I ritmo y | a entonaciPanr as oenl ahsa bniiasnmoe nfu
el sentido gener al se construye en esenci a
di scurso (Lhotpees2O0lan. de | etras mudas, e ¢
pal abras, y de fehi mgedmsorealcadenamoehtaos,
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comprensi-n y | a producci-n oral para | os
presenta retos, ya que | as palabras no se
acentos y signos diacr2ticos afaden por otr

Todo ell o sugiere | a necesidad de una pi
clases de FLE. Sin embargo, este enfoque r
han sido reemplazados por enfoques m8s comu
c ambthiao creado una brecha en | a ensefanza d:
I ntegrar eficazment e | a pronunciac+4 -n en
aprendi zaje del franc®s, equil i brando su m
i di oma; eeet queudios estudiantes deben ser
estrategias de aprendizaje y que se requier
estrategias son m8s efectivas en diferentes

De ah?2 surge nuestra investigaci - -n puest
un papel crucial en este contexto. Frente &
brecha en su ensefanza, | os aprendpaea pued
mej orar de forma independiente. Esto i mpli
sus dificultades espec?2ficas, busquen recu
regul armente |l a pronunciaci-n de mbBasra alt
tecnol -gicas como aplicaciones de reconoci.l
mi smos para autoevaluarse, O buscar oportu
autonom?2a no solo complementa | a iw®strucci
estudi antes para un aprendizaje continuo Yy
toda su vida, permiti®ndol e adaptar sus &est
objetivos de aprendizaje.

El egi mos para | a tar-tant|l  -gpocabaderprona
pedag-gicas antes <citadaespafflobafbaoemgs pr |
pr - xi mes pa finpd\,a odmei,t i endo el fonema /T/ por
nivel Al y de esta manera simplificar el S
centrarnos en un fen-meno esenci al de &este
pr8ctica doecnentaes acso’ncclounsoi onefom® Daszi (2E@35§
coincidimos en | a iIimportancia que tiene un
desconocido para el sistema fonol - -gico del
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producci-n de |l as vocales del franc®s. Di
fon®mi cos i mportantes que tienen una funci
fonemat dlyu/ent bogod) (y %) .

Para | a tarea 2 seleccionamos |l os fone
il dentific- como una de | as principales difi
espaffoles de franc®s en | a Universidad de
bas8ndomousesee ra pr8ctica docente en | a ULPG

y Wi oland (1991) habl an por su parte de |

percibirl as.

La ausencia de estos fonemas en el esp
percepci-n y producci - -n skiasnpamo hraebtloa ndiegn i

favorece perceptual mente unas frecuenci as

principio de | a c¢criba fonol -gica de Trubetl
fon®mi co de | a | engua maternaédafemail opasaom
sonidos de |l as |l enguas extranjeras. Nos apr
y cuando escuchamos una LE empl eamos l a
acostumbrados, | a de nuestra | engua materna

Para | a tarea 3 hemos querido centrarnos
| l amada prosodia, tal y como aparece en | a

MCER n(stitut@oGep)vantes,

La prosodia es un el emento que a menudo

Il di omas extranjeros porgue es un campo que

di f2cil de abordar. Seg%n Wachs (2011) para
elstsdama fonol  -gico de |l a |l engua extranjera
| engua o | enguas maternas de | os alumnos,
fon®ti co internaci enoanl?2,a I(aesspreel a¢timemeé® @groa
franc®s), | as caracter2sticas de |l a | engua |
de encadelniaamigesnntsoi,l aci ones autom8ticas, sc
suprasegmentales (ritmo, entonaci-n y acent

En franc®s, | a prosodia cumple una funci
sirve de fApuntuaci - -no dentro de | a cadena |

138



nu

Co

ac

O O T T O

- o o —
o %9 O O O o oo o1 » O u»m

Q T

o — 5 o T
- O

® ®© Q@ 5

Cap24Mdtoodol og? a

evo en un discurso oral. Es fundamental p
ementos i mportantes, para poder comprende
La prosodia abarca tres Ssubsi st emas en
tonaci -n y el acento. Numer osas i nvesti g:e
S tres citados son | os que reconocen
prasegmermatralced £r 2lsdg cas segmentales son pc

ElI ritmo depende del acento, | as pausas

manera en que | o organiza el habl ante vy,
nvi ene precisar que el acento fraaecl®kama

ento de duraci-n, es fijo, se coloca en |
s otras s?2| abas.

l gual mente debemos recordar que | as s?21| a
decir acabadas en vocal pronunciada en u
co meberapara citado por L®on (1992) que
ra el franc®s del 74, 1% no muy distante

, 8 %. Sin embargo, muestran una proporci

rradao,elpa ngl ®s y el alem8n con anp8d, 6%
gqwando una palabra ter mi nadoegnu ec otnesrommi annat e
n el Of,onkenaigdncadenad en franc®s ddn | a v
r t[ id®w-5 i ] |l o que se denomina encadenamien
rma autom8tica en franc®s. Este fen-meno

ra i ntegrarlo en | a pronunciaci-n de apr
oroear huestro estudio juntioa.coen el fen- mer
Lad i aesomn fen-meno or al similar al enc:é
nsonante final no se pronuncia y al unir |

mamos como eneuwmpl eorhme sf eatstee nsdewrs? a su tr

onunciada como p@n &Hyr\esos gsecppdamoshecer en [ nu s

cadenamiento con | o que su -s@hadpgdsyclr iogpci - n
cerl i ®sdnzatorg y ] y aparecer2a el f onema c«
n- menos orales son el reflejo de una t enc
cir de s?2]| aba acabada en vocal pronunci ad
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en consonante pronunciada. La |l engua parece
del silabeo frandc¢@spin9®d@pnsodhaneaecadenaml ent c
|l as consodonantsem gamhi o, afecta sobre todo a
a algunas pal dbr gdspladd dhgafdeanse aesngfe ver con |
entre | a fon®tica y | a sintaxis (fonosintax
gramati cal y del contextoi fsjijowdangtcot i c on L ®:¢
encadenacnoineon tfoesn - menos sint 8clii &icdseosndsediedt i n
punto de vista normativo: obligatorias, proc
aparecen dentro de un grupo r2tmico y nho se
Vemos, por ejemploungpetet bhtapbppeettmico
es un adjetivo no acentuadouy ien idmbarego sa
nNo se lhiaacpes nlpae € 5t unenambnt uado, l o qgue L®on
de coherencia sintagm8tica.

De ah2 | a importancia de ensefar | os gr

constituyen un grupo de si,geatfrcomdokrl aaltes

duraci-n, un el emento pros-dico esencial ta
un ritmo al franc®s muy diferente del ritmo

Por %l ti mo, para concluir con | os el emer
gue tiene que ver con que en general, al fi
de | a voz (m8s grave o0 aguda). Estan vari ac
demarcativa), o dar un sentido phonetciuxar
s)f.. Se define tambi®n como | os cambios de f
vocales que son | as responsablesl deqgqgee pe
produce | a melod?2a del habla L®on (1992). ¢
y de entonaci-n (con respecto a una serie
concreto para el caso del franc®guaseohabl :
(al i gual qgue el espafol), es decir, S i S €
significado | ®&ico de | a palabra, | o que oc

Hemos indicado anteriormente, en el marc
de sus caracter2sticas comunicativas, i ng
de ensefar y sobre todo de evaluar,idada | a
u oral) sobre | a que apoyar | a evalwuaci - n.
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pl antear |l a tarea 3, basada en | a prosodi .
autocorrecci - n.

Se asign- |l a tarea 1 a | os alumnos de ni
m8s sencillos de asimilar para hispan-fon:
pl anteado en | a tarea 2. Se eligi - al estud
3, basada en | a prosodi a, ya que permit?2a
facilitaba | a presencia de varies ¢drraupfabl a?
4 .s22 muestra el disefo del estudio.

Tabl a 4. 2

Di sefYo del estudi o
Pronunc Sesion Ni vel
le p, U/
Tar elaabli:al i 5 A 1
[u, yi
Tarea 2: n ¢ /«,CH», 5 A 2

Grupos r

Tarea 3: prEncadena 3 B 1. 1.
Liaiso

4. 4. Materi al es

4. 4. 1. Materiales empleados para | as tareas

Los textos empeé cwamsi assn dliadscti cas de
correspondientes a | os el ementos segment al e
l a Figura 4.2 y Figura ekt3 ajBkpms itdret d emmamitua
enseignement dé¢XasemmungdaR efdrdayuda-mhbirsetii re, 19
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Figura 4.2

Texto empleado en | darseexculencia did8ctica
Fonemas¥®: / e,

Soi s s®rieux, ne reviens pas tard, i

t ® ®vision ce soir. Tu devrais faire |
route sans d®I ai

Fonemals :/ u, vy

Bonjour Lucie, je te trouve ravissante

Oh, tu as une j-dugses ussupdkeu bgeenguw,stedeasut t

de velours rouge fait un peu Vvieux |jeu
Figura 4.3

Texto empleado en | d@&arseaxuzncia did8ctica

FonemasH / «, »

On nous annonce utnreairt®&dmnemttisan Csourmemd s
revendications coh®ré€ntres eh Mpaud epouwi nm
demander une compensation.

Je vais inventer un truc pour mettre F
un pot et i |ls penseront que l a renco
comprendront enfin qu'il fadte eartr °qtuéri |
de jouer aux gamins.
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Aunque a nivel | ®xi co y sint8ctico | os t

Al (tarea 1) y A2 (tarea 2), su uso queda |

de pronunciaci-n cuyo inter®s residcdce en | a
contextos en | os cual es S i bi en nNo vamos
suprasegmental es, como | a entonaci - -n, tendr

va acompafado de vocales o -Rowmgatnam-tesPéaa

Gui mbree, 1989). Por | o tanto, el significa
i ncluso incoherente. Se facilita su traducc
4. 4. 2. Materi al empl eado para | a tarea supr

ElI audio y el texto empleado para | a tar
de una empresa en un sal-n profesional. Se
ya estaba familiarizado ya que formaba par
Objectif express 2: | e (ri@mydDeurbpori osf, e s2s0i 103n)n edq u
utiliz- previamente en tareas de vocabul ari
Figuiramduestra el documento que sirvioesde pl
el ementos suprasegmentales por parte de | os

Figura 4. 4
Texto empleado en | a secuentireadi3dd8ctica vy

C — Bienvenue'!

Mesdames et messieurs, chers partenaires, chers col-
laborateurs,

Nous sommes trés heureux de vous recevoir a ce cocktail
sur notre stand & l'occasion de I'inauguration de ce
Salon de I'industrie. Nous sommes vraiment touchés
que vous soyez si nombreux et vous remercions de
votre fidélité.

Participer a ce salon est un événement trés important
dans la vie de notre entreprise car cela nous permet de
vous rencontrer et d'échanger avec vous et avec nos
clients. Cela nous donne aussi I'occasion de développer
de nouveaux partenariats.

Toute cette année, nous avons mobilisé I’'énergie de
toutes nos équipes, nous avons avanceé sur des projets
importants et nous avons acquis de nouvelles capacités
de production. Nous sommes particulierement fiers
aujourd’hui de vous présenter nos nouveaux produits
et nous sommes ravis que vous puissiez découvrir
nos solutions innovantes. J'en profite pour féliciter
et remercier chaleureusement tous les collaborateurs
qui ont travaillé dur a la réalisation de notre stand et
ceux qui vont en assurer I’animation toute la semaine.
Nous vous souhaitons un excellent salon, et je vous
invite a lever votre verre a la réussite de cette édition.
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A continudcgumas nonstlraamos como deber 2a ¢
cumpl i mentada manual ment e. Se ¢mpl @arsan nlt ®
el ementos pros-dicos solicitados:

T Grupos r2tvmircdasc:albarra

1 Li ai:soanrsco i nferior entre | as palabras
resul tante.

T Encadenamientos conson8nt i c oasf;e cctoardcahse.t e

1T Pausas: gui on medi o.

Figura 4.5

Ejempl o de Taraat Bl camgéi mantada manual ment e

G.R.= 34 [

L/;‘H‘SOU =AY,
ENADENA HENTD = & u*‘t‘”

C - Bienvenue'! Busa =3 =t
Mesdames&%ﬁmessieurs/chers partenaires/chers col-
laborateurs,

Nous sommes ré.mgureux de vous recevoir a ce cocktail
sur notre stand/é I'occasion de I'inauguration de ce
Salon de I'industrie/ Nous sommes vraiment touchés
gue vous soyez si nombreu>/et vous remercions de
votre ﬁdélité/

Participer a ce salon/est ‘ﬁc%gnyénement tréygnportant
dans la vie de notge entreprise/car cela nous permet/de
vous rencontrer/et d'échanger avec vous/et avec nos
cliems/CeIa nous doan‘_?‘ussi I'occasion de développer
de nouveaux partenariats,

Toute cette annee, nous gvons mobilisé I'énergie de
toutes nos(ﬁguipes, nous gvons avancé sur des projets
importants/et noub§¥ons acquis de nouvelles capacités =
de production/ Nous sommeg/particuliérement fiers—
aujourd'huﬁe vous présenteyﬁ%s nouveaux produit

et nous sommes ravis/Que vous puissiez découvrir
nos solutionygnovante%’en profite pour féliciter
et remercier chaleureusemeny/tous les collaborateurs
qui ont travaillé dur-a la réalisation de notre stand/et
ceux qui vont*’ervps»surer I'animation toute la semaim;/
Nous vqus souhaitons qf,e"z(cellent salon,/et je vous ,
invit&jjever votre verre7a a réussite de cettfjdition}J

Eacanesds con Cumcaver
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4. 5. Procedi miento

Para |l evar a cabo | a actividad, Se re
ordenador O una tableta, acompafado de aur
i ntegrado para garantizar wuna <calidad de a
Adem8snecersaari o contar con un espacio silen
sonor as, una conexi-n a internet establ e vy
compartido utilizada para esta tesis.

La plataforma MStream fue seleccionada p

y su capacidad para compartir v2deos excl u:
uni versitaria, | o que garantizaba |l a privac
ser un recurso accesible de manera gratuit:
suscripci-n corporativa de | a ULPGC. Este
escal able que al macena | os v2deos en |l a n
compartieron sus v2deos con | a profesora vy,
compa€feros.

Esta plataforma integral de video siruvi
transcribir autom8ticament e, subtitul ar y
transcripci-n ortogrg8fica autom8tica, gener
para @&dtisvuabrt i tul ado intraling¢g2stico. Con
subtitul ado podr 8n aparecer distintos tipo:

| ®xi cos, | o que resulta esencial para | a au
i mpnsabl e en cualquier otro tipo de subtitu
transcripci-n no es total mente sincr-nica,
del tiempo de | a grabaci - n. Por ejempl o, p

esperar dos minutos aproxi madamente y esta

de conexi-n a internet ya que se trabaja er
descarga de |l a transcuwitpciy npeaerna faframaitro c
diectamente en su interfaz, |-apqeadfacil it a
4. 5.1. An8lisis previo de |l as transcripcion

Previamente a su empleo para este estudi

RAH de MStream en actividades variadas (esp
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di ferentes ni vel es, con el fin de evaluar
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i d
1

er
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Cci

po
tf e

ecC

t o

pron

o mi

S

f a

n

d

na
| s
er

vV e

o. A continuaci-n, se muestra el an
realizada con car 8cter sprdevido fa rextt
as cuatro trdmadbdrepadBAnesv el ggenar §
vamos dicha tabla de izquierda a d

en | os errores indiadadn®.en roj o en

uida comentamos | os aspectos m8s r e
en | os recuadros m8s adel ante, orde
aparecen de manera autom8tica | as
I moment o en que se producen y su
aci - n) y | as pausas sordas breve
nden a vacilaciones o palabras que
miusams ,| as palabras que no se trans
del soni do, di sminuci-n puntual de

ta que dificulta | a correspondenci a

el ans8lisis de |l as transcripcione
s. EI color rojo, con el fin de sef
|l os errores. E I color verde para |
unciados pero gue sin embargo se tr
r falsos positivos. EI subrayado, |
0sS negativos, es decir,ud rmanssctrri @ i
amos correctas al escucharl as; afor

| es bajos de pronunciaci - n. Por Yl t

compl et o pal abr as pronunciatas ©<ctoaoaorr

er

n

SC

0S. Estos casos se han sefalado ent

Comenzamos por el al umnol a ofi gnereao pda.eéar or

fonemas rebatoomnhaceiole awnipdhdapwene deber s

e

f usi

dd

rece

n ényrel eawewvibfbabroa | os fonemas r el ac
sssyaweoess e W timo no detectado por
en color vervel, pmde myailedacon | a pa
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Figura 4.6

Muestra deialedmmad t o

Fonemas) / e,
0: 01
Sois s®rieux, méyravigedmsnpas!| ®ar doaiil
la t® ®vision ce soir.
0:16
Tu devrais faire | e egf@asoav aret reepdiel
d®Il ai
Fonemas /[ u, y /
0: 26
Bonjour lucie, je te trouve ravissant
Ohpag une | upe -desme rdhue gjeinntue awWest t
ti symlckcamuge fait un peu vieux |jeu.
El al umno de vreimoé&l gemmead id.i 2 necommyor n¥Ymer
errores, tanto reales (l os dos que figuran

figuran en verdeedé hospmomnewel alComise i elr aa mo

gue se podr2a deber a que para | a herramier
de | os monos?2l abos, | o que se ha querido de
foneanase aprecia c-mo el orador negwesita el
empl e- el alumno anterior. Asi mismo, real i z
gue muestra otro error, en este caso de ent

pr - xi monsu eas tlraa un fraRlusgos epeonsoi tciowror eesnponde a u
pero que por otra parte es un reflejo de q
para que el mensaje sea inteligible debido

di scurso, el tama¢fYoetdce. | a pal abra, el conte
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Figura 4.7

Muestra de alumno de nivel medi o

Fonemas:/ e,

0: 00

Soctce mieemevient pas tard, il n'"y a (¢

0: 06

J'ai dcRoed®egarder aiespagy .l a t® ®vi si

0:11

Twevhasre | e repas &vant qu'ils ne r

0:16

I a daraeipsroernddr e | a route sans d®I ai

Fonemas [/ u y /

0:20

Bonjour Lucti @¢ ejuf eotuer dtdadouli welstt® si e on

0: 30

Ohpyagn esuuper baed gssltegse n 0o U X .

0: 36

C'est tout ¢ ati sedieelva®l mo de,u gmaifsai t
En cuanto al al umeo Fl@umawe | 8ibgay e , e Ilv epreots

de

ejercicios.

aumento errores. Tenemos adems§s dos cas

j Elyngerli nseergpuenpdaoy Bpeaurxee @ s Xxc as ual me
de
ndi

espafola [/

qgue se trata c i el caob i caal si ozsa ddae, ennop leexo sd ee nlt

gue podrza i el deil sacbel natl e zraal ae

franees al &

carnos que

el .
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Figura 4.8

Muestra de alumno de nivel baj o

Fonemas/:/ e,

0:01

Sois s®rieux, ne reviens pas tard.
0: 06

'l h' gombl er

0: 09

Je d@uied ér*e*g*a*pdser |l a E©®O®vV. si on c

0:01
Tudevr aiesepbai aeaht qu

0:07
Il ar de@epheaeldr route sans d®I ai

il ne reparte.

Fonemas [ u, y /

0: 01

FrantbBjetet ronaei sasgqgour ddebul @ srthk®U 9 seO e
Oh, tu as une jupe superbe.

0: 17

J us tdee sasug ®nd e

0: 19
C' est tout " fait " | a mode.
0: 24

Maics e ssu de velours rouges fait

*

d
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Final ment e, para el ejempl o del al umno

di stinguir, en | a mayor2a de | oesy ccaognosl,a ent

francem@asFiegnurilaa 4b@nd@amol os errores (marcadoc

| os fal sos positivos (marcados en verde).

pronunciaci-n |l evan a un pditskcauirrs odei nlianteil |
russittransesrw@oul eur s, | " avioorc utad urtirsxatdiug
ser2a Al os dolores y el avi-n tur2stico

bi enod Consideramos que el error de transc

encaj e saefeencttrreo | o0 nuevo que tienen que
podi do pronunci arouan yssrs ,queameuts us uUGd £G, en
de su asignatura. Vemos un ejemplo de f al

ess @br ayeestosse ha afYadi do entr e paarr@bitseosni s

Tambi ®&n se da un caso de no uso del aster.i

corchetes [rouille fait].

Figura 4.9

Muestra de alumno que no punt Ya

Fonemagsy: / e,

0: 014
Soit s&@reiveiuegn,s plasnmpyl e’ ad &€ d ®eimd @pas |
t ® ®veasiian c

0: 21

Twedxail eeepas aw'aint adftu b@#diec e ab iredm rs:ome (
rowtaems bell e

Fonemas [/ u, yl/:

0: 36

Bonjégquresttjio@vassantel edufdgourdodohsij, |
en direct.

0: 46
On pourrait mettreaklee sl Idla naiods té lba
moa@n ®c e s s & el @ruat wsisafil ] .

1: 03
Enf ®vri er
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A nivel suprasegmental, |l as pausas i napi
ejempl o, en | a secuenci a f ifraadtn ypeena u xl :j0e3u]x,
dando lugar @a&nl &evramescripci -n

Final mente vamos a tomar un ejempl o par
cuatro alumnos. En |l a % tima secuencia de
pronuncia cerftéebaménonmaeo de w©ieVvelparsggue , pr o
empl ea eldenf ovneezmadm/l eflo deemand bveed tp biaggoeal e mp | e a
en su caso el f onebhya a/dee/m8esn evle zs idsetle niao nleomai r
| i a.i sPar a el ni vel madiesnoepeint aaogbamemaicd e4 6]

con | anPaé¢adbaiar e

A pesar de que |l as | imitaciones y el pos

subtitulado autom8tico representan una rest

el m®t odo a¥%n conservaba potenci al para me
undamenta en | a asociaci-n de dichas | i mi

sonor a, un ni vel muy deficiente de pronunc
espec?ficamente para aprendices de idiomas
compdaed ide representar por escrito | as difi
as2 como el desaf2o0 de establecer un c¢c-digo
4. 5.2. Secuencia did8ctica de | as tareas 1,

La secuencia did8ctica de | as distintas
a continuaci - n:

- Fase 1: preparatori a

- Fase 2 pr8ctica de | os el ement os S

suprasegmentales

- Fase 3: actividad de autocorrecci - n
4.5.2.1. Fase preparatori a

Para | a tarea 1 y con el fin de familiar
b0y /u, y/ se propuso que realizaran de mar
mul ti media mediante | a m¥%sica, uno de di sci
Para | a opwylsice -eamplud- | a cand®in- @ c¢@iudMao c L
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ejercicio de discriminaci-n auditiva consi :

c
I
a
f

d
L
e
P

a

P
]

anci-n que conten2an el fonema /y/ mientra

aespafol/lsae/ gropuso un ejercicio de karaoke

l a canci-n de Kroersd.i s&eLtadiredr dat sl ada-
amiliarizarse con el subtitul ado en francg
Para | a tarea 2 se |l es propuso realizar
i scriminaci -n auditiva de aproximaci - -n a |
a m¥si ca. En este Jusse gaeet get abhnazdd eHmizoea
i sponi bl® en internet

Para | a tarea 3, Ilsae Viessdepr CPlus@e e DCc anhe
dent ilfitactasraBl auna breve explicaci-n inicial
ratarse de alumnos con un nivel B 1.1., pr

anadiense. Otra sug@uehguaaumn ded £adilt@ah 8r ueli

ustra bien el tono y | os grupos r2ztmicos

A continuaci-n, antes de realizar | a tar
os v2deos tutoriales, el funcionamiento de
o0s tutoriales en v2deo proporcionaag:on i nst
n el primero se |l es ensef(- a grabar direc
|l at af or ma, mi entras gue en el segundo S ¢
utom8ticos y compartir | os videos. Di chos
rio@ herramienta MStream y se subieron a

ecordatorio debido al tiempo transcurrido
En | a siguiente sesi-n se |l es propuso | o
A Visionar el v2deo subtitulado de |l a pr .
A Ensayar en voz alta el texto, repitien
respirar, centr8ndose en las dificulta
A Grabarse | eyendo un primer v2deo.
A Generar |l a transcripci-n y | os subt?2tu
A Visionar su v2deo subtitulado.

>\

Clicar en |l a transcripci-n si se desea

¥https:// carmenvera.es/ hotpot/enzo_enzo. htm
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>\

Descargar | a transcripci-n del v2zdeo a

>\

Mar car en ella | as diferencias con el

>\

Practicar | a escucha y repetici-n de |

>\

Grabar un segundo v2deo si es necesari

>\

Repetir | os pasos hasta |l egar a | a me

e real i z- una tarea obligatori a, pr e\

S

ocorrecci-+-n. Consisti- en realizar una g
a un CV multimedia, de aproxi madament e
erpreteasedaoalka- - p. Con ell o se |l ogr - acl ar
estudi antes sab2an manej ar |l os recurso

ividad propuest a.

2.2. Fase pr8ctica de | os el ementos seg
fonemas nasal es

En primer |l ugar, se dio una explicaci-n
| e - una terminolog?2?a basada enordals: pri
i alizaci - n, agdPdoeuzgaa tyc htGeyni shib-dne y(aK arnee, maln9 8 !

efynpoder comparar | os fonemas.

©c 9 o©o 99 T O

>S5 O O»w T

5

-

a tarea 1 se centr - euweslpoasy odloas /fuo,n eynia sy
mas preespmipll@aue arrequi eren una | abiali z
pafYol . La tarea 2 veWsqueoborstobuyene

en- meno complicado de asimilar para | os

o — o o -
(%)

an en espafol en sentido estricto.

m
>

segundo FlguugtaarlyO (4.exlse real i zaron e |
criminaci -n auditiva en base a |l a Il ectu
tinuaci - n, se pas- a su producci - n, por
endices al final. &jemploabedzracdeemeriicla
ializaci-n necesardiya /pedfral grr ocdaurc ilrad oma nf
i bl es salidas figur alhs pbel esnanimbo deke | lac
ia arriba para el fonema /[ el, por | a boc¢

ebina p/or | as orej.as para el fonema /
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Figura 4.10
Tarea 1: Ejercicios de discriminaci n audi
manual dePXugetntamGuyi mMédeya re (1989, p. 15)

minute
tissu
rugir
munir
nullité
lucide
rumine
surgir

rougi
retenu
ému
amuse
fumée
roue
purée
écrou

A ECOUTE 277728323

I. Indiquez si le son [Y] se trouve dans la |I™ ou la 2¢ syllabe des mots
suivants : . -

2. Indiquez si vous entendez le son [y] ou le son [U] dans les mots suivants :

3. Vous allez entendre une suite de mots groupés par trois. Un seul de ces
mots contient le son [y]. Est-ce le 1, le 2° ou le 3¢ mot?

're

2e
X
X

XIXPXIX XX

($4] [u]
- X
X
X
X
X
X
X
X

rue - rit - roue

si - sou - su

écrou - écrit - écru

sous - assure - assis

repu - tous - asile

git - joue - jus

tisse - sucre - rousse

revit - revue - couve

| er ze 3e
X
X
X
X
X
X
X
X

- Tu nous fais la lecture ? (2)

Il est sGr de pouvoir s'assurer? (2)
Surtout qu'il arréte de ruminer. (2)

Il est ému par son succés en judo. (3)

4. Combien de fois entendez-vous le son [y] dans les phrases suivantes :

LES*VOYELLES. ‘|5
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Figura 4.11

Tarea 2: Ejercicios de dHscgeélm maiconadads de
KanemM@amgatch-Guyihbdeya re&4d4)1989, pp. 53

W////////AECOUTEV//////////@ 4. Vous dllez entendre une sute de mots groupés par trow. Un seul ¢, o

fmats contient le son [@). Clest le 17 le 2¢ cu le 3° mat?
1. Mettez sne croa dams fa colosee w 5i les deux mits pronoscss sont idert (a1

ques ou <ars e colorme & 'k soat differents, [ Sl 2" 3
= | lin - lent - long X .
[6].’[5] wnlars I bec - bac « banque 3 X
dant/don | X vent « vin - voat %
prondefprande f <X mann - smarrant - marren %
rone/monte Xx:- 4§ fendre - feindre - fondre “
mareonfmanrant X | sans - son - sen %
larpeflampe % menthe - mamntes « mente z
IyrgeeSongue ] X pendre - pondre - pendre
dénaatfdincn | | X
o= .: 5. Combien e fols enendez-vous le son [(] dans les phrases suivantes :
)
RN = \ - Clest rassurant une telle entente, (3)
crttowy Hetiocy - « Je viens dars un moment. (2)
sk lungg 2 - Ces enfarns sont abrutissants. (3)
vame/varte X
Sterefeterd X
dtpend {depem X = y y
nEnme X 6. Iadiquez si le son [B] ze trouve dars 1 1™, |2 2* ou Ia 3* syllabe des mots
fertfia X savants :
I~ 2 3
1. Mettez use crow 6 b met cosest be son [E]. alcager X
- pantalon X
[ | renancer X
pain % 1 rencantrer X
cenne X nenchalant X
e #cension X
maria X arrendie X
i ser . X
Tezttire compen
ranger | S——
dergin X < G 2
i 7. Vous allez entendre une série de mots groupés par traks. Certains groupes
R contiennent les mémes mots, dwtres des mots différems, Mettez une croix
dans [ colonne correspondsnie.
3. Wdiquer % le son [E] o= trouse dars & 1™ 0s b 2° sfabe des mats .
ik thon - then - thym
Ll 2 don - don - dan X
arete X fent - loag - lent
ke X ment - mon - mon
Eteinte X long - long - loeg X
errprenie X vent - win - vin
enfin X pent - pant - pont X
ragn X ronge - range - rooge
eele X

LES VOYELLES. 53

En tercerFlgugapanfaetos Hanemas +tteabaj
orrespondencia fonogr 8f Medi aret el oess tfeo neejmars
scritura se extrajeron conclusiones sobre
stema ortogr8fico franc®s, | os fonemas es

ste punto que, as? comoclkrubdaunrascaaso - nnt

c @®© »w O O

tilizados para | as tareas 1 y 2, deexsidseti - u
el i nicio, por saber cu8l era | a corresponoi¢
presentados, entendemos que para facilitar/l
gue basar sus respuestas excstuslivamesta esp

al final de | a pr8ctica para deducir juntos
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Figura 4. 12

Tarea 1. Ejercicios ¢teleescatttosaddke -masubabn
Pougatch-Guimbdeya re (1989, p. 33)

ECRITURE 710000008 3=y

I. Ecoutez la phrase suivante et soulignez la lettre qui correspond au son [8].
Ne reviens pas ce soir me chercher, je ne serai de retour que mercredi.
Comment s'écrit le son [8] ici?

2. Ecoutez la phrase suivante et soulignez la lettre ou les lettres qui corres-
pondent au son [€]. '

Du thé ou du café pour le petit déjeuner?
Ou as-tu mis la clé? Il ne faut pas oublier de I'envoyer en recommandé.

Comment s'écrit le son [€] ici?

3. Ecoutez les phrases suivantes et soulignez la ou les lettres qui correspon-
dent au son [G]D
Il faudrait que tu te léves trés tot si tu veux que je t'aide. Si tu fais des
progrés en anglais ta mére sera satisfaite.

Comment s’écrit le son [€] ici?

4. Remplacez les blancs par la lettre «e» ou la lettre «é» selon ce que
vous entendez.
Sois s__rieux n__ r__viens pas tard, il n'y a qu'une cl__; j'ai d__cid__
qu__j__n__r_gard_raipaslat_|_vision c__ soir.
R : Sois sérieux, ne reviens pas tard, il n'y a qu'une cié; j'ai décidé que je ne regarderai pas la télévision ce
SOir.

5. Remplacez les blancs par la lettre «e» ou les lettres «ai» selon ce que
vous entendez.
Tu devr_s f_re |__ r__pas avant qu'il n__ r__parte, il a r__son de
r__prendre la route sans dél__.

R : Tu devrais faire le repas avant qu'il ne reparte, il a raison de reprendre la route sans délai.

LES VOYELLES. 33

4. 5. 2.p3r.8§cHaiscea de | os el ementos supra segme
de duraci-n, encadenamientos y | iaisons

Se comenz- explicando en qu® consist?2ar
duraci-n y su diferencia con el acento t-ni
utiliz- cuad®@bpectefepgrpres@EbDBuzicmheterald., ac

un documento, de el aboraci-n propia, en el
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y |l a espafola con respecto a estbs €I gment 4

se muestra una solwuci-n a | os ejercicios de

Figura 4.13

Tarea 3. Ejercicios sobre el ementos supr a
ejercicios (Tauzin et al., 2016, p. 37)

COMMIGE DU CAHIER D'ACTIVITES PAGE 37

LXERCICE 26
EXEMPLE | K Il"\l!( LES AO-PAIHJLlj .A "A"L*r !iN PRICMITE.

1. JEre ux} DEIA vo* APPONTER UNE mzmnr DE Mcm'run“ LN

JE PEUX DEJA VOUS A““ORT‘?’(JN‘ IZAINE DE MONTURES LUNDI
\J

2. tef FRAIE DF SCOLARITE DES enranth stront pavel »
LES FRAIS DE SCOLARITE DES ENFANTS SERONT PAYES ?
Z
3. parrarf 1 voud wAVER KIEN A souTed r
PARFAIT L VOUS NAVEZ RIEN A AJOUTER 7
L
™~
4. auanp un cowasonatTeun es| ansend i rauf Le nerpLACTh, c'::f imporTANT.
QUAND {N COLLABORATEUR EST Au)tN}/lL FAUY LE ucMrLAc:u)é'rn IMPORTANT

3 - ./
L < (_‘ -

EXERCICE 17
EXEMPLE : JE LISTE LES TACHES A FAIRE EN PRIORITE.
| I ; —
1 L LI'A LE PROBLEME DES RETARDS.
2. PAN!’OI"}/DIS ci IINI:.' .Al‘l‘tLL!:NV TOT LE MATIN,
3. JESERAIEN BILGAULPOUR UN SALON.
A ) Lo

4. Favais PrEVY NG REUNION/MAIS JE LAl :\NNULtt;.--"cAn JE NAVAIS PAS LES
(- P i P Y

INFORMATIONS =
Se explic:- ell i faaus -orheé raandle® led Hlho@ Fr anc
continuaci - -n I aaicbhd esgean oira asnt pe ohi bi das vy
|l a ficha pedag-gica di $porei bdfer eecrtr ahe aPo it
pronunciaci-n y a m8s ejercicios de pr8ctic
Yhttps:// www. francepddadston/com/ 2019/12/11/1 a
Bhttps:// www. |l epointdufle.net/ressources_fle/pdf_1i
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4. 5. 2. 4. Fase autocorrecci -n

Para |l a realizaci-n de | as tareas 1 y 2
pronuonlcaisadmi smas frases empleadas al final
reali zada en el aula, v®ase pdrgejd@ampl o | os
aptaado5para | os pflonémasphetici pantes de | os
en v2deo diciendo | as frases finales sobre

y autocorregirse de manera aut-noma a trave

medi ante RAH combiuhado.c®arsaulel |l o deb?2an e
|l os pasos que se detall aron en el apartado
fase preparatori a, con el fin de detectar
pronunciaci-n. Adem8s, dispon?2an odfeds owr2ade o
como referencia.

Para | a realizaci-n de |l a tarea 3 se em

en Fl gur.,a4 del Adp.azr.t aldoos partici pantes deb?2an

grabaci-n del discurso y anotar en | a trans
el ementos suprasegmentales, tal y como se e
- Grupos r2tmicos: medi ante una barra ve
- Encadenamient os: imegdiramtre un corchete
- Liai:samesdi ante un arco con indicaci-n d
Junto con este archivo deb2an subir al ¢
I mi taci-n del di scurso tras haberse autocor
tareas 1 y 2 y adem8s | a verificaci-n de qu
tal y como | o hab2an anotado en | a transcr.i
de | os grupos r2tmicos con el acento de dur
| dsi ai(ssonncsl ui do | as opcionales) ypresentssi e

encadenamientos conson8nticos escuchados.

4. 6. Tratamiento y an8lisis de datos
A continuaci - n, se exponen el objetivo
estudio, | os an8lisis propuestos para verif
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4. 6Qblj etivo y preguntas de investigaci - -n

El objetivo principal de este estudi o er
de retroali mentaci - -n autom8tica de l a pro
medi ant e RAH combinado con subtitul ado, t
autocoreedci -mrodhunciaci - n de =estudiantes
realizando tareas con el ementos segmental e
profundi zar en dicho an8lisis se plantear
el ement os ve@rmhe ctoasl epsarva | os dos pri meros
| abializaci-n para el ni vel Al y | os foner
apropiado plantear una tercera tarea, con |

en el ement osl essu p rcaosne geme nftian de comparar el

autom8tica con distintos tipos de el ementos

Los objetivos secundari os oerjeaeri gbt areerl

muestras orales del estudiantado, el desarrtr
conciencia sobre su pronunciaci-n en FLE
Este trabajo de investigaci-n trata de r
l1.aMejopraonuanci aci -n de | os fonemas con |
de | a herramienta de autocorrecci - -n?
2.aMejora | a pronunciaci-n de | os fonem
herramienta de autocorrecci - -n?
3.aMejora | a pronunciaci-n de | o0os el eme

acento de iduysoemscadenami ent os) tras |

herramienta de autocorrecci - -n?
Con el fin de contestar a |l as preguntas
an8lisis:
1. An8lisis cuantitativo descriptivo de |
contr ol (GC) y Il os grupos experiment al
2.An8lisis cuantitativo contrastivo de |
|l os GE en |l as tres tareas.
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3. An8l i si s cualitativo basado en | os <con
para | as tres tareas
4 An8lisis fundamentado en | a encuesta fi
sobre | a tarea 1.
4. 6. 2. An8lisis cuantitativo descriptivo de
| os GE
Medi ant e este ans8lisis s e trataba de C
pronunciaci-n de |l os GE disminu2a en compar
calific- sobr e di ez | a i ntervenci - n de c a

cometiae®stanmeds.

Se cre- un fichero de Excel por tarea en
al umnos matricul ados en | a asignatur a gue
previamente a | os alumnos que no |l egaron
preaeoh a | a convocatoria ordinaria o extre
persegu?a estudiar | a motivaci - -n del al umn e
Il ncluyan autocorrecci-n. Tambi ®n se incluy-

(indicado como ANo puntuabl eod) porque eXxc:¢

permitidos. Final ment e, s e i ncl uy - al re:
puntuaciones de 5 a 10, para as? estudi ar
pronuncEhadlaabha 4. 3, Tabbka dedalyl almbl as 4c &l
asignadas en funci - -n del nYamer o de errores

Tabl a 4. 3

Si stema de calificaci-n de | a tarea 1 basad

CALI FI CACI CIDEFI NI CI €N

Nopresentada Participante que no present

No puntuabl eParticipante con m8s de 8 &€

Nota 5 Participante con 7 u 8 errc
Nota 6 Participante con 6 errores
Nota 7 Participante con 5 errores
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Not a 8 Participante ¢ 4 errores
Nota 9 Participante ¢ 2 o 3 errc
Nota 10 Participante ¢ 0O vy 1 erro
Tabl a 4. 4

Si stema de calificaci n | a tarea
CALI FI CACI CIDEFI NI CI ¢N

No presentacParticipant q no present
No puntuabl e¢eParticipant C m8s de 11
Nota 5 Participant C 10 u 11 er
Nota 6 Participant C 8 0 9 errc
Nota 7 Participant C 6 o 7 errc
Not a 8 Participant c 4 o 5 erra
Nota 9 Participant C 2 o 3 erra
Nota 10 Participant C 0O v 1 errac
Tabla 4.5

Sistema de calificaci - -n |l a tarea
CALI FI CACI CIDEFI NI CI €N

No presentacParticipant q no present
No puntuabl eParticipant c m8s de 12
Nota 5 Participant C 11 u 12 er
Nota 6 Participant c 9 o 10 err
Nota 7 Participant c 7 o 8 errac
Not a 8 Participant C 5 0o 6 errac
Nota 9 Participant c 3 o 4 errc
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Nota 10 Participante con 0, 1 o 2 &€

El hecho de que a partir de un <cierto n
actividad no puntuaba se jJustifica por que
aproxi madament e, el estudiant ado pasaba a
pronunci ado. Se asumi - qgue, S nNo era cap:
voc8licos o |l os elementos pros-dicos estudi
al ifzamm@mal | a secuencia did8ctica no hab?a a
necesari os. Se procedi - adem8s con dicho e:
| os errores detectados, medi ante tutorza 1in
correncde | a docent e.

Se consider- error | a no coincidencia er
transcripci-n autom8tica, cuya calidad fue
ell o se analizaron |l os v2deos subtitul ado
cbprecci-n se opt- por considerar como vario

| texto de |l a tarea 1 ten2a 83 palabras

mple- un criterio de calificaci-n menos

E
e

de 11 errores en vez de m8s de 8 wamraores p
or dificultad para | a producci-n de | os
e

rrores de | a tarea 3 por ser m8s exten

| as tareas recibidas.

Para | a tarea 3 se ampli - el fichero de

aciertos por alumno en | os el ementos pros-d

- Grupos r2tmicos
- Encadenamient os

- Li ai sons

A continuacil-da,bbasddomuebt dat al l e del

ocurrencias totales para cada el emento pros

Tabl a 4.6
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N¥2mer o de ocurrencias por elementos pros-di

Grupos r 21 Encadenami Li aisons
31 5 14
Se estableci - una ponderaci-n con el fin
consider- gque cadd ien/cadbdhean aami emutnd oy poadd e ne
similar, y para | os grupos r2tmicos se est:

sumar?a 0,20 puntos.

Se empl earon r ¥bricdsosde newalemnami -em,t osn .
4. 7) vy loasr ai(gveemrsn Tab loat rda. 8p)ara Los particip:
tambi @&@n ali@ammisonal es reali zadas pprojeet sor a
i mpora asmdlIsuti ons iSen®opdnt @gor no dvaliwamsned
y |l os encadenamientos pronunciados de m8s,

i mi tado.

Tabl a 4. 7

R¥%brica de evaluaci-n de | os encadenamiento
Al umn@/ Cur so: Encadenami No encadenc

notre entrepr (1) (0)

donne aussi (1) (0)

cette ann®e (1) (0)

invite 7 (1) (0)

ce®deétion (1) (0)

Tot al sahrte s5

Tabl a 4.8

R¥#“brica de evaluaci-n de |l as | iaisons
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Al umn @/ Cur so: Fonema Liaiso No | i ai
Mesdames et z (1) (0)
tr s heureux z (1) (0)
est un ®v®nen t-n (1) (1 (0) (¢
tr s importan z (1) (0)
nowawy¥ ons z (1) (1 (0) (0)
nos ®qui pes Z (1) (0)
projets impor z (1) (0)
solutions inr z (1) (0)
en assurer n (1) (0)
un excell ent n (1) (0)
vous invite z (1) (0)
Tot al punt os

Para el an8li3stim des| 98 gonmntpalsi |l i zaron |
por |l os alumnos sobre | a transcriopci n ort
junto con el audi o de referencia en | as n
contrastarohocode ledsvvisdeomsa subtitul ados de
pronunciaci-n. En caso de diferencia entre
grabaci -n se dio prioridad a | o escuchado.
4.6.3. An8lisis cuantitativo contrastivo de

|l os GE en | as tres tareas

El analisisestadisticalelos datossellevo a cabomedianteel softwareestadistico
IBM SPSSStatistics27. En el editorde datossecrearontresvariablesEnla primerade
ellas seindica el nUumerodadoa cadauno de los estudiantegjue participaronen este
estudio Enla segundavariableseespecificaa quégrupopertenecégl: GrupoControl, 2:
GrupoExperimental) Enla siguientevariableseespecificda tarearealizada(1: Tareal,

2: Tarea2, 3: Tarea3). Finalmenteseespecificaenla ultima variablela notaalcanzada.
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4. 6.4. An8lisis cualitativo basado en | os ¢

Para este an8lisis cualitativo se efectu
de pronunciaci-n que se hab?2an detectado e
final, enviados por | a docente a ¢ osws2gpaotic
compartido MStream. Se wutiliz- para el l o |
MStr eam, despu®s de | a comprobaci-n de su
transcripci-n mencionada se descarg:- e i ns
I nt @z para que sirviera de referencia a | a
correcci-n de una manera que resultara f8ci
4. 6.5. An8lisis fundamentado en | a encuest a

Para este ans8lisis se elabor- una encu
cualitativo que se propuso a | os participe
secuencia did8ctica. Dicha encuesta const al
con ureessp de tipo cerrado si/no, con escal a
haber contestado s?2, con el fin de concret:
el cual el val or numer afh adya oe lc owralemsrp omuwlrear &
a | a cimmuedorAsa mi s mo, figuraban cuatro pr ec

abierto. Esea @nexdspusbildacada previamente p
esta tesis @Actobamba®dht GQU2024
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Capitulo 5

Resultado

5. 1. I ntroducci - n

En el presente cap?2tulo se prekkeavadol os
a cabo para conocer el potenci al del RAH c ¢
de autocorrecci-n de | a pronunciaci - n. ElI o
siguiente: pri mero s e expondr 8ndel obasan§|
calificaciones obtenidas por el GC y |l os tr
l ugar , pasaremos a ver | os datos aportados
programa SPSS, prestando espeeiladamnaatdeon cdie- n
|l os diferentes grupos en cada una de |l as t a
cualitativos de | os comentarios de correcoc

transcripciones autom8ticas § tHdhabegeabasi D&
Final mente, se explicar8n | os resultados de

2t ras reali zar |l a Tarea 1.

5.2. Resultados d
obtenidas por e
segmentales vy e

GC v |l os GE en | as

el an8éei bas cabnti ta
I
| ement os suprasegmer

En este apartado nos centrar emos en el

autocorrecci-n de | a pronunciaci-n sobre do
en | as vocales que requieren despatholadi/zwa,ci
y |l os fonemaseppafiomomhas /selleaci onando para

principiante (nivel Al). Para | a Tarea 2, S
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en este caso centrado en |l as vocales nasal
nuestro alumnado hispanohablante que | os fc
de idioma seleccionado para esta tmac®a fue

Tur2stico |1
5. 2. 1. Resul tados del an8lisis cuamtitati vo
espafYola /u, y/ yedsomeaefmlga p/re,xi mos a | a

A continuaci - n, se detall an | os resul t a

Para eldonsiedmrsado rel evante basarnos en pr

| as tareas no presentadas, que consideramos
alumnado para realizar |l as tareas; en seg!
frecuemcilaass not as, otro par8metro que no ¢
participantes en |l as distintas tareas y gru
t2pica que nos permitir8n comparar el rendi
5.2.1.1. Tareas no presentadas

Conviene precisar que se trataba de wuna

continua de | a asignatura que correspond?a
parte de uno de | os tres bloques puntuabl ¢
representa el 30% de | a nota final y que se
di ez para el c¢c8lculo de I a nota media final

En | a Tabbbhsé&rvasque el porcentaje de pz¢
tarea aumenta al empl ear el mecani smo de au
GE 1, GE 2 vy GE 3, en concreto de un 9% a u
Se produc®o uein deelsc@mlh 3 pero que no |l ega al
GC, cuando no hab2a mecani smo de autocorr e
el m- vi l para escucharse y autocorregirse.
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Tabl a 5.1

Porcentaje de participantes que no present a

GC GE 1 GE 2 GE 3

9 % 18 % 24 % 17%

Pensamos que podr2?a deberse a | a dificul
herramientas tecnol -gicas como | a platafor
subtitul ado. Al i ncorporar | os dos v2deos t
neol o no disminuy- el porcentaje de no pres
de un 18% a un 24%. No encontramos justif
participantes no solicitaran ayuda o tutor
habeeadagduo resueltas con | os tutoriales y al

actividad.

5.2.1.2. Tareas no puntwuabl es

Se apr elaibd ae Mhol2e | porcentaje de tareas (¢
superan el m8&xi mo de errores o fallos perm
para el GE 1 como para el GE 2. Ha pasado
12% para el GEunl ¥Y¥3%Wepama 2&21% @E 2. Sin emb
porcentaje aumenta bastant e, hasta el 20%
confirmar gue el uso del mecani smo de au

funci onado.

Tabl a 5. 2

Porcentaje de participantes cuya Tarea 1 no

GC GE 1 GE 2 GE 3

22% 12% 13% 20%
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5.2.1. 3. Frecuencia de not as

Se puede ver que para dcd IGE R durdan aba.tlg s

est8n m8s repartidas. Con respecto al GC (
notas inferiores, |l o cual resulta en una n
(l'2nea color naranja) vy el GEa 3d g | it mteaas aarlatr

Figura 5.1

Frecuencia de nemat$t addapentillci pantes

Notas GC y 3 GE

/\\__/\\,

nota

frecuencia nota
O FLP NWNMNOUGIO N OO

——GC GE 1 GE 2 GE 3

5.2.1.4. Nota media por grupo y tarea

Vemos Te&mb a&co mo al aplicar el experimento
a aumentar para el GE 1, el GE 2 vy el GE 3,
m8s | eve que el del GE 1 con respecto al G

del ®xito delutmeoamiecsmo -ache i mpl ement ado.

Tabl a 5. 3

Nota media de padeéeikcapadates Dpbor grupo

GC GE 1 GE 2 GE 3

7, 4 8, 0 7,7 7,7
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5.2.1.5. Desviaci-n t2pica por grupo y tare

En | a Tabbhpré&c#édascomo para el GE 2 vy el
bastante m8s baja, 1,57 y 1,56 que, para | o
son m8s homog®neas, es decir, que ests8&8n m§s:s
establ ecer que no son unos pocos ngar tdieci pa

dicha medi a.

Tabla 5. 4

Desviaci  -n tkeilcaa Tpaorre agrlupo
GC GE 1 GE 2 GE 3
1,71 1,72 1,57 1,56

5.2. 2. Resul tados del ang8lisis OWQaptitativo

Para el an8lisis de beasstaodso reens ull d sadms s ma
relativos a | as tareas no presentadas, | as
] nto con | a nota media y | a desviaci - -n t2g

u
ya que se trataba dedpodddel commpanasmdbdaderf s
p

|l icado a dos tareas con el ementos segmen:

stintos, Al y A2.

5.2.2.1. Tareas no presentadas

Al i gual gue para |l a Tarea 1, |l a Tar ea
evaluaci -n continua y | os participantes seg
el bl oque de expresi-n oral, en el gue se
pomceaj e del 30% de | a nota final, aunque s
siguiente, es decir Franc®s Tur2stico |1 vy
realizaci-n de | a Tarea 1 aplicando el misn

Con esta tarea, se observa que el porce
tarea disminuye al pasar a utilizar el me C

41% a un 21% un 38% y( diant 02s6 % erceosgpiedcatsi vearmelr
Consideramos que puede deberse a que todos
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el mecani smo de autocorrecci-n en el pri met
tanto ten2an experiencia para realizar | a T
porcentaje del GC, pero manteni ®ndo L& .si emp

Tabl a 5.5

Porcentaje de participantes que no present a

GC GE 1 GE 2 GE 3

41 % 21 % 38% 26 %
5.2.2.2. Tareas no puntuabl es

Se apr elabb a@ mMmol a | porcentaje de tareas (¢
superan el m8xi mo de errores o fallos pern
experiment o, tanto para el GE 1 como para
pasa de un 7%fa asn a26 %.onHEstaas ocide | as obt el
confirmar que el uso de este mecani smo de &
nasal es. Podr2a decirse que | a percepci - -n
subsanarl o, ipdecidlleaneditfei delbt ad que entra€fa
nasales si | os comparamos por ejemplo con |

Tabl a 5.6

Porcentaje de participantes cuya Tarea 2 no

GC GE 1 GE 2 GE 3
7 % 17 % 10% 26 %
5.2.2. 3. Fhroetcause nci a de

Se aprecia en dd Isa gRoiogpuotad a5g.1 28 fnie@o gr i s«
|l a que tiene mayor frecuencia de notas baj a
nota media m8s baj a. Vemos t amibii ®me gqmen oerl
frecuencia de notas bajas y mayor frecuenci

al t a. Corrobora | a conclusi-n obtenida en e
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de autocorrecci-n no funciona con | os fonen

al GC es el mej or posicionado en cuanto a f

Figuka 5.

Frecuencia de nsoteans |ldae Tpaaretai 2i pant e

Notas GC y 3 GE

9

8
87
o
€6
©
% : 7 \
) <

1 \

0

5 55 6 6,5 7 7,5 8 8,5 9 9,5 10
nota
—e—GC GE 1 GE 2 GE 3

5.2.2.4. Nota media por grupo y tarea

Vemos Temb &c mo al aplicar el experi mento,
a disminuir para | os tres GE, aunqgue | as ¢
datos podr2an confirmar | a ineficacia del r
nasal es, tadn yelcopmontva nbo.s2. 2.2 sobre | as ta

Tabl a 5. 7

Nota media de padéeéeicapaates Dor grupo

GC GE 1 GE 2 GE 3
7,6 7, 4 6, 5 7, 3
5.2.2.5. Desviaci-n t2pica por grupo y tare

Se puede apreciar quedebvG@cy -Inos 2tpiea @&
por | o que se comportan de( feorr mlaa bpEalr e&H 8dPa ¢
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es el gue tiene | as notas menos homag®neas
Fi gurdeealpari.adl.o2. 3.

Tabl a 5.8

Desvitaxpi-cna ¢porl|l @r Tgproea 2

GC GE 1 GE 2 GE 3
1,64 1,66 1,67 1,66
5.2.3. Comparativa de resultados obtenidos

el ementos segmental es

A continuaci-n, vamos a comparam8lliosi ddat

de | as tareas con el ementos segmental es.

5.2.3.1. Comparativa tareas no presentadas

La Tarea 2, sobre | os fonemas nasal es,
mayor que | a Tarea 1, sobre | os fonemas con
pensar que | a Tarea 2 versa sobre unos fone

un porcentaje mayor de alumnos decide no ha

el GC sin el mecani smo de autocorrecci-n.
LIl ama | a atenci - -n el alto porcentaje de
41 %, gue es mayor que el de |l os tres GE. (
il ncremento de no presentados a | a Tarea 1 |
GC poddertk?ear se a | a complejidad de tener que
autocorrecci -n. Sin embargo, |l a evolwuci - -n

desvirtYa dicho razonamiento ya que muestra
| ospmeosentados con respecto al GC para | os
|l a herramienta dalayt ccomor eeciobserva en | a
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Tabl a 5.9

Comparaci -n de no spegememttaaldenss por tareas
GC GE 1 GE 2 GE 3
Tar ea 9 % 18% 24 % 17%
Tar ea 41 % 21% 38% 26 %
Si compar amos l a evolwuci - -n por tareas

aumentaron su porcentaje de tareas nNno prese

mayor | mpact o, un 32%, se produjo para el C
aument%, upas3 del 18% al 21% siendo el de n
tambi ®n aumentaron significativamente | as
concluir que | a experiencia de haber real.i

moti vacil-ons opague ci pantes percib2an con may

Tarea 2.

5.2.3.2. Comparativa tareas no puntuabl es

Vemes | a Tpwbd apadbr.d 0l a Tarea 1 | a disminu

no puntuables de | os GE, con el respecto
resultados al utilizar el mecani smo de aut
produce justreoel asimeat@a iehveorcentaje de n
GC, en todos | os grupos y especial mente par
que el mecani smo de autocorrecci-n sea ef.i
elment os segmentales, ya que ha sido efecti"
no con |l os de | a Tarea 2.

Tabla 5.10

Comparaci-n de no puntuables por tareas seg
GC GE 1 GE 2 GE 3
Tar ea 22 % 12% 13% 20%
Tar ea 7 % 17 % 10% 26 %
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5.2.3.3. Comparativa de medi as

Los datose muestr any uedmanl aa Tcaobnlfai r5malrl | o

| &dabl a HSel®bserva c¢c-mo, para | a Tarea 1, | &
al GC al utilizar el mecani smo de autocorr
mecani smo de autocorrecci-n en | a Tarea 2.

Tabla 5. 11

Comparaci-n de medias por tareas segmental e

GC GE 1 GE 2 GE 3

Tar ea 7, 4 8, 0 7, 7 7, 6

Tar ea 7, 6 7, 4 6, 5 7, 3

5.2.4. Resultados del ans8lisis cuantitativo
suprasegmental es: gruposlirgditsmmrmros, encad:
Se trataba de una tarea obligatoria con

Tarea 1 y |l a Tarea 2, en | a que participarc

1. 1.

A continuaci - n, se detallan |l os resulta
Para ell o hemos considerado relevante basar
|l as tareas no presentadas, que conselder amos
alumnado por reali zar |l as tareas. En segu
frecuenci as de | as not as, otro par8metro
participantes en |l as distintas tareas y gr.

t2pica que nos permitir8n comparar el rendi

Para este an8lisis hemos wutilizado adem
plantillas con | a transcripci-n ortogr8fica

|l os el ementos pros-dicos, detalladas en | a

No hemos tenido en cuenta para esta comyg
y |la Tarea 2 del GE 3 debido a que no dispo

grupo y no podr2amos por | o tanto hacer un
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5.2.4.1. Tareas no presentadas

En | a Tebloabsbe.ntoPa porcentaje elevado de |

presenta | a tarea en GC disminuye con el G
nuevo con el GE 2 (pasa de 21% a 36%), sie
por ell o un aumenéal dealtal moTavaai 3 nalpoirmp!l
de autocorrecci - n.

Tabla 5. 12

Porcentaje de participantes que no present a

GC GE 1 GE 2
43 % 21% 36 %
5.2.4.2. Tareas no puntuabl es
Se aprelabfaédBmbael porcentaje de tareas
gue superan el m8ximo de errores o fallos p
al 14%) pero disminuye considerabl emente c«

i nferior al avaellorGQ.b tEesntied od aptaor podr 2a conf il
1, que el uso del mecani smo de autocorrecci

Tarea 3, pero solo con el GE 2.

Tabla 5.13

Porcentaje de participantes cuya Tarea 3 no

GC GE 1 GE 2
10% 14 % 4 %
5.2.4.3. Frecuencia de notas
En | a FieguwumpaeZia& omo el GE 2 (l2nea gr
gue tiene | as notas m8s repartidas y en rel

frecuencia de nB8)asEme@GEa%$ (khhea Bawanj a)

desde | a nota de 7, 5.
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Figura 5.3

Frecuencia de nemhat$t addapentBci pantes

Notas por alumnos

frecuencia nota
O FRP N W D O0O1r00 N

nota

——GC GE1 GE 2

5.2.4.4. Nota media por grupo y tarea

Vemos Temb 4ddad mo all aplicar el experi mento,
a disminuir para el GE 1 y a aumentar par a
|l a frecuencia de | as notas que figura m8s &

|l a di smilmwcit-ar edaes no puntuables confirma e

autocorrecci-n para el GE 2 en | a Tarea 3.

Tabl a 5. 14

Nota media de padéeéeikcapaates Ppor grupo

GC GE 1 GE 2

7, 6 7, 3 7, 8

5.2.4.5. Desviaci-n t2pica por grupo y tare

En Tladb|l ae5apbesia que para el GE 2 |l a de

con un valor de 1,46 | o que implica que su
est8n m8s cerca de |l a media y por |l o tanto
partici paahesohbosi guedb al aumento de dicha
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gue es el grupo para el cual el efecto del
gue parece haber respondido de manera uni f
t2pica del GC es m8s alta, |l o que sugiere

una mayor dispersi-n en el rendi miento de |

Tabl a 5. 15

Desviaci -n tckepilcaa Tpaorre agr3up o
GC GE 1 GE 2
1,85 1, 88 1,46

5.2 AA86.isis cuantitativo basado en | o0os res.t
cumpl i mentadas y | as r%¥bricas de evaluac
Para el an8lisis cuantitativo de | os gr

grupos r2tmicos sefalados por |l os partici |

ortogr8fica del di scurso suministrada en |
| i aiaddeems8s de | a plantilla se emple- una r Yl

de dat os.

A continuaci - n, s e det al |l an | os resul t

suprasegment al estudiado.

5.2.4.6.1. Grupos r2tmicos

El an8lisis comparativo de | os datos r e\
de control (GC) y |l os grupos experimentales

de grupos r 2t nfivcears Fei.nguerla di.s4c)ur s o
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Figura 5. 4

Frecuencia de grupos r2tmicos

Grupos ritmicos
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5 | |
0

15-18 19-22 23-26 27-30 31-34 35-38 39-42 43-46 47-50
intervalos de frecuencias

porcentajes de frecuencia

EGCEGE1mGE?2

El rango de respuestas varz2a notabl emen
rango m8s e42rgrcuposdemi2&ntras que el GE 1
m8ampl i 05,0 61B5Pr upos respectivament e. Est a
| os grupos experimentales sugiere que el

variaci-n en | a identificaci-n de grupos r?2

E I GC muestr a unnaa rtceardcae nccioan ceelnt8 4% de

concentradas -2& @¢rupasn gro? tdmi GSds .

Por su parte, |l os GE presentan una distr
GE 1 muestra una dispersi-n considerable vy
rangos3s4ded23® que juntos representan el 65% c

la mayor vari3Bo dieddads cespuwmrdd,asmeant rednd @ nu

tendencia hacia |l a identificaci-n de menos
el GE 1. Esta diferencia en | a dmemeéasiesn d
y el grupo de control podr2a indicar que el
|l a percepci-n de | 0os grupos r2tmicos. Por ¢

GC podr2a reflejar una percepcionn am§sesumiBs

consi stente en ausencia del mecani smo de au
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La mayor dispersi-n observada en | os gru
de dos maner as: por un | ado, podr2a indic
sensibilidad de | os participantes para det
podrdgear isru que el tratamiento ha introduci dc
proceso de identificaci - -n.

En conclusi - n, |l os datos sugieren que el
un efecto notable en | a percepci-n de grupo
se evidencia en | a mayor variabilidad de r
cmparaci -n con el grupo de control . Sin emk
sus i mplicaciones requieren un an8lisis m8s
5.2.4.6.2. Encadenamientos

E I an8lisis de | os datosesomurestemc &@henda
revela diferencias i mportantes entre el gru

(GE 1 y GE 2).

Figura 5.5

Frecuencia de encadenamientos

Encadenamientos
50
40
Q9
8 30
C
()
[&]
5 20
o
) ] = i N
0 1 2 3 4 5
NUmero de encadenamientos
EGC EGE 1mGE?2
E I GC muestra una distribuci - -n concentr
I dent i feinccaanddeon admi ent os y el 25% i dentifican
una percepci-n m8s homog®nea entre | os part
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Los GE presentan patrones de respuesta n
a mayor di spersi - n, con un 45% de | os [
ncadenamient o, mi entras que el resto de |

ncadenami e 02,. por su parte, muestra una

GC, pero menos dispersa que GE 1, con un 3

2

y
S

Y
t
t

® < T »W O

u
S
c
i

c

d
g

5.

5

9% i dentificando 3.

Estas diferencias en | a distribuci-n de

el grupo de <control sugieren que el me
ignificativamente en | a percepci-n de | oc¢
articeimp@btErsque no identificaron encadenar
endencia del GC a identificar mw tiples e
ratamiento en el GE 1 | lev:- a una percepci

n | afidact -n de encadenamientos.

ElI GE 2 muestra una tendencia hacia | a i
omparado con el GC, pero con una distri bu
ugi ere que el mecani smo de autocorrecci - -n
ercepciadre nhemi em¢ os de manera diferente al
na mayor sensibilidad en | a identificaci - -n
|l GE 1.

En conclusi - n, |l os datos indican que el
n efecto notable en | a percepci-n de encad
e evidencia en | a mayor variabilidad de r
opmrar aci -n con el grupo de <control. La na
mplicaciones requieren un ans8lisis m8s pr
omo | as caracter2sticas espec?2ficas del n
I fereemcliaasi nterpretaci-n de |l as instruccio

rupo.

2.4.6. 3. Li ai sons

E I an8lisis de | os dht abmosas raaed ol & ni d ean tFi

.reevel a de nuevo diferencias relevantes en

experimentales (GE 1 y GE 2).
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gura 5.6

Frecuencia de 1|liaisons

porcentaje

Liaisons
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E I GC muestra un rango de dliisarsdmomei - n
a frecuencia considerabdlieamiB5&&).cenckatrde
giere una percepci-n m8s homog®nea entre

a ausencia notable deli aiesnnomgi caci ones po

Los GE presentan patrones de respuest a
stribuci-n m8s ampli &) aabameamnudom desndce n3
evada ( 30 %) en | Bi aidseolsst i cdaicsip-enr sde n,1 4«
entificaciones en | os rangos m8s bajos, s
GE 1 ha |l evado a una maiyairs ovomg li layoe n d a atde

breesti maciones como subestimaciones resp

ElI GE 2, muestra |l a distribuci-n m8s wuni
a concparteaadicd@Cn en | a i de mat(is3o3M&)a,cio fnr edcee 1t
spersi-n considerabl & i@ue sk ar cdai sd ad dheu c 3
uilibrada en | os rangos medios sugiere qu
do haber modi fi caldioailds# nmamee @acid-inf edent a:

si bl emente mediante una identificaci-n m8§
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Las diferencias observadas entre | os GE
mecani smo de autocorrecci-n ha tenido un e
| i ai. shmas mayor variabilidad en | as respuest s
di stribuci-n m8s concentrada del GC, sugi er
en que | os participbanbes&phesIGEI Hemuy s¢ uan tuar

hacia | a identificadii-an sdmewnrnt rmasy @ruen rme rGE

una distribuci - n m8 s equil i brada, pero ar
homog®neo observado en el GC.

En conclusi - n, estos resultados indican
alterado | a Ilpieaicesprisosn phetlias pantes de | os

La naturaleza exacta de este efecto y sus
profundo, considerando factores adicionale
mecani smo de aut ochdrersecaiif-enr eynclias pgwms | a i

i nstrucciones por parte de | os participante

5.2.5. Comparativa de resultados obtenidos
sobre el ementos segmentales y suprasegme.]
A continuaci-n, vamos a comparar | os dat

de | a Tarea 1 y | a Tarea 2 sobre el ementos

suprasegmental es.

No hemos tenido en cuenta para esta c¢co0mg
y |l a Tarea 2 del GE 3 debido a que no dispo

grupo y no podr2zamos por | o tanto hacer un
GE 3.
5.2.5.1. Comparativa tareas no presentadas
Empezar emos compar ando i nicial ment e | os
analizaremos | a evoluci-n en t®rminos de t a
En el an8lisis de | os grupos vemos Ccomo
presentadas o0, expresado en t®rminos de mot
motivaci-n a | o | argo del ti empo. De | a al
drtS8isca (41%) que incluso aumenta un poco al
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el mecani smo de autocorrecci-n | a motivaci
di sminuye considerabl ement e.

En cuanto al GE 1 mantiene un nivel rel
21% vy 21% respectivamente para cada tarea.
autocorrecci-n podr2a estar ayudando a mant

En relaci-n con el GE 2 muestra fluctuse
motivaci -n m§ s alta (24 %), di sminuci -n en
| i ger ament e, para | a Tarea 3 (36%). La mot
comparaciGEnlcohosel datos sugieren que el me c
estar mitigando parcialmente | a p®rdida de

A contiemualca -Thabl a 150¢ 6d ateo smuckes tp@mdi da
por grupos al comparar | a diferencia de mot
el mecani smo de autocorrecci - n, aplicado e
dicha p®rdida, especial mente para el GE 1.
Tabla 5. 16
Di sminuci-n de | a motivaci-n por grupos

GC GE 1 GE 2
34 % -3 % 12 %

En cuanto al an8lisis por tareas, oObseryv
|l a mayor motivaci-n inicial con solo un 9%9
di smi numod i Yyaci - n (18% vy 24% no Pprdesent ad
representar un efecto inicial negativo del
ocasionado por el esfuerzo de tener que afg
nuevas.

En cuanto a | a Tarea 2, el GC muestra un
presentadas), el GE 1 mantiene una motivac.i
muestra una ca2?da, pero un poco Menos sever
datompar ati vamente inferiores en motivaci - -n
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para todos | os grupos, podr2an deberse a urt
|l os fonemas nasales (trabajados en | a Tar ea
con | abializaci-n (relativos a |l a Tarea 1).

En relaci-n con | a Tarea 3, el GC mantii
tareas no presentadas (43%), el GE 1 manti e
3 presenta una |ligera mejora (36% no preser
posvbd a | argo plazo del mecani smo de autoco
en GE 1.

Podemos exXdblazas.dedhlal usi ones eni Buanto
compar amos | os datos dekmdL aguwer dIlos maeca nli
autocorrecci-n podr2a estar ayudando a mant
La ausencia de mecani smo de control parece
di sminuci-n progresiva deeslua tnaodtoisv amtiix-tno.s ,E Iy
gue otros factores podr2an influir en | a ef
|l a motivaci-n. Si comparamos | a Tarea 2 vy |
en niveles similaiear labuguense poduza sju mt
percibida por | os participantes con | os f on
con |l abializaci-n para el caso de | os el eme
Tarea 3.

Tabla 5. 17
Comparativa de tareas no presentadas por ta
GC GE 1 GE 2

Tarea 1 9 % 18 % 24 %

Tarea ¢ 41 % 21% 38%

Tar ea 4 3% 21 % 36 %
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5.2.5.2. Comparativa tareas no puntuabl es
Lodatqouse fi gualahambsl@roporcionan i nform
rendi miento de | os estudiantes en t®r minos

m2 ni ma exigida (suspensos) .

Tabl a 5. 18

Comparativa de tareas no puntuables por tar

GC GE 1 GE 2
Tarea 1 22 % 12% 13 %
Tarea =2 7 % 17% 10%
Tarea : 10% 14 % 4 %
En un an8lisis por grupos vemos que el (
(22%) con una mejora significativa en |l a Ta

(10%) que aun as? sigue manteni ®ndose basta

por | o tanto una mejora general en el rendi
El GE 1 muestra un rendimiento inicial

|l i gero descenso en | a Tarea 2 (17%) y una m

Tarea 3 (14% de suspensos). Aunque present

establ e.

El GE 2 muestra tambi®n un rendi miento
pero en su caso se produce una |igera mejor
significativa en | a Tarea 3 con solo un 4%
temdea de mejora constante en el rendi mi ent

Si pasamos al an8lisis por tareas, obser

porcentaje m8s alto de suspensos (22%) vy al
l os GE 1 y GE 2 tienen rendimientos simil a

r es paementve) .
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Para | a Tarea 2 el GC muestra una mejor a

i ncremento de suspmasbisen(e 79N wyveredi nGEe n2 o

suspensos) . Estos resul tados mi xt os Sugi €
i nfluenciando en | os rendi mientos.

En el caso de | a Tarea 3, el 10% de sus
mej orado de | a Tarea 2 con respecto a | a Tal
a |la Tarea 2 (14% frente a 17%) y present a
m2ni mo de suspensos observabl e, un 4 %.

Las conclusiones preliminares, pendi ent e

GC con una mejora significativa despu®s de

aprendizaje o adaptaci-n al tipo odeactiarneas.
del mecani smo de autocorrecci-n en el GE 1
GE 2.

Elmecani smo depauteceoteeeci un efecto posi
1 al reducir significativamente el porce

experi mental es.

Si consideramos | a Tarea 2, apreciamos |
gue el GE 1 experimenta un aumento de suUSQpE
de suspensos por enci ma del GC | o que suc

aut ocorreescccionnsinsot ent e.

Al anali zar |l a Tarea 3 se podr2a indic
mecani smo de autocorrecci - n, no obstante, (
GE 1 no | o confirma.

E I mecani smo parece ser m8s efectivo en
gue su i mplementaci-n o |l a respuesta de | o0os
5.2.5. 3. Comparativa medi as

A nivel general todas | as notas medias e

un buen rendi mienComensd oplwaesdd achb & ear wars . en

mayor2a se mueve entre el 7 y el 8 I o que h
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Tabla 5.109

Comparativa de medias por tareas Yy grupos

GC GE 1 GE 2

Tarea 1 7, 4 8,0 7,7

Tarea =2 7,6 7, 4 6,5

Tarea @ 7,6 7,3 7, 8

Si nos centramos en | a Tarea 1 el mecani
efecto positivo, en mesgpiexi aUpemninorel da&aEl ds ¢
al GC sugiere que el mecani smo podr2a est al
rendi mi ent o.

Los resultados de | a Tarea 2 presentan u
dos GE, especi@EmentEstctbapadehael mplicar | a
|l a i mpl ementaci- -n del mecani smo de autocor
necesidad de mayor tiempo de adaptaci - - n.

En | o que respecta a | a Tarea 3 vemos
experimentales. As2 como el GE 2 muestra wu
mostrando una tendencia a | a baja, aunque s

El GC proporciona un buen punto de comg
mecani smo ya que tras | a mejora inicial se
de | os resultados sugiere que el mecani smo
O amaypo adicional, especial mente para | a Tar e

5.2.Co.mparativa desviaciones t2picas

En Tlad| aprb5e.s2eOnt amos wuna Vvisi-n general de

notas obtenidas por el alumnado de | os tres
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Tabla 5.20

Comparativa de desviaciones t2picas por tar

GC GE 1 GE 2

Tarea 1 1,71 1,72 1,57

Tarea =2 1,64 1,66 1,67

Tarea : 1,85 1, 88 1, 46
En relaci-n con | as tareas, el GE 2 es e
notas de | a Tarea 1, |l o que sugiere que el
apoyo pandi mhent o m8s homog®neo. Con respec
t2picas son muy similares para | os tres gru
notas medias es interesant e, ya que se o0bs
| os €@EBEtoypodr2za ser indicativo de que el m ¢
es decir, que independientemente del ni vel
Con respecto a | a Tarea 3, |l as diferenc
muestrredwrcai -n I mportante de | a desviaci - -n
mej ora en | a nota medi a, sugiere que el m

teniendo un efecto positivo y homogenei zadc

GC y GEtnamues aumento de | a dispersi-n de

La variabilidad en | os resultados entre
mecani smo de autocorrecci-n puede depender
l a i mpl ementaci - -n del mecani s mo.

Combinando | a informaci-n de | as notas m
de | os grupos experimentales con respecto
mecani smo I mplementado es efectivo para | a
superalor@a. E GE 2 tambi ®1 muestra una mer
sugiere un efecto homogenei zador. E I GE 1,
una dispersi-n similar al GC.
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En cambi o, para | a Tarea 2, el mecani s
ctivo. Los dos grupos experimentales m
eci al mente el GE 2. Adem§s, l'a similituc

stenbémenfpiocioos en t®r minos de homogeneid

Final ment e, para | a Tarea 3, el ansglisi:
eriormente | os resultados no son consi st
a media como en |l a reducci n de | a dispe
tiene una media |igeramente inferior y
cluir que el mecani smo de autocorrecci - -n
|l uso que para | a Tarea 1, al presentar

embargo, no parece ser efectivo para el

6 . Resumen del ang8lisis cuantitativo de

E I mecani smo de autocorrecci-n parece t

pos experimentales y | as tres tareas pro

En relaci-n coan@8lai amod i vyagieme gle el m
eficioso para mantener | a motivaci - -n de

go del ti empo, aunque su efectividad pue

En t®r minos de rendi miento, tras el ans§l
gue han superado el M8 xi mo de errores
ani smo de autocorrecci-n muestra potenc:
eal 3GgE 2. Sin embargo, su efectividad no

otros factores que requieren mayor i nve

Como confirmaci - -n de |l os resul tados an
viaciones t2picas, gue a sSuU vez sugiere:
beneficioso, para | a Tarea 1, aumentand
Eell & un efecto homogeneizador con el €

gue mej orando solo <con el GE 2 pero t

mogenei dad.

A continuaci - n, s e presenta el esqguema

| mpl ementaci-n del mecanismo de autocorrecc
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1. Funciona bien en | a Tarea 1 para amb
2. No funciona en | a Tarea 2 para ningui
3. Funciona muy bien en | a Tarea 3 para
Estos datos tambi ®n indican | a necesi da
posi bl emente personali zada para cada grupo
5.Besultados del an8lisis contrastivo
alcanzadas en cada una de | as tres ta
Para hacer el an8lisis contrastivo entre
hemos procedido a agrupar | os tres subgrup
|l  amamos Grupo Experi ment al Adems§s, a | a
conaledmnado evaluado en el programa SPSS no
gue no entreg- |l as tareas, pero s2 a |l os qu
A estos %W timos se |l es adjudic- como nota
|l es puso | a nota dada por | a profesora.
5. 3Tlarea 1
En Thhbapbdemos ver el recuento del al umr

hechos | os

Tabl

Al umnado

a 5.21

cambios arriba comentados.

cewal aatdarea 1

GC GE 1 GE 2 GE 3
Total alumnado 32 33 38 35
No Presentada 3 6 9 5
Al umnado evalu 29 27 29 30
De Tladb| aadbe 8ls se desprende | os n¥Ywsmer os |
gue vamos a realizar el an8lisis estad2stic
29 alumnos, el grupo experimental pasa a te
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En Thlaba22generada por el programa SPSS,

|l os dos grupos y |l as diferentes calificacio

Tabla 5. 22

Di stribuci-n de | as notas de |l a Tarea 1 par

Tabla cruzada Tipo de Grupo*Nota

Recuento
Mota

0 5 g 7 g ] 10 Total
Tipo de Grupo  Grupo Contral 7 3 6 3 3 4 3 29
Grupo Experimental 16 g 11 ] 14 19 ] 85
Total 23 11 17 11 17 23 12 114

Las calificacliadod elsa5s. ?dtieames pasdado a porc
tener una Vvisi-n m8s ajustada de |l a incider

dos grupog.urpend=.nos apreciar | a distribuci

Figura 5.7

Porcentaj e€ondeglol Gryupe!l Grupo Experi mental |

Calificaciones de la Tarea 1
30
24
25 1 22
8 2 19
s 16
5 15 13 14
S 10 4 10 4 10 10 11
o 10
0
0 5 6 7 8 9 10
Callificaciones
EGCEGE
Eda Fi yemas5.gute en | as notas de 0 a 7, |
siempre son superiores a |l os del Grupo Expe

192



Cap?83Rdoul tados

sucede justo | o contrario, siendo el Grup

porcentajes.

Tras el an8lisis de estos datos, l a pre
di ferencias |l egan a ser estad?2sticament e
posteriormente r-dableamparbhampeséebasfitndep:
dagoe nos ofrece es el referido a | a media
de |l os doergmapodés 5. 23)

Tabla 5. 23
Media y desviaci-n t2pica de | as notas de a

Estadisticas de grupo

Media de error

Tipo de Grupo I Media Desv. estandar estandar
Mota Grupo Control 249 5549 3,53 JB5E6
Grupo Experimental a5 6,29 3,373 JB6

La media del Grupo Experi ment al (6,29) e
Control (5,59), siendd3llas Weesrvii @@ BB nl A 2da lc a
simple vista | a diferencia entre | as medi as
que haya diferencivesamsebsgmiuf® crads vaadi paer b

comparaci -n de medi as ((pwera Thalelsa ra.s24)ndepen

Tabl a 5. 24

Resultados de | a aplicaci-n de |l a prueba T

Prueba de muestras independientes
Prueba de Levene de igualdad
de varianzas pruebatparalaigualdad de medias
95% de intervalo de confianza de
Significacion la diferencia

P de dos Diferencia de Diferencia de
F Sig. t al P de un factor factores medias error estandar Inferior Superior
Mota Se asumen varianzas 087 768 - 964 1nz 168 337 -708 734 -2,162 746
iguales
Mo se asumen varianzas -943 46,644 178 351 - 708 751 -2,219 803

iguales

Tal como hab2amos previsto, compr obamos
todos superiores al 5 %, |l o que nos sefala

significativas entre el Grupo Control vy el
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5.23TTarea 2

En Tahbapbdemos ver el recuento del al umr

hechos | os cambios arriba comentados.

Tabl a 5. 25

Al umnado con | a tarea 2 evalwuada
GC GE 1 GE 2 GE 3

Tot al al umnado 29 29 42 34
No Presentada 12 6 16 9
Al umneavdaol uado 17 23 26 25

De Tladb| aakbe ®Bs se desprende | os n¥amer os |
qgue vamos a realizar el an8lisis estad?2stic
17 al umnos, el grupo experi ment al pasa a te

En Thlaba26generada por el programa SPSS,

|l os dos grupos y |l as diferentes calificacio

Tabl a 5. 26

Distribuci-n de | as notas de | a Tarea 2 par

Tabla cruzada Tipo de Grupo*Nota
Recuento
Mota
0 5 i 7 a8 9 10 Tatal
Tipo de Grupo  Grupo Control 2 2 2 3 1 T 0 17
Grupo Experimental 18 13 13 9 6 10 5 74
Total 20 15 15 12 7 17 5 91

Una vez m8s r e altdiozbd neodsu plaat amrsu e bnad efpte ndi €
pri mer dato que nos ofrece es el referido a
uno de | oé6vdosTagbupoS. 27)
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Tabla 5. 27
Media y desviaci-n t2pica de |l as notas de a

Estadisticas de grupo

Media de error

Tipo de Grupo I Media Desv. estandar estandar
Mota Grupo Control 17 6,71 2810 706
Grupo Experimental ! 5,32 3,372 a82

Lanedi a del Grupo Experiment al (5,32) es
Control (6, 71), siendx® li0an f deoer slvar a®a®- )nGEA?(pi c a
simple vista | a diferencia entre | as medi as
gue haya diferencias significativas, per o

comparaci -n de medi as ((pwera Thalelsa ra.s28)ndepen

Tabl a 5. 28

Resultados de | a aplicaci-n de | a prueba T

Prueba de muestras independientes
Prugba de Levene de igualdad
de varianzas pruebatparalaigualdad de medias
95% de intervalo de confianza de
Significacion la diferencia
P de dos Diferencia de Diferencia de

F Sig t al P de un factor factores medias error estandar Inferior Superior
Nota  Se asumen varianzas 1,108 295 1,559 89 061 122 1,382 886 -379 3142
iguales
No se asumen varianzas 1,71 26,833 043 033 1,382 807 -,276 3,039

iguales

Losesultados de |l a significaci-n son sup
factor siempre que no se asuman varianzas
i nteresaba constatar era si el Grupo Experi
i genaitfiilva, constatamos que obviamente no es
ontradictorios con | o que ser2a nuestra hi
e tareas no puntuables en el grumo teaxXxper i

omo podemos apreciar en |l a siguiente gr8f

T O O O o

orcentaje es justo |l a mitad (12%)
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En est aegr &f iFd egsutraac & .t8ambi ®n el alto por
del grupo control . Dicho grupo obtuvo un 47

gue el grupo experimental solo |Ileg- a un 2

Figura 5.8

Porcentajes del Grupo Control vy del Grupo E

Calificaciones de la Tarea 2

45 41
40
$35
£ 30 7}
£ 25
3 50 18 18 18
15 12 12 12 12 14
5
: nl ol
0 5 6 7 8 9 10
Calificaciones
EGCEGE
5. 3Tla¥ ea 3
En Thhbapbdemos ver el recueateadad]| ahamy
hechos | os cambios arriba comentados. | gual
por no haber hecho | a tarea 3.
Tabla 5.29
Al umnado con | a tarea 3 evaluada
GC GE 1 GE 2
Tot al alumnado ma 21 28 28
No Presentada | a 9 6 10
Al umnado evaluado 12 22 18
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De Tladb| aadbe@Ps se desprende | os n¥amer os
gue vamos a realizar el an8lisis estad2stic
12 alumnos, el grupo experimental pasa a te

En TAlaba30generada por el programa SPSS,
|l os dos grupos y |l as diferentes calificacio

Tabl a 5.30

Di stribuci-n de | as notas de | a Tarea 3 par

Tabla cruzada Tipo de Grupo*Nota
Recuento
MNaota
0 5 B ¥ 8 g 10 Taotal
Tipo de Grupo  Grupo Control 2 0 2 4 1 2 1 12
Grupo Experimental B | 3 T 8 g 3 40
Tatal I 5 5 11 9 11 4 52

Las calificaclabhaBs ohames pasado a porc
tener una Vvisi-n m8s ajustada de |l a incider
dos grupog.urpend=.nbs apreciar | a distribuci

Figuga 5.

Porcentajes del Grupo Control y del Grupo E

Calificaciones de la Tarea 3

33
22,5
20
17 17 17,5 17
12,5 12,5
7,5 8 8 75
: i [ |
0 5 6 7 8 9 10

Calificaciones

35
30
25

Porcentajes
[y
(63}

=
o

o o

mGCEGE
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ElI grupo control obtiene un porcentaje n
calificaciones de 5 a 6, el GC tiene un 17%9
8, es el GC anedq wme sallpeanoa ymMad %) frente al
en | as calificaciones m8s altas (9 y 10) e
(30%) por un 25% del GC.

Los datos aporyvatognpemsicd mess talalpast ado
nos indican una aparente y <clara superiori.
por | o que, wuna Vvez -dwo8bsl,e or epaal ri az anmuoess tlraa sp riune
pri mer dato que nos ofrece es eldar pfoer icadd aa
uno de | oévdpsTabluapaosS. 31)

Tabla 5. 31
Media y desviaci-n t2pica de | as notas de a
Estadisticas de grupo
Media de error

Tipo de Grupo M Media Desv. estandar estandar
Mota Grupo Contral 12 6,33 3,200 G824

Grupo Experimental 40 6,68 2,930 AG3

La media del Grupo Experi ment al (6,68) e
Control (6,33), siendo |l a desviaci -n t2pica
simple vista | a diferencia entre pasemedi as

que haya diferencias
comparaci -n de medi as
Tabla 5. 32

Resul tados de | a aplicaci - -n

Prueba de muestras independientes

Prueba de Levene de igualdad
de varianzas

Significacian

significativas,
(pwera Teulelsa rma.s3d)ndepen

de | a

pruehatpara laigualdad de madias

pero

prueba T

95% de intervalo de confianza de
la diferencia

F de dos Diferencia de Diferencia de
F Sig t al P de un factor factores medias arror estandar Inferior Superior
Mota S asumenvarianzas 003 959 - 347 50 365 730 - 342 885 2319 1,636
iguales
Mo s asumen varianzas =33 16,925 A73 745 -342 1,034 -2,523 1,840

iguales
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Tal como hab2zamos previsto, compr obamos
todos superiores al 5 %, d iof egureenchas sefal .
estad?sticamente entre el Grupo Control vy e
5. 3Redsumen del an8lisis cuantitativo contr a

En el an8lisis contrastivo de | as tres t

3 no hay diferencias estad?2sticamente signi

Experimental, con todos | os grados de sign
En | a Tarea 2, aunque | a mayor2a de | o
superiores a 0,05, se identific- una excepc
varianzas 1igual es. A pesar de que se esper
mej oreessul t ados, esto no se cumpli-, | o cual
no puntuables (24%) en este grupo, en ¢ o0myg
Adems§8s, el Grupo Control present- un mayor
47%e notas superiores a 7 frente al 29% del
5.Resultados del an8lisis cualitativo
En este an8lisis cualitativo se realiza
pronunciaci-n detectadas e indicadas en | os
| a docente a | os participantes, attdav®s
MStream. Se wutiliz- para ello |l a transcripc
de | a comprobaci-n de su eficacia por parte
se descarg- e i nsert - en el apairtaider @ coene
referencia tanto para | a docente para intrao
el estudiant e para disponer de retroal i me

documento digital

5. 4Colment ari os de correcci-n de |l a Tarea 1

Antes de empezar a enumerar | os comentar
siguientes tipos de comentari@Ar dleamma uletc c
(2M@24
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En general, con respecto a | as vocales &

mayor dificultad conespafdloaemas @on xli mo sf @

a deaspafYfola. Varios discentes |l egan a pron
leplcon un nivel alto de precisi - n, no obsta
| a oposyi/ci -Than/two para | oseefspragmdsa @Ero-NMoi npoasr
fonemas pruexsipnreofsolaa,|l adest acan | osi |e8rbriocraess ¢

cuando dichos fonemas se encuenteme@thu en po s

Obser wamo ¢ | fonema /y/ tiene a menudo una g

Otros errores identificados, adem8s de
analizar de maner a prioritaria, concierne
participantes tienden a pronunciarlas al fi
expliebadoda | a mayor tendencia hacia sil at

respecto, aduleggpadoti udi os cel Renl a(tt X%e2 )c i st eafd:e

frecuencias de sil abeo abierto no muy di st
74, 1%)| pfaran®e®s y (55,6 + 10, Se= aps e&%)a, em
ejempl o, en | a tremsapraoirgaltia- np riomcuonrcri eaccti a nd ed
tal final onenmcwoveaettpdenunci achialn fdienalf,one mar
transcripci-n isremespoecta pambu®osadeif-imade, |
en vezmmrden pronunci adéfla-fina. B éohemaf/Rlapamaede en
numer o0so0sS casos de =error tambi ®n, especi a
consonante. Se dan varios cdsuogsardedepgr o nunecm
ewvi pbe caléespdgol a.

Se han detectado numerosos errores en | a
de | os verbos que |l evan a confusi-n entre
en pronunciar en presente el part ideijmiro pa-¢

de pr onamucdiaar dlea nuevo especial mente cuando

Por %%l timo y en relaci-n con |l a prosodia
con®liasiya que separan en dos | as ©pal abr asc
fen- meno, p ogru Seqneednipll ®®aAseea XDoc on tres muestr e

correcciones.
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5. 4C02ment ari os de correcci-n de | a Tarea 2

En este apartado precsemdmtmorsi an de saaorerne
docente correspondientes a | a OHaq¥e 2 basa

constituyen un rasgo distintivo del sistema

En un ans8lisis comparativo de | os tres
jerarqu2a en cuanto a |l a dificultad de art:.i
El f odhesehque manifiesta unafrecuencia de errores significativamente superior.

En un segundo ni vel de dificultad, aunque
sita e fonema /i Por “timo, € fonema /Q4muestra la menor tasa de errores en su

producci -n, con escasas ocurrencias de art.i

ElI vocabl o que presenta una mayor frecue
es el geyvteantiicoddikag@mis pr onunci aropomafingr i mer a

produci ®hdose | as transcripciones autom8tic
podr2a deberse no solo a |l a dificultad de p
el espaffol debido al parecnhndbcaoh:- B80. equi va

El siguiente t®rmi oompenr@PsasGyguiess s ust an
tambi@ debido a la dificultad de articulaci- n de /6(Hgue pronuncian en este caso como

feno, ya que los fonemas /@qque aparecen en posici- ninicial y final de esta palabra no

han producido error en | aobrsagyrowra&@ au ndee droasn cs
con su equivalente espafol Acompensaci - -no.

Podr2a darse wuna &explicaci-n a estos er
fonol -gica que afirma que | os sonidos de un
fonol -gica iIinexact aficproofbqaned | |- @s cpas@&@amdsa paem

(Trubetzkoy, 1973) y que para el aprendizaj

Yani camente | a di fsiicnuwl ttaadmbd e®na rltai ccurliabcai -fnono
incluso | a fAcriba psicol - -gicaodo dueabciidan adef ac
comunicaci-nl988¢. (Billi res,

Otros ejemplos de error o transcripci - -n
|l i tgenscrito [ligne], rencontre transcrito
prison] o incluso [iIimpatience], un pot J[un
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enfin [enfant], i nventer [inviter] pensamo
verbo ya conocido o por abfferiseoontpacontpan def ect
articulaci- n defectuosa de nuevo del fonema /Of jouer [jour] o [joueurs], coh®entes

[ cour ant ] [ coh®rent] .

Se detectan de nuevo numer osos errores

finales de | os verbos que Il evan a confusi
entre el presente y el futuro deerl)osperea bo
t abm ®n por empl ear en exceso el tiempo pres
que por ejempl o el tiempo futur o, qgue han

[ pensodtflepr eprde]ln [ pr ende] [ pei ndr e] o inclus

demander [ 1 ui demande], pourrionsavfepo urlraovne
comprendronwvajsomeeeaxée¢] [ mettr ®] , comprendr ¢
l es i nviterai [je | " ai invit®], sale en fan

Adem8s de | os focos voc8licos nasales qu
se han identificado otros errores de pronun
al igual que para | a Tarea 1, a | a® eoanson:
este caso afadi das @o rhprse figaigEite s faBoendpem

1]

to err-neamenfGei at e fUpiddijnae m aessatle /caso afad

0 n e ma OfSegredack unamenor incidenciadel errordepronun c i aci - n de pal

—

|l idadas o el isi-n. Se dieron numerosos ca
eltfpetre] [ pu °tre] [ prete], parece que
prendices adol ecen -adper enmnda zfagalet aded & eexn sne ha

omol ilaagsaense plante-: para | dW®axaAnegEceomt e t ar

o O Q9 T o0

0S muestras de correcciones.

Se da el caso de dos &estudiantes con n
prepararon | a tarea juntos y tuvieron casi
peor ni vedquwiopnasriagrusie al de mayor. Parece (

ayudar en este tipo de tarea que se apoya

de | a correcci-n un procedi miento m8s objet
Por Yal t 1 mo, en cuanto a |l a transcripeci
comentarios de correcci - n, podemos sefal ar
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utilizar con | a Tarea 2 que con | a Tarea 1.
de | a Tarea 1 y por | o tanto con un nivel d
se hac?2an necesari os menos comengeneosl deooc
mayor claridad dentro de | a transcripci
pronunciaciones m8s err8ticas resultaba m§s:s

| os comentarios de correcci-n de |l a docente

5. 4Co3mentarios de correcci-n de | a Tarea 3

A continuaci - n, presentamos un resumen ¢

o
o

cente correspondientes a | a Tar ea 3 b

prasegmental es: grupds ainsthmisc p@sa,r tercd paen &

c

efalar en el texto plantilla propuesto | o:

ador con una | 2nea vertical u oblicua. L

O O u ou
-

orchete i nfiaripgaomsyndiaasdalss con un arco i nfe

En primer |l ugar, en cuanto al procedi mi e
tarea, fue sorprendente el hecho de que nu
gue deb?an de realizar sus anotaci emas de |
|l a plantilla suministrada por |l a docent e.
amiliarizarse con el text o, pero tuvo con

ocente ya que dichos documentostbideekros

o o —+

i stintos elementos de | a r¥rica de eval ua

Con respecto a |l a simbolog2a propuesta

astante confusi-n en cuanto al uso de | os

b

En algunos casos se mar c- | as pal abras enc:
se ter altteassna transcripci-n, en vez del corct
S

e subray:- entre | as dos v®alsae bRfFaguAdaelx oi nt r o
F@l umPr&Qg. Consi der amos gue este hecho gual

encadenamiento fue el el emento de esta tare
En numerosos casos no se indi@aaPamesyge equetr
el alumnado percibe |l a uni-n entre dos voc

genera un fcoonnpoma ey ewpt rog efmr@Odeppirzil]sedonde

sefYalbnaeeanneament e.
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Presentaron i gual ment e hbaidalna e elcionif -urs
mar cando numerokinai, epbDsilepampind Dood®ags e
| a Fk Qu rdee bFoAABR 1.

Aunque el rendi mi elnitaf eein mM®»s relf ev &dd eq we
encadenami ent os, gueremos indicar que en n|
respuestas por Apdlag uoceoms €214 igsedfrddi &ad psandeando s
14 |l as pronu@kEi2adtasmloi @MDcon acierto pleno
no produci das-G&, €lvRasEr Bu rdeREcd n 42 marcada
Para futuras investigaciones se estudiar§g |
de referencia para descamthaséeé aga raspimbsti a

refl ejan necesariamente una asimilaci-n de

Aprovechamos para recordar gue se deb?2.
repr odluicaiysdms encadenamientos escuchados e
Se dan muchos casos de enlaces 0 uniones er
encadenar | as pal abdasa,cppmporeiipeps asumadri ad
[ O ppAOdY ] pronunciado separado en | a grabac
encadenalmbAédivt]o df ifg@m b atLisKABdY[]f jen cuyo caso s

el fonema [s] no pronunciadéienshiade?2haba V
de | a pri maraougadloahua de

Se observ: un patr -Ini adigs otn@isf vesnic-and e @ @ M @
cuando coinciden con | a presewonth dB &988me

tienen dificultad para per ci b@myegaambioel or ad
hacehi diascrmonti naracas[éppemgnfUn error adicional
mani fest- con not abdst fure c@iepuenyenctycnci er ne

caso se deb?2aniiangdweahadcans sSwosgir l os f ol
r e stpievcament e, sin embar go lainao(tgadbea nn o/anvi ac asneegnu
de f onema nasal) y | a segunda (segui da
encadenami ent o, entendemos que debg]doy a qu
[Upe ] . El tefcecuenter émBaroat egor ?2aunfue ent
e x ¢ e [uk ddjtle nuevo indicado como encadenamiento en vez de como | i ai s on

[Upk @6 Vemos que este fen- meno se produce tanto para el fonema nasal [OHcomo

par a elen[ta@]lb.l elneermt e en el di scurisaoc emmon esle di
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fonema nasal [ »] |l o que nos hubiese permit

fonemas nasal es.

A la vista de esta informaci-n consider a
GE 2 con Il os cuales se hab2za detectado este
| os fonemas nasal es, con el objeti.voSede de:
confirm: gue, de |l os 10 casos encontrados,
m2ni mo de daosacemmdroememhes nasales, 7 de ell c
sobre | os fonemas nasal es. Uno hurb?% ybureni
6 respectivamente. Se confirma que no qui s
nasal es propuestos durante el cuatri mestre
su rendi miento en |l a Tarea 3.

En cuanto a | a indicaci-n de | os grupos
ser un indicador de |l a fluidez de | a pronun
del orador propuesto en | a tareat.i pNobos sdee pr
pausa de mayor o0 menor duraci-n para una me
gue se pod2z2an considerar que tres pausas er
rendi miento correcto una horquildlaumdmeosntrr
consideraron necesari o no obstanlta HEidgemra&nc

F.. ARG QdelneAk/k0 y en varios casos qued:- sin

particular de | a tarea, mientras que | as do

En general, el resultado en este apartac
estudi ados. Sin embargo, se produjo en ger
i ndicadas. Vemos como participantes con el

encraadmi entldadsai,ys @@ 2, con 2 y 13 -GEsdpecdn van
3y 12 respectivamente piGEsent a®aBdha deellui de

AnexXxcsefala YWnicamente 14 de | as 31 pausas,
hasa | as 30 palabras que consigue pronunci a
ME-GE 2, indica 43 pausas, 12 m8s que | as ¢
fluidez bastante peor. Se dan bastantes ¢
escuxshaen | a grabaci-n y |l as pausas marcad
di ficultad que existe en adaptar el ritmo
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otras dificultades de pronunciaci-n relatiyv
yl i aiexamss entes en el discurso.

Por %l timo, queremos sefalar que al revi
detect - qgue tres participantes pilesagstobaban
como en | os encadenamientos, para | os casos
a |l os tres sujetos de esta investigaci: -n yze
autor y no se admit2za |l a opci-n de present a
5.An8lisis fundamentado em®phrnaehasest

tareas sobre el ementos segmental es

El siguiente an8lisis se ha exadawvwéda par
de esta tesi®@Adobbambad) Eenhacd8BbBuesta, como Yy
en el cap2tulo de metodol og2a, Ises hficaomemas a

lepdy | os Mo/ngmas

A continuaci - n, pasamos a ir exponiendo
cada uno de | os 2tems del test realizado.

Como observamos en | a Figura 5.10, se o0b
2tem que el 42,8% sigue teniendo dificulta
actividad de autocorrecci - -n. Al solicitarle
en aspectos relacionados con | a propia | eng

AFalta de pr8ctica y conocimientos previosdc

hora de pronunciarlas es dif2ci&odi Hiayult taand

gue entrafa | a pronunciaci - n, pero se perc
facilitada: AMe resultaba complicado al p
pr8ctica sali- mejoro. Final mentoeg theayliwn tcad
de | a actividad: AS-1o | o pude hacer desde
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Figut@a 5.

Respuestas al 2tem 1 sobre dificultades enc

1 aTduivfoi cul t a Nivel de dificultad percibida por el alumnado

t ®cnicas o d

realizar | a
fonemagy / /ey,
SI'/ NO

Respuesta s?
aCus8l es?

=Si =mNO
En el ((vteerm R gurada HDrerhlunt ar al al umnado
previament e, se conhsecahto. qHise deocdiors, |eol hlaOb®9
ensayado |l as frases antes de comenzar a gr.

desde un m2ni mo de diez minutos hasta un mS§

Figura 5.11

Respuestas del 2temu2is$okrmreom®t odos de ensa

Métodos de ensayo utilizados

Escuchando audio profesora

85,70%

Marcando las frases 35,70%

Mirando apuntes

27,00%

Repitiendo 100,00%

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00% 120,00%
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E I m®t odo de ensayo m8s empleado fue | &
seguido de un 85, 7% que escuch- |l a grabaci
anotaciones en |l as frases y un 27% que cons
|l os fomegimase | os fonemas /u, y/ en el aul a.

La respuesta m8s significativa para est

requeridas antes de subir | a grabaci - -n def.i
a esta interrogante i mplica |l a realizaci
gr aibarce s, l o que podr2a indicar gue se aut
grabado varias veces, oscilando el n“mer o d
o tres veces, (50%) y |l a respuesta m8xi ma,

comodpmos ¥eguena bal?2

Figura 5.12

Respuestas del 2tem 3 sobre el n¥mero de gr

Grabaciones previas a la definitiva

Ocho veces o mas _ 21,50%

De cuatro a siete veces 28,50%

Dos o tres veces 50%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Asi mi smo, consideramos r el eweaarnitfei ccpuen eslit
pronunciaci-n con | a ayuda de | os subt2tulo
en | a escala numeral el 28,5%, Mmivemt Fagugae
5. 13Esto nos permitir2a confirmar | a hip-te
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Figura 5. 13

Respuestas del 2tem 4 sobre el uso Yy valora
4 aut il Percepcion del nivel de ayuda de los subtitulos

subtztul o 70,00% 64,30%

comprobar

pronunci

correcta?

Respuest a

aCu8nto

ayuda¥flon?

60,00%
a 50,00%

40,00%

[y W
o o
(=) (=)
o o
® R

Porcentaje de alumnado

10,00%

l 0,00%

28,50%

7,20%

0% 0% -

4 3 2 1

U1-

5 mucho - 1 nada

E I p o

0S subt
ueda un
ara mej
u

e el a

O T QO

A | a

de | a trans

gue no.

En | a

| or aci

rece n

nw T o <

2 uti i

rcentagcei -dadlo (andda) corresponde al

2tul os
a c¢cl ar

orarn,l

para comprobar si SuUu pronun
a evidencia de | a i mportanci

ap eprroo naulnwii aament e para que el |

l umnado asuma | a responsabilidad de

cuest.

n de si hab2an utilizado | a

cripci-n para volverla a escucha

Si gugueentsxee gmbBddtcraapede mas Fa mrue ai abi

n dada por el al umna}jysoe ac cersrteas poopncd

a
on el porcentaje del alumnado que no util:/
a

O tener mucho valor, en tanto que n

Zar on

esta opci - nl,orcaocmp-rno bnaunyo sa | qtuae
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Figura 5. 14

Respuestas del 2tem 5 sobre | a opci-n de vo

5. aSelecc .
Valoracion de volver a escuchar partes concretas
concretos 28,50% 28,50%

) 30,00%
transcripc

vol ver a e oo 21,60% 21,40%

20,00%
partes con
SI/NO $ 1500

10,00%
Respuest a 5.00%

0%
0,00%
5 4 3 2 1

aCus8nt o I1¢

Porcentaje del alumnado

5 mucho — 1 nada

El 2tem n¥mero 6aliumagdbasesobregaba el no

habl ando par a me j o(rvaerr sKFui g r Mo ubn. clicca)ir em d i

Yani camente un 7,1% se fijara en su I magen r
significar gue se concentraron en el audi
rel evante para comprobar | a reijoesc.u cAd-enm8dse |sc
un dato que consideramos relevant e: el 7, 1C¢
|l o valora con |l a nota m8s alta (5 mucho).

Figura 5.15

Respuestas a | as preguntas del 2tem 6 sobre
Uso de su imagen
7,10% Valoracién del uso de su imagen

100,00% 92,90%
90,00%

[=]

B 80,00%

c

£ 70,00%

=]

™ 60,00%

2 50,00%

2. 40,00%

E 30,00%

o

g 000% 7,10%

o ,10%
16,00% = 0,00% 0,00% 0%
0,00%

=S = No 5 4 3 2 1
5 mucho - 1 nada
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2tem 7, se pregunt

m{eat rRisgseaghbaba

Figura 5.16
Respuestas a | as preguntas del 2tem 7 sobre

. . Uso de técnicas de concentracion
7. aWwtligY%np-damracman
concentraci n mi et
|l eyendo | as frases:s
mirar fijamente el
fijoé SI/NO
Respuesta s2: aCuf

=S5 = No

Como podemos ver en | a gr 8fica, | a m
afirmativamente a | a pregunta relacionada s
para mantener | a concentraci n, siendo afir
estratedgiai zadas fueron: mant ener l a mira
anotaciones, gestos, mirar un punto fij o,
franc®s nativo.

A |l a pregunta (2tem 8) de si habzan | e2d
afirmati vamente. No obstante, este 2tem te
f8ciles de entender?

En Hiagur ave®oks7 | as valoraciones del al u
comprensi n de | os comentarios dados por | a
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Figura 5. 17
Respuestas a | as preguntas del 2tem 8 sobre

Facilidad de comprension de los comentarios de

la profesora

70,00% 64,30%

=]

2 60,00%

=

£ 50,00%

=

L 40,00% 35,70%
S

o 30,00%

T

T 20,00%

8

o 10,00%

a 0,00% 0% 0,00%

0,00%

5 4 3 2 1
5 mucho - 1 nada

Comprobamos que todas | as valoraciones
siendo | a ddbbhevglue5|l aadelehivel 4.

La %l tima pregunta del test (2tem 9) ini
alumnado a | a opci-n de ver su video con | o
SuUu pronunciaci - n. Una vez m8s, el al umno de
de 1 (nada) a 5 (mucho).

Como podemos apreciar en | a grs8fica de |
de di sponer de subt2tulos en | os que se pl
pronunciando tiene valores muy altos. Sol o
peitiva y negativa. Es |l a opci- -n intermedi :
gui enes no tienen una Vvisi-n muy clara de |
gue tiene una idea n2tida y muy dpodiatri pardade
mej orar SuU pronunciaci - n.
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Figura 5. 18

Respuestas a | as preguntas del 2tem 9 sobre
Valoracion de la ayuda facilitada por los
subtitulos

oo 43% 43%

o (] (]

_%45;6

T 40%

E 35%

T 30%

9 25%

]

& 20% 14%

£ 15%

S 10%

£ 5% 0% 0%

0%

5 4 3 2 1
5mucho - 1 nada

Por Yal t 1 mo, dos personas wutilizaron | as
cuestionario para solicitar: m8s tareas de
y que se explique mejor c¢c-mo realizar | a t a
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Concl usi on

Con esta investigaci-n se persegu2an var
S i el hecho de proponer wuna estrategia met
autocorrecci-n de |l a pronunciaci - n, tenza
audmorrecci-n el alumnado deb2a wutilizar dos
referimos a | a transcri pcrie-cnonoorctiongire8nftioc aa uatu
del RAbhbaoyado en | A y al subtitul ado intr.
del desarroll o de | a metodolog?2?a de esta te

E I segundo objetivo que nos pl ant eamos
mul ti media obpgeei Vcaaepya prdecirseoc,opi | ar l as m
alumnado, denominadas pruebas de actwuaci -n
2002), tal y como desarroll amos en el apart

El tercer objetivo, per segu?a favorece
estudi ant e, raz-n por l a cual nos decidi m
pronunciaci-n que permitiese al al umnado t e
E cuadd oesxtjee estudi o, consecuencia del s e
trataba de promover que el alumnado tomar a
extensi-n de su habla en una LE.

Con el fin de dar respuesta al objetiwv
preguntas de investigaci - -n
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l.aMejora |l a pronunciaci-n de | os fonema
de | a herramienta de autocorrecci: -n?
2.aMejora | a pronunciaci-n de |l os fonem.
herramienta de autocorrecci - -n?
3.aMejora | a pronunciaci-n de | o0os el eme
encadenamlieal ®atnrsy s | a aplicaci - -n de
autocorrecci - -n?

Para contestar a estas preguntas de i n
cuantitativos, uno descriptivo y otro cor
correspondientes a |l a Tarea 1 y a |l a Tar ec
correspond2an a |l a Tarea 3. Tambi ®n se ef
correcci-n que nos permiti - profundi zar sol
an§lsi Pasado en una encuesta al alumnado que
sobre | as estrategias

A continuaci-n, veremos |l as conclusiones
6.An.81 i si s cuantitativo descriptivo d

el GC vy Il os GE en |l as tres tareas

Nos basamos para este ans8lisis, por un |
alumnos como variable indicativa de | a mot
herramienta de autocorrecci-n podr2a ser be
deomi vaci - n, en especi al para el GE 1. Al
respecto a |l a Tarea32Z%vpanmas @glueGCdi Bote mué amh

para el -1GE% 1p ayr a ne | GE 2.

Por otro | ado, en cumpdoaaterétndi maeprpts
yla puntuaci-n otorgada en taasdebktemphsot
herramienta delast dadtmoseaend@is- mavor abelles se |
GE 2, seguidos de | os resultados tambi ®n f
GE1 y GE 2, sin embargo, para | a Tarea 2,
mani fiestan | os resultados esperados. Al C «

meidas y desviaciones t2picas, se confirmaro

215



Cap26@dmcl usi ones

Por | o tanto, aunque | os datos son favor
|l a Tarea 1, debido a que no | o son para | a
haya sido eficaz con | as tareas segmkatal es
Tarea 3, especi al mente con el GE 2, sobr e
alentadores. Consideramos que | a efectivida
de un an8lisis m8s detallado de | os fact
i mpl emen-n del propi o mecani smo en cada gru
En el futur o, ser2a interesante ampliar
nuestro 8§mbi to de i nvestigaci - n, el apren
experimentaci-n requieren de procesos a | ar
estudi mamp8 i as, debido al gran n¥mero de val
6.MA.81isis cuantitativo contrastivo d
por el GC y |l os GE en |l as tres tare
Con este an8lisis contrastivo de | as cal
se anali z- S i |l as diferencias favorables d
respecto al GC eran estad?sticamennéesigni f

gue no existzan diferencias estad?2sticament

6.M8.81 1 sis cualitativo basaddédars | 0os
tres tareas

El princi pedt & ailidvaesgtoi gleeci - n ha sido que
ortogr8ficas autom8ticas de | a funcionali de
obtuvimos un soporte multimedia de | as mues
E al umno ndissoppuosrot edepaur a Ssu autocorrecci - -n
correcci-n m8d ae fpirmgpad ay tahlajneptcinvpgn.cici m nau @ dm® 3

una retroalimentaci - -n,coorecvtalvaepeeclsanpraon

Consider amos, al igual qgue Ni eves y M
transcripciones de | o0os discursos orales de
de |l a funci-n evaluadora del profesor. Par

obli gamraeim cuenta mwuW tiples par8metros en
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contar con un documento grabado ayudar2a a

cuent a t ambi ®n en sucopumoE e v aldeacapmenautz
compl ementaria que | e va dando evidencias d
corrigiendo o puede r epgaureardiiuvmnialcaul ¢ @ple rpvwiesii -S
pronunciaci - n.

La eficacia de |l a transcripci-n autom§8t.i
correcci-n docente fue variando seg¥%n | as t
A2 result- visual mente m8s clara. Esto se ¢
nati va, reqguer2a menos correcciones, | as c
transcripci-n autom8tica. En cohtanasheni eal
inferior y pronunciaciones m8si gcir8ni gad,o
comentarios correctivos de | a docente resul
|l a herramient a.

Con respecto a | os elementos suprasegm
confusi-n en el empleo de | os el ementos es
corchetes, arcos y barras verticales, refle
vV ® aAs @ . | uso de programas pédrraadl, ah &l ipsits
Audacipodr2a aportar mayor <claridad a | as c
actividades, gracias a diferentessnaeamadesent
altura y duraci-n que constituyen una ayud
consideramos que son demasiado compl ejos
Esper amos gue en un futuro no muy | ejano
ver ssi om&s intuitivas, pr8cticas y eficient
fruct2fera-aprleadezvse®aderal as destrezas or al

Exi sten otras | imitaciones y posibles m
8§mbit o ogcuuepanosComenzaremos con | a propia fu
Seg¥%n ENMazwud@mWad 1) | os sistemas de RAH dispo
sistemas operativos Android, Apple o Micros
habla no est8ndar, tienen un sesgo hacia p:
de uso m8s [dlreamuelnd epayl eebra como uni dad m2n
el f onema. Convendr2a quiz8s wutilizar si st
entrenami enticmacde nl,a pperroonuwnoen!l | evarza en pri
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podr2a no ser asSuemi2bal ei netne rneuseasnttreo dci osnpt oe
endices 0 corpus no nativpen stual c as oc odre
endi cepad@anpdpoma®s ent o de sistemas de RA
SO0S en | 2nea que pudiesen considerar I
porcionarles una retroali mentaci -n aprory
ores de pronunciaci - n.

Adem8s, conviene recordar qQque preci samen
maticales, sint8cticos y/ o | ®icos, para
estudios futuros, ser2a interesambe anal
ream con el ementos supra segmentales vy
ntadores en este estudi o, e investigar
ment os segmental es. Se podr2a raslizar
al es, l a que arroj - resul tados me nos f
enidos con diferentes funcionalidades de
stro contexto educativo.

Otra | imitaci-n fue | a dificultad de | a
opiado ser2a que se pudiesen editar f 8c
ver a grabarlos sin tener que remetir el
se est8 subsanando, recientemente ha s
ream | |l amada Microsoft Clipchamp que pa
de que comenzamos a utilizar Mstream con
ta herramienta evoluciona con mucha rapi
A nivel t®cnico, otra |imitaci-n serza q
mi ten una descarga simple de video que n
nscripci-n, cap?2tulos o comentardioos, | o
|l a gesti-n de grandes vol Y“menes de arc
onveniente menor, es un reflejo de | os
ejo de contenido audiovisual

Por %l ti mo, aunque resulte c-modo inser
pia interfaz de MStream, junto con el vi
comunicaci -n princiopal el campus vVvirtual
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variedad de formatos, necesarios para marc
di stintos tipos de errores, o leilacims@OMtso s C O
corchetes o arcos, adem8s de disponer de |
audi o, el aborados por | a profesor a, dentro

aportaban mayor precV®asae nd jdmaFd gabo,dmec ci one

muestra de correcci-n basada en una transcr

Figura 6.1

Muestra de correcci-n con audio del profeso

Comentarios de Correccidn x

Editar VWer Insertar Formato Herramientas Tabla Ayuda

B I &A®HQ & R =

i
ihl
i
il
"
]

= o T 3

P 000/035 ————)

0:00
Bonjour, je m'appelle Adriana, j'ai 1% ans, mon anniversaire est le 4 octobre, je suis espagnol et je habite ol Terer, je vais vivre en dehors de I'Espagne et
j'aime vivre en Angleterre pendant un temps je suis étudiant de tourisme, je vais &tre organisateur d'événement.

0:30
Je parle anglais et espagnol. J'ai une sceur de vingt-deux ANS, je ne parle [JE N'Al PAS] des animaux. J'aime voyager, sortir avec mes amis et lire. Merci.

[

9 palabras

Consideramos que a¥n existe mucho margen de

de |l a pronunciaci-n y de | as muestras or al e
evaluaci -n de Neri et al. (2003)nquomnwersa su
puntuaci - -n gl obal y | a ubicaci-n y natur al e

pal abr a.

En estudios futuros s e podr2a aplicar
didg§cticas, con el objetivo de mejorar | a
pronunciaci-n de | os diferentes tiempos Vel
espaelcment e eficaz, v®ase apartado 5. 4. 2. S C

Tarea 2.

Coincidimos con Vu et al . (2021) en que
tecnolog?a de RAH en el desarroll o de | a au

219



Cap26@dmcl usi ones

objeto de estudio para futuras investigacio
el foco en | a autonom2a del al umno.
6. 4. An8l i sis fundamentado en | a encu

estudi antado

La encuesta arroj - una i nformaci - -n val.i
estrategias que resumimos a <continuaci - n.
numer osos esfuerzos realizados para explica
I nvecsit-img,a as?2 como | a realizaci-n de diver
aspectos de | a pronunciaci-n tratados, un
t ®cnicas o de otro tipo. En relaci-n con | e
afmarci ones confirman | o que ya se sabe: que

ensefar y de aprender.

En cuanto a | a componente t®cnica, nos
sobreesti mar | as capacidades de | os al umn
did8cticos. Aunque una gran parte del aprer
debido @l gemed &l i zado de tecnol og? as mu | t
estudiantes no se autorregulen o sean aut
expl2citamente a usar estrategias de aprend

Otro dato relevante ha sido contrastar
antes de |l egar a su mejor rendi miento, | o
por | o tanto autorregulaci-n. Asi mismo, cor
eleaedo, el 92,86% confirmara haberse servid
puntuaciones m8s altas, el 4 y 5 sobre 5.
respuesta dado al 2tem sobre | a comprensi
profaedmomr que validar2a nuestro objetivo de
muestras ling¢2sticas orales para facilitar

El hecho de que el subtitul ado haya r es.!
nos hace plantearnos | a incorporaci-n al
audiovisual did8ctica, tales como el dobl aj
deanst rado su eficacia en el §mbito de | a pr
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E I inter®s de | as respuestas ofrecidas r
seguir ahondando en el di seffo de cuestionar
producci-n or al aun cuando somos conscient
pobl ema radica en | a definici-n de estrateg

aprendices que no se correspondan con habi
(Macaro, 2006) y no resulten inexmao$tasno po
el estudio de Rose (2012) quien retoma | as
basan en un model o del control de |l a moti ve

el concepto psicol -gico de | a dau taoprrreengdu lzaag i

Adem8s de | os cuestionari os, serza inte
grupo de al umnos reduci do, para hacer un

aplicaci-n de estrategias dentro de un estu

Podr2amos ampliar | as tareas de expresi

=]

cluyan |l a interacci-n, para un an8lisis ¢
| a compraepnosyi8-nnd omroasl ,para ell o en |l as i nvi
012)201Go)h v Sabnani y Goh (2022). Con el
sultados con | os de otros estudios ser?2a
de Nakatani (2006) y Calka (2011) que expus

-
N

*
(¢

En t®r minos generales y a |l a vista de | o
futuros se podr2an centrar en | o que tenga
contin¥%an transformando | a ensefanza vy el
pairccul ar en |laemersitc aapergaanagsi ztla@®) e en ent or nos
concretamente, en c¢c-mo | os patrones de wuso
tecnol -gicos compasmBdod raan cliaon ad rese JaAmMzans
la transposici - A othell -gd mmpo af d m@teirdamaces di gi

desaf2o0s y oportuni daadperse moi sajl o emrel |aulean
y de manera aut - noma. Estas | 2nsaded€hanges
(2007) , K-rmos y Csiz®r (2014) y Cohen (20
gui enes han destacado | as diferencias en el
as?2 como en | as observaciones dage$dewagea (

parti culaarenssoebfraenza de | a fon®ti.ca y fonol o
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Ni veles comunes de referenci a

Figura A.1

Ni veles comunes de referencia: escala gl oba
20022,6)p .

Es capaz de comprender con facilidad précticaments todo lo que oye o lse.

| Sabe reconstruir la informacidn y los argumentos procadentes de diversas fusntes, ya s2an en lengua hablada o escrita, y
| presentarios de manera coherente y resumida.

Puade expresarse espontdneamente, con gran fluidez y con un grado de precisién que le permite diferenciar pequefios
matices de significado incluso en situaciones de mayor complejidad.

Es capaz de comprender una amplia vaniedad de textos extensos y con cierto nivel de exigencia, asi como reconocer en
ellos sentidos implicitos.

| Sabe expresarse de forma fluida y espontinea sin musstras muy evidentes de esfuerzo para encontrar la expresion

| adecuada.

Puade hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines soclales, académicos y profesionales.

Puade producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre temas de cierta complejidad, mostrando un uso
correcto de los mecanismos de organizacidn, anticulacién y cohesidn del texto.

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas tanto concretos como abstractos,
incluso si son de cardeter tenico, siempre qua estén dentro de su campo de especialzacion,
| Puade relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y

| naturalidad, de modo que la comunicacidn s2 realice sin sfuerzo por parte de los interlocutores.
Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos, asi como defender un punto de vista sobre temas
generales, indicando los pros y los contras de las distintas opciones.

Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua estindar si tratan sobre cuestionss que le
son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio.
Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pusden surgir durante un viaje por zonas donde se utilza la

|| lengua
| Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que I son familiares o en los que tieng un interés
| personal,
Pusds describir expariencias, acontacimientos, dessos y aspiracionss, asi como justificar brevemants sus opiniones o
explicar sus planes,

Es capaz de comprender frases y expresionss de uso frecuents ralacionadas con dreas de expariencia que le son
especialmante relevantes (infformacién bisica sobre si mismo y su familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, efc.)
Sabe comunicarss a fa hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requigran més qua intercambios szncillos
A2 | y directos de informacion sobre cusstiones qua le son conocidas o habituales.

Sabe describir en términos sencillos aspactos de su pasado y su entomo, asf como cusstiones refacionadas con sus

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas d2 uso muy frecuente, asi como, frases sencillas destinadas a
satisfacer necesidades de tipo inmediato,

| Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacién personal bisica sobre su domicilio, sus pertenencias y
A1 | las personas que conoce.

Puade relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con clandad y esté dispuesto a
COOperar.
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Anexo B

Transcripciones autom8ticas de cuatro

Ni v el no Ni vel b a Ni v el me Ni vel a l

Fonemas / e,

0:04 0:01 0:00 0:01
Soit s&reiveil Sos®ri eux, Sote meernwi Sois sO®rie
p &s i lcomipyl pas tard. pas tard, patsar d, i
J' ai ddsRrc® eln cl ® cl ®, Jobai
radepas | a t0:06 ne regarde
ces oi r. I'l h'gombl 0: 06 t ® ®vi si on
J' ai de@o i d
0: 21 0: 009 regarderai 0:16
Twedrailegeep Je d@uiede * t ® ®vesviiagn Tu devr ais
avantn'gu'allregapdsr | a repas avan’
| f eqdiece:abi t ® ®vdsoiion 0: 11 repamrtréai slo
rai)ysanrepa: TwWwevbhasre reprendre
di ma:lde 0: 01 avant gu' i ld®l ai
repejndr@s anTudevr aies f repa?tent
bell e repas avant

a araeipsroel

reparte. 0:16
[
la route s.

0: 07
Il ardache
repr eel dar r ou

d®l ai
Fonemas y/

0: 36 0:01 0:20 0: 26
Bonjéqu'rest Fr antebjete Bonjour LucBonjour 1lu
j " ®trmaoemvis trouve trou®eente trouve rav
Aujourldebshu ravi assigotur cauj our dded uliauj our dohu
doul eur s, [ "rdee 1l a vilvisistt® sie ‘ville te
touristiqu esstussODer d dirait. di raiudas Qh

Oh, tu as jupe super
0: 46 super be. 0: 30 dess du ge|
On pourrai Ohpadérn eu cbest tout
feu du cifuO:17 superbe jusmode, mai s
atdesdestea Justdeesasuus dessdegenou>val eauvuge f
c'est €©duwt g®ni e peu Vvieux
moa@n ®ces s ali 0: 36
vel oruorusi &l € 0: 19 C'est tout

C'est tout mode, cefaiss |
1:03 _ mode . de v®l o rot
En f®vrier peu vieux.

0: 24

Maics e stsu d

vel ours r ot
****.
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Anego
Encuesta final reali zada al GE 2
ENCUESTA AL ESTUDI ANTADO
Actividad depllgs!| bentumhgmas,
(En |l as preguntas con tabla numerada de 1
1.aTuvo di,t i ®cwli cade so de otro tipo, par a r
fonemasgy /ey, yl/ ?
SI/ NO
Respuesta s2: aCus8les?:
2.aEnsay- |l as frases antes de empezar a gr
SI/ NO

Respuesta s?2:
2.1 aCu8nto tiempo m8s 0 menos?:

2.2. aC-mo ensay-?: (puede seleccionar v
I Repitiendo
I Mirando | os apuntes de | a tarea de
I Haciendo marcas o anotaciones en | a
I Escuchando | a grabaci-n de |l a docen

—_

Otras maneras (descr2bal as):

3.aSe grab- varias veces antes de subir I
virtual ?
SI/ NO
Respuesta s?2:
3.1. aCu8&ntas veces 0 cuanto tiempo m§s
4 aUtiliz- |l os subt2tul os para comprobar si
SI'/ NO
Respuesta s?2:
4.1. aCu8nto | e ayudaron?:
1 J2 [3 Ja [5 |
5.aSeleccion- puntosnsomicpei os pard avolver
partes concretas?
SI/ NO

Respuesta s?2:
5.1. aCu8&nto | e ayud- ?:

[ t]2]3[4]5]
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6.aSe fij- en su imagen hablando para mej or
SI/ NO
Respuesta s?2:
6.1. acCu8nto |l e ayud:- ?:

it 12 3 J4 |5 |
7.aUtiliz pad rgadanmat r tuecroe r |l a concentraci - -n
|l eyendo |l as frases? Ejempl os: gesticul ar
punto fijo &
SI/ NO

Respuesta s?2:

7.1. acCus8l ?:
8.aLey- |l os comentariodotenake@s de correcc
SI/ NO
Respuesta s?2:
8.1. alLe resultaron f8ciles de entender?
it 12 [3 |4 [5 |
9.aCree que ver su v2deo con |l os subt2ztulo
pronunciaci --n?
it 12 [3 |4 [5 |

l10Sugerencias o comentarios que desee afad
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Anebko

Muestras de | a Tarea 1 por alumno y g
*2¢ % o

401 0 AEAT OOAOGAEITT A

g T

31 6ADOEAOZh T A OAOEAT O PAO OAOAS

g Y

Yyl ToU A NOoOT A Al ADB

ndpm A o o L o ~
*PEOOAT A *1'h AAAA OOCAICARGABABAEBONAA BARAITAAC
ndpe . e e a R

0AO I A OADZd ADOHOEOGETT AA Ol EOS

mgq g o . . T .
40 AAOOAEO AAEOA 1T A OAPAO AOGAT O NOoEI TA OA
ngcw o A

Yyl A OAEOIT 8

Td o ¢

$A OAPOAT AOAS

mgov

, A O1 OOA OAT O AADZ4 AE

mng oy 3

"TTET OO , OAEAh EA OA OOI OO6A OAOEOOAT OA AODEI
mg Tt N R A o . o
1 9AEO ADADEROOEOTAHE OMAAA b Od 1T OTAEDAEG OIhA /&h OO0
EOPA OOPAOAARh EOOOAS

n%uc ~ _ A 3

| AADOF AAOAOOTAT T O8

HQUXA o 3 A 3 N A
#oAOO O1 00 A3 AAEO A3 1 A I 1T AAh T AEO AA OEOC

ge

o
=

S
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JHE-GE 1
No puntuable por superar los 10 fallos.

1) Sélo distingue la e espafiola de la francesa y de la abierta al principio en:
nereviens.

2) Fijese en la transcripcién de:
- [Tout double] faire : Tu devrais faire

- [L'heure] de la ville : L'air de la ville
-Oh[toi] : Oh tu as

Ans A

cq NEmMOET COA T A O AOADRRAO A A8l A AOPAT g1 1 A

MMC-GE 1

Lastima, dice perfecto el sonido e francés, pero no dice el sonido u franceés:
Lucie, réussit, tu as, desss[dessous], tissu, etc.

- reparte : pronuncie la trepart]
- aujourd'hui : au se pronuncialo]

No pronuncie separado:

sz o~ N s oA
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Aneko

Muestras de | a Tarea 2 por alumno vy g
' 1D % o

I OOAT OEI1T AO@ Al OOAAOQOEI T O Al OAOO NOE bpi doc
POiIT11AEAOBEIT 8

g T

A &1 1 OAT A,
A 1T A OAT AI
BIAOAT | POA

* BA0@ fEAd!QAIYOAO O OOOA biI OO
ET OEOAOAE PARO AR 44800 B®IAT OAOI

EAOAOA8 30EI O O1T 10 EITOAIT ECAT OO
I ETCA OAT A Al EATEITA AOS

md ¢ X

103BRO0 X /1O Y o ALHOKTAKROGET DAD. 249

ndmp

/1T TAIGIOIT AET 1T O &1 A . 0ADRAGBEEA B O AP &dh
F#L--%0849 DPOAT AOA @WAIOABOAABGDIAT ©TAT EAD2OAT OAO
DOEOOEI T O MM)@/A%?, wR1% DAOI A ErCA A28 AbYAT O

AO DAOCOAAIT RIOAA OES$ %OT A $ FKHIOMRDET 1 8

. &8 % ¢

401 0 AEAT OOAOGAEITiT 1AO 1 AOAI AOS

O
A OI 60 AE 1 AONOi EOOOA NOAI BOAO PAOEOAO AC

g 1mT

/T 11060 AT1TiT1TAA O A OADAOGAOGEIT OO0 110 OO0A
OAT AOA 110 OAOGAT AEAAOET T ® ADIOE ABHESHDIABRRLY % 4. T (
DAOI AO AEOAAOQOATI AT O AO PAOGOIT AO 1 OE AAI AT AA
g o1

*A OAEO EQICHA DAHY OPIROO 1 AOOOA &1 1T OALAA AdO b
f, %3Y ET OEOCAIOAD AD BOD AAA OCAOIT O NOA 1 A OAIl
mg L w

39E1I O OI1TO ETOAITT ECAT OOh EI O ALBAPDRRARIEAGDT 1 O A
F,)." %Yy OAT A Al EATEITA AO NOoEI O To11T0 biIC
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