CAPITULO 7

LOS CELTIBEROS EN EL CURRICULO DE LA ESO: UNA PROPUESTA

1. INTRODUCCION.

La implantacién de la LOGSE en 1990 ha
supuesto, entre otras cosas. la ampliacion de la
educacion obligatoria hasta los dieciséis anos.
Nace asi la Educaciéon Secundaria Obligatoria
(ESO), que acoge al alumnado con edades com-
prendidas entre los doce y los dieciséis afios. El
principal objetivo de nuestra comunicacion es
aportar una propuesta didactica en la que los
Celtiberos y su regidon queden perfectamente
imbricados en los contenidos conceptuales, pro-
cedimentales y actitudinales del Area de
Ciencias Sociales Geografia e Historia.

Con la Reforma Educativa, los contenidos
han dejado de ser los ejes centrales de las areas,
adquiriendo mayor importancia los objetivos y
los criterios de evaluacidén directamente relacio-
nados con éstos. Por un lado, estan los objetivos
generales de Etapa, que son los objetivos termi-
nales que debe conseguir el alumnado al finalizar
la ESO y a cuyo logro deben contribuir todas las
areas curriculares. Por otro lado, tenemos los
objetivos del Area de Ciencias Sociales,
Geografia e Historia como referente mas cercano
para el profesorado. Por Ultimo, estan los objeti-
vos didacticos que son objetivos operativos y
concretos para secuencias didacticas mas cor-
tas, como las programaciones de aula. Todos
estos objetivos estan definidos en forma de
capacidades que debe alcanzar el alumnado.

¢ Qué papel juegan entonces los contenidos?.
Los contenidos de las distintas areas de conoci-
miento son instrumentos que contribuyen al logro
de los objetivos generales de etapa y area. Por
tanto, al profesorado le queda una dificil tarea al
seleccionar y secuenciar los contenidos en la
etapa de Secundaria Obligatoria. Estos conteni-
dos no son solo de tipo conceptual, como esta-
bamos acostumbrados tradicionalmente, sino
que la Reforma ahade otros dos tipos de conte-
nido: los procedimentales y los actitudinales, con
igual peso y el mismo tratamiento en los criterios
de evaluacion. La normativa legal presenta los
contenidos del Area de Ciencias Sociales,
Geografia e Historia organizados basicamente
como recogemos en la figura 1.

Dentro de los Bloques, hay unas orientacio-
nes de contenidos muy generales, pero es el
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* Blogue 1: Sociedad y Territorio.

» Bloque 2: Sociedades histéricas
y cambio en el tiempo.

* Blogue 3: El mundo actual.

EJES TEMATICOS

* Indagacion e investigacion.
EJES PROCEDIMENTALES » Tratamiento de la informacion.
» Explicacion causal.

¢ Rigor critico y curiosidad
cientifica.

» Conservacion y valoracion del
territorio.

EJES ACTITUDINALES

¢ Tolerancia y solidaridad

Figura 1. Bloques de contenido del curriculo del Area de
Ciencias Sociales, Geografia e Historia en la ESO!

profesorado quien va a decidir qué, cuando y
para qué. Logicamente esto supone una nueva
concepcion del docente, que pasa de impartir
los programas disenados por la Administracion,
a pensar como un profesional autbnomo € inno-
vador que en el marco de los Departamentos
Didécticos, y trabajando en equipo. es capaz de
disefar el Proyecto Curricular de Area contex-
tualizado en un centro, con unas caracteristicas
concretas y con un alumnado determinado.

En la seleccion y secuenciacion de conteni-
dos debemos tener presentes la fuentes del
curriculo: epistemolégica o disciplinar (la légica
interna de la disciplina y su propia evolucion), la
fuente psicolégica (cdmo se produce el aprendi-
zaje y cudles son los requisitos basicos que lo
favorecen y las caracteristicas de los sujetos), la
fuente pedagodgica. (la practica educativa y los
fines de la educacion) y la fuente sociologica (las
demandas de la sociedad actual). También debe-
mos tener en cuenta el Proyecto Educativo del
Centro y su Proyecto Curricular y buscar conte-
nidos que posibiliten aprendizajes significativos.

En la actualidad, la seleccion y secuenciacion
de contenidos, a pesar del nuevo perfil del profe-
sorado en la Reforma, se esta dejando en manos
de las grandes editoriales por lo que los cambios
se centran mas en las formas que en verdaderas
transformaciones en los contenidos y de trata-
miento de los mismos2. Es en el marco de la

1 Anexo del Real Decreto 1345/1991, de 6 de septiern-
bre, por el que se establece el curnculo de la Educacion
Secundarnia Obligatoria (BOE n° 220, de 13 de septiembre de
1991).

2 Existen importantes aportaciones realizadas por
Grupos de Trabajo del Area, incluso antes de iniciarse la
Reforma, por ejemplo la labor realizada por los Grupos




Cristina Martin Gémez y Manuel Ramirez Sanchez

Reforma y en concreto en la existencia de un
curriculo abierto y flexible en el que se inscribe
nuestra propuesta didactica sobre los celtiberos,
cambian los contenidos, pero, sobre todo, cam-
bia la manera de abordarlos. El Area de Ciencias
Sociales, Geografia e Historia se nutre de los
contenidos tradicionales con las aportaciones de
la Geografia y la Historia (de mayor antigliedad y
tradicion académica y, ademas, con una pers-
pectiva mas integradora y global de la realidad
humana y social), pero incorpora contenidos de
otras disciplinas como: Sociologia, Antropologia,
Ecologia, etc.

Por otro lado, el debate actual sobre la
Reforma, en el que se inscribe el estudio de las
Humanidades y el tratamiento de la ensefianza
de la Historia en las Comunidades Autonomas
con competencias educativas, ha puesto de
manifiesto el interés de nuestros politicos por ir
cerrando el caracter abierto y flexible del curricu-
lo, reduciendo con ello la autonomia del profeso-
rado y de los centros, 10 que provoca contradic-
ciones con la propia filosofia de la LOGSES3.

En cuanto a la metodologia empleada, parti-
mos de una concepcidn constructivista4 del pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje, donde es nece-
sario partir de las ideas previas del alumnado
sobre el tema, para luego provocar el conflicto
cognitivo que lleve a la reelaboracion y enrique-
cimiento de los esquemas iniciales de pensa-
miento (Fig. 2). Otro aspecto esencial es la auto-
rregulacion de aprendizajes por parte del alum-
nado. Sélo conseguiremos aprendizajes signifi-
cativos si el alumnado participa activamente en
el proceso y va siendo consciente en todo
momento de sus logros y dificultades. Por ello, la
autoevaluacion y la evaluacion de!l proceso de
ensenanza y del de aprendizaje constituyen una
parte esencial de nuestra propuesta didactica.

etc. recogidas en las ponencias de los Seminarios sobre
Desarrollo Curricular en el Area de Ciencias Sociales,
Geografia e Historia desde 1991 y luego publicadas en la
revista Conciencia Social.

3 Es evidente que la implantacion de la Reforma edu-
cativa ha provocado descontento y debates en muchos sec-
tores de nuestra sociedad, generalmente con planteamientos
bastante sesgados y partidistas. No afirmamos que no se
deban mejorar algunos aspectos, pero centrarlo todo exclu-
sivamente en los contenidos no tiene mucho sentido.

4 Como caracteristicas basicas de la posicion cons-
tructivista sobre el aprendizaje podemos sefalar, siguiendo la
propuesta de Carretero, Pozo y Asensio (1989: 28-29), las
siguientes: a) el aprendizaje es un proceso constructivo inter-
no; b) el grado de aprendizaje depende del nivel de desarro-
llo cognitivo del individuo; ¢) el aprendizaje consiste en un
proceso de reorganizacion interna; d) la estrategia mas eficaz
para lograr el aprendizaje es la creacion de contradicciones o
conflictos cognitivos; y e) el aprendizaje se favorece enorme-
mente por la interaccion social.
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Figura 2. Secuencia didactica segun Lopez Facal et alii
{1991:115).

2. PROPUESTA DIDACTICA.

2.1. OBJETIVOS

Tal como vemos debajo de estas lineas (Fig.
3 y 4), con nuestra propuesta didactica pode-
mos trabajar la mayor parte de los objetivos de
la Etapa y también del Area. Logicamente, den-
tro de un Proyecto Curricular de Area no se tra-
bajan la totalidad de objetivos en todas las uni-
dades didacticas o bloques tematicos, lo ade-
cuado es priorizar varios objetivos de Etapa y
Area en cada unidad, para lograr alcanzarlos
todos al final de la Etapa.

En nuestro caso vamos a centrarnos, entre
otros, en la valoracién y conservacién del
Patrimonio Celtibérico. Somos de los que pien-
san que sélo podemos conservar, proteger y
valorar el Patrimonio si lo conocemos. Y es pre-
cisamente en la ESO donde creemos que se
puede dar un primer paso para que los ciuda-
danos del futuro (nuestro actual alumnado).
conozcan primero este Patrimonio vy, asi, en un
futuro, puedan ayudar a su conservaciéon y pro-
teccion.

Como objetivos didacticos de nuestra pro-
puesta podemos sefalar los siguientes:

* Conocer quiénes eran, donde y coOmo vivian
los celtiberos.
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Comprender y producir mensajes orales y escritos con propiedad, autonomia y creatividad en caste-
llano, en su caso, en la lengua propia de su Comunidad Auténoma, y al menos en una lengua extran-
jera, utilizandolos para comunicarse y para organizar los propios pensamientos, y reflexionar sobre
los procesos implicados en el uso del lenguaje.

Interpretar y producir con propiedad, autonomia y creatividad mensajes que utilicen codigos artisti-
cos, cientificos y técnicos con el fin de enriquecer sus posibilidades de comunicacion y reflexionar
sobre los procesos implicados en su uso.

Obtener y seleccionar informacién utilizando las fuentes en que habitualmente se encuentra disponi-
ble, tratarla de forma auténoma y critica con una finalidad previamente establecida y transmitirla a los
demas de manera organizada e inteligible.

Elaborar estrategias de identificacion y resolucion de problemas en los diversos campos de conoci-
miento y de la experiencia mediante procedimientos intuitivos y de razonamiento |dgico, contrastan-
dolas y reflexionando sobre el proceso seguido.

Formarse una imagen ajustada de si mismo, de sus caracteristicas y posibilidades, y desarrollar acti-
vidades de forma auténoma y equilibrada, valorando el esfuerzo y la superacién de las dificultades.

Relacionarse con otras personas y participar en actividades de grupo con actitudes solidarias y tole-
rantes, superando inhibiciones y prejuicios, reconociendo y valorando criticamente las diferencias de
tipo social y rechazando cualquier discriminacién basada en diferencias de raza, sexo, clase social,
creencias y otras caracteristicas individuales y sociales.

Analizar los mecanismos y valores que rigen el funcionamiento de las sociedades, en especial los
relativos a los derechos y deberes de los ciudadanos, y adoptar juicios y actitudes personales con
respecto a ellos.

Conocer las creencias, actitudes y valores basicos de nuestra tradicion y patrimonio cultural, valorar-
los criticamente y elegir aquellas opciones gue mejor favorezcan su desarrollo integral como perso-
nas.

Analizar los mecanismos basicos gue rigen el funcionamiento del medio fisico, valorar las repercu-
siones que sobre él tienen las actividades humanas y contribuir activamente a la defensa, conserva-
cion y mejora del mismo como elemento determinante de la calidad de vida.

Conocer y valorar el desarrollo cientifico y tecnolégico, sus aplicaciones e incidencia en su medio fisi-
co y social.

Conocer y apreciar el patrimonio cultural y contribuir activamente a su conservacion y mejora, enten-
der la diversidad linguistica y cultural como un derecho de los pueblos y de los individuos y desarro-
llar una actitud de interés y respeto hacia el gjercicio de este derecho.

Conocer y comprender los aspectos basicos del funcionamiento del propio cuerpo y de las conse-
cuencias para la salud individual y colectiva de los actos y las decisiones personales, y valorar los
beneficios que suponen los habitos de ejercicio fisico, de la higiene y de una alimentacién equilibra-
da, asi como el llevar una vida sana.

Figura 3. Objetivos de la Etapa de ESO que puede cubrir nuestra propuesta didactica (sombreados)

¢ Manejar conceptos actualizados con res-
pecto al estado actual de la investigacién.

e Utilizar diversas fuentes (arqueoldgicas, lite-
rarias. etc.) para la reconstruccion histérica de la
Celtiberia.

» Valorar el patrimonio arqueolégico celtibéri-
CO CoOmo paso previo a su proteccion y defensa.

e Apreciar la diversidad cultural y étnica entre
los celtiberos, sin olvidar los aspectos comunes
que los diferenciaron de los demas pueblos pale-
ohispanicos ante los autores antiguos.
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2.2. CONTENIDOS

A pesar de la distincién habitual en el vocabu-
lario de la LOGSE entre contenidos conceptua-
les, procedimentales y actitudinales, muchos de
ellos se trabajan a la vez y estan intimamente
relacionados, quiza su separacion se deba mas a
la necesidad de tener en cuenta los tres tipos de
contenidos, frente al peso aplastante de los con-
tenidos conceptuales en el anterior sistema edu-
cativo. En cuanto a los contenidos conceptuales
proponemos:
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Identificar y apreciar la pluralidad de las comunidades sociales a las que perteneqe, participando cri-
ticamente de los proyectos, valores y protlemas de las mismas con plena conmeqcna de sus dere-
chos y deberes, y rechazando las discriminaciones existentes por razon de nacimiento, raza, sexo,
religién, opinidon o cualquier otra circunstancia personal o social.

[§S]

identificar los procesos y mecanismos basicos que rigen el funcionamiento de los hechos sociales,
utilizar este conocimiento para comprender las sociedades contemporaneas, analizar los problemas
mas acuciantes de las mismas y formarse un juicio personal, critico y razonado.

Valorar la diversidad linglistica y cultural como derecho de los pueblos e individuos a su identidad,
manifestando actitudes de tolerancia y respeto por otras culturas y por opiniones que no coinciden
con las propias, sin renunciar por ello a un juicio critico sobre las mismas.

identificar y analizar a diferentes escalas las interacciones que las sociedades humanas estable-
cen con sus territorios en la utilizacion del espacio y en el aprovechamiento de los recursos natu-
rales, valorando las consecuencias de tipo econoémico, social, politico y medio ambiental de las
mismas.

Jdentificar y analizar las interrelaciones que se producen entre los hechos politicos, econoémicos,
culturales, que condicionan la trayectoria historica de las sociedades humanas, asi como el papel
que los individuos, hombres y mujeres, desempefen en ellas, asumiendo que estas sociedades
son el resultado de complejos y largos procesos de cambio en el pasado que se proyectan en el
futuro.

Valorar y respetar el patrimonio natural, cultural, linglistico, artistico, histérico y social, asumiendo las
responsabilidades que supone su conservacion y mejora, apreciandolo como fuente de disfrute y uti-
lizandolo como recurso para el desarrollo individual y colectivo.

Resolver problemas y llevar a cabo estudios y pequefas investigaciones aplicando los instrumentos
conceptuales, las técnicas y procedimientos basicos de indagacion caracteristicos de las Ciencias
Sociales, la Geografia y la Historia.

Obtener y relacionar informacién verbal, icénica, estadistica, cartografica, a partir de distintas fuen-
tes, y en especial de los actuales medios de comunicacion, tratarla de manera auténoma y critica de
acuerdo con el fin perseguido y comunicarla a los demas de manera organizada e inteligible.

Realizar tareas en grupo y participar en discusiones y debates con una actitud constructiva, critica y
tolerante, fundamentando adecuadamente sus opiniones y propuestas y valorando la discrepancia y
el didlogo como una via necesaria para la solucién de los problemas humanos y sociales.

Apreciar los derechos y libertades humanas como un logro irrenunciable de la humanidad y una con-
dicién necesaria para la paz, denunciando actitudes y situaciones discriminatorias e injustas y mos-

trandose solidarios con los pueblos, grupos sociales y personas privados de sus derechos o de los
recursos economicos necesarios.

11

Reconocer las peculiaridades del conocimiento cientifico sobre |0 social, valorando que el caracter
relativo y provisional de sus resultados o la aportacién personal del investigador, son parte del pro-
ceso de construccion colectiva de un conocimiento sélido y riguroso.

ados).

Figura 4. Objetivos del Area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia que puede cubrir nuestra propuesta didactica (sombre-

* La Celtiberia como un territorio analizado a * La economia.
diferentes escalas o niveles: el espacio e Las relaciones culturales - g
diferenciado dentro de la Hispania antigua y economicas de

(primer nivel), los pueblos celtibéricos y los
nucleos de poblacién que mencionan las

los celtiberos con otros pueblos vecinos
(iberos, vacceos, carpetanos, etc.).

fuentes escritas (segundo nivel) y la orga- e EI co'nfl.ic‘to armado con Roma: las Guerras
nizacion interna del espacio urbano y de celtibéricas (153-133 a. C.).

las necrépolis (tercer nivel).

e La Celtiberia bajo el dominio romano: el

e La cultura material (ceramica, orfebreria, nacimiento de una nueva sociedad.
armamento) y escrita (inscripciones).

Respecto a los contenidos procedimentales,

* La religion. proponemos los siguientes:
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PRIMERA FASE: ACTIVIDAD INICIAL

Aproximacion al tema e ideas previas
del alumnado

SEGUNDA FASE: ACTIVIDADES
DE DESARROLLO

Incorporacion de nueva informacién y
profundizacion en el problema

TERCERA FASE: ACTIVIDADES FINALES
Recapitulacion y revision de lo aprendido

« Visita a un yacimiento arqueologico.
* Elaboracién de un mural sobre la visita

¢ Blogue 1: Celtiberia y los celtiberos:

* Bloque 2: La llegada de los romanos

¢ Debate: ¢vencedores o vencidos?.
¢ Sintesis final: Elaboracion de un comic.

* ¢ Cuando vivieron?

" Dénde?

* ;Junto a quién o quiénes”?
" ¢De qué vivian?

* ¢ Como vivian?

" Informe parcial

* ¢ Por qué llegaron los romanos?

* ¢ Cuando?

* . Como conquistaron Celtiberia y

coémo defendieron los celtiberos su territorio?
* ¢ Cudles fueron las consecuencias?

* Informe parcial

Figura 5. Secuencia de actividades propuestas.
* Indagacion e investigacion de un yacimien-
to

¢ Realizacion de un mural sobre la salida al
yacimiento.

* Manejo, andlisis y revision de diversas fuen-
tes de informacion.

» Elaboracion de sintesis explicativas.
* Realizacion de un debate.

* Elaboracion de un comic.

Finalmente, los contenidos actitudinales son:

¢ Participacion, tolerancia y trabajo en equi-
po.

* Valoracidén, respeto y conservacion del
patrimonio.

e Rigor critico y toma de decisiones ante la
realidad estudiada.

e Creatividad y curiosidad.

» Autorregulacion del proceso de aprendizaje.

2.3. SECUENCIA DE ACTIVIDADES.

Las actividades que proponemos se articulan
en tres fases consecutivas: una primera fase de
explicitacién y comprobacion de las ideas pre-
vias del alumnado (con una duracién de tres
sesiones); una segunda fase de reestructuracion
y cambio conceptual, donde aplicaremos las
actividades de desarrollo (con una duracion de
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siete sesiones); y una tercera y Ultima fase de
revision y aplicacion de lo aprendido, mediante
unas actividades finales (tres sesiones) (Fig. 5).

A continuacién pasamos a explicar con mas
detalle las actividades propuestas en cada una
de estas fases:

* Primera Fase. Explicitacion y comprobacién
de las ideas previas del alumnado.

Como actividad inicial proponemos la visita
de un yacimiento celtibérico, ya sea uno situado
en la misma provincia donde esté localizado el
centro educativo, o en otra distinta. Previamente
el profesor visitara el yacimiento y comprobara la
existencia de material didactico que pueda
adaptarse a los objetivos propuestos®. Antes de
la salida se preparara en el aula la visita al yaci-
miento, con todo el material que haya podido
recabar el profesor/a, ya sea facilitado por el
Aula Didactica del propio yacimiento, ya sea ela-
borado por el propio profesor/a: cartografia mini-
ma, alzados y reconstrucciones, materiales pro-
cedentes de las excavaciones (ceramica, arma-

5 En caso de que sea materialmente imposible efec-
tuar la visita al yacimiento, ya sea por la lejania de éste con
respecto al centro educativo, o por problemas de otra indole
(economicos, temporales, etc.), podria proyectarse en clase
un video didactico sobre el yacimiento. Desconocemos si
existen videos didacticos sobre algunos de los yacimientos
celtibéricos mejor conocidos. Por lo que sabemos, en
Numancia se esta trabajando sobre el tema y en muy corto
plazo sera posible disponer de instrumentos de este tipo.
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1. Dibuja un croquis del yacimiento:

LEYENDA

3. ¢(Cuadl es su estado de conservacion?

2. ;Cuando y como se ha excavado el yacimiento?:

4. ; Donde estan los materiales hallados en la excavaciéon?

5. Respecto a los materiales encontrados, rellena el siguiente cuadro:

Tipo de material | Cronologia Localizacion Posible uso Conservacion
6. ¢COmo crees que vivian estos hombres y mujeres?
Habitat Organizacién social Economia Lengua Creencias

Figura 6. Modelo de ficha para trabajar en el yacimiento.

mento, monedas, etc.). Se explicara al alumnado
cudl es el plan de trabajo a desarrollar en el yaci-
miento (Fig. 6). La ficha se rellenara individual-
mente por cada alumno/a en el propio yacimien-
to y. de regreso al aula, se procedera a la puesta
en comun (en grupos de 4-5 personas) de los
resuitados obtenidos. Con estas conclusiones, el
alumnado realizaran sobre una cartulina un mural
en grupo.

* Segunda Fase. Reestructuracién y cambio
conceptual.

Las actividades de desarrollo se estructura-
rén en dos grandes bloques, el primero se titula-
ria «Celtiberia y los celtiberos» y en ella intentari-
amos contestar a las siguientes preguntas:
¢ Cuéndo vivieron? ¢Donde? ¢Junto a quién o
quiénes? sDe qué vivian? ¢Y cémo vivian?. El
segundo bloque llevaria el titulo de «La llegada
de los romanos» y se responderia a las siguien-
tes preguntas: ;Por qué llegaron los romanos?
¢,Cuando? ;Cdémo conquistaron Celtiberia y
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cémo defendieron los celtiberos su territorio?
¢ Cuales fueron las consecuencias?.

El acercamiento a estas cuestiones se abor-
dara a partir de diversas fuentes: los textos lite-
rarios de los autores antiguos (Estrabén, Plinio,
Apiano, etc.), junto con las evidencias materiales
de la cultura celtibérica (fuentes arqueoldgicas).
El estudio de estas ultimas se realizara mediante
diapositivas, fotografias. dibujos, etc., salvo que
el centro educativo esté emplazado en una loca-
lidad que tenga un Museo Arqueoldgico o cuen-
te con un yacimiento que posea recursos didac-
ticos (en este caso, seria incluso deseable una
visita al mismo dentro de esta segunda fase). En
cualquier caso, se seleccionaran con extremo
rigor los materiales de trabajo (literarios, arqueo-
I6gicos, cartografia, etc.). Este es, en nuestra
opinién, uno de los principales males que tienen
muchos libros de texto de la ESO, cuyos conte-
nidos no se han actualizado conforme marcan
los avances en la investigacion cientifica. Como
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REFERENTES PARA LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

DE LA ETAPA

* Objetivos generales de etapa.

* Objetivos generales de Area

« Criterios de evaluacion de las Areas )

« Crilerios comunes para la evaluacion en todas las Areas.

DE UN CICLO O CURSO

Criterios de evaluacion de ciclo o curso
de todas las Areas.

DE UNA UNIDAD DIDACTICA

Objetivos didacticos de la unidad
(funcionan como criterios de evaluacion de la misma)

Figura 7. La evaluacién en la ESO (VV. AA. 1996, 29).

botén de muestra, al hablar de la economia de
los celtiberos no valdria unicamente con trabajar
los textos antiguos al uso, que son los que sue-
len aparecer en la mayoria de los libros de texto,
sino que incluiriamos las novedades arqueolégi-
cas mas recientes, que fueron presentadas en el
ultimo Simposio de Celtiberos, celebrado en
1977 (Burillo coord. 1999).

» Tercera Fase. Revision y aplicacion de lo
aprendido.

Las actividades finales que proponemos seri-
an dos. Por una lado, un debate en clase con el
siguiente titulo: ¢vencedores o vencidos?. En él,
los alumnos podrian aportar sus reflexiones per-
sonales, necesariamente criticas y apoyadas
sobre el material documental trabajado, con el
fin de valorar la importancia que tuvo la presen-
cia romana en el territorio de los celtiberos en los
diversos niveles estudiados: ocupacion del terri-
torio, administracion, politica, sociedad,. econo-
mia, religion, etc. La segunda actividad que pro-
ponemos es la realizacién de un cémic, en el que
los alumnos podrian desarrollar alguno de los
aspectos relacionadas con la materia estudiada.
Por ejemplo, podrian realizar uno donde explica-
ran cémo podia ser la vida cotidiana de una ciu-
dad celtibérica, en otro podrian explicar cémo
era el ritual funerario, etc.

2.4. LA EVALUACION

Todo proceso de evaluacion consiste en
obtener informacién valida y fiable para emitir un
juicio de valor sobre una realidad y, de forma

i

Tareas realizadas en torno a contenidos
especificos en las que se ponen de mani-
fiesto
capacidades establecidas en los objetivos

indicadores relacionados con las
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coherente, tomar decisiones respecto a ella.
Dentro del contexto educativo la evaluacién tiene
por objeto los aprendizajes del alumnado y los
procesos de ensefianza. El papel asignado a la
evaluacion en la ESOS esta ligado a las caracte-
risticas de la Etapa. Junto con su caracter com-
prensivo, obligatorio y de formacién integral, la
normativa establece un curriculum abierto y fle-
xible, es decir que debe ser concretado y adap-
tado en cada centro para poder dar respuesta a
la diversidad de intereses, capacidades y moti-
vaciones del alumnado.

Por tanto, las caracteristicas de |la evaluacion
en la ESO son las siguientes:

¢ Continua, es decir forma parte del proceso
de aprendizaje del alumnado, con el fin de detec-
tar dificultades, averiguar sus causas y adaptar
las actividades.

¢ Integradora, exige tener en cuenta las capa-
cidades generales establecidas para la etapa, a
través de los objetivos de las distintas areas vy
materias.

¢ Diferenciada segun las distintas areas o
materias.

6 La normativa especifica sobre evaluacién a nivel esta-
tal es la siguiente: Orden del 30 de Octubre de 1992 por la
que se establecen los elementos basicos de los informes de
evaluacion (BOE del 11-11-1992), Orden del 12 de noviemnbre
de 1992 sobre la evaluacion en la ESO (BOE del 20-11-92) y
Resolucion del 28 de marzo de 1993 sobre los criterios de
promocion y titulacion de la ESO (BOE del 4-6-1993). Por
otro lado, las Comunidades Auténomas con competencias
en educacion han ido publicando su propia normativa.
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9

Ordenar y representar graficamente la evolucion que ha sufrido algan aspecto significativo
de la vida humana (rasgos de la vida cotidiana, de las condiciones materiales de vida, de la
organizacién politica, habitos y creencias, etc.) a lo largo de diferentes épocas histéricas.
senalando los principales momentos de cambio en esa evolucion.

Identificar cronolégicamente las principales civilizaciones y sociedades historicas anteriores a la
Edad Moderna y utilizar un conocimiento basico de las mismas para entender vestigios materia-
les y visuales caracteristicos de tales sociedades (edificios, obras de arte, herramientas, etc.)

Identificar y situar cronologica y geograficamente los principales pueblos, sociedades y cul-
turas que se desarrollaron en el territorio espariola antes de la Edad Moderna y analizar algu-
nas de sus aportaciones mas representativas (materiales, artisticas, linglisticas e institucio-
nales) a la diversidad y riqueza de nuestro patrimonio histérico.

Senalar en una determinada sociedad o cultura preindustrial, histérica o actual, ejemplos de los
vinculos que existen entre algunos aspectos de su organizacion social, sistema de parentesco,
nivel de desarrollo técnico y creencias, reconociendo el valor de muchos de sus logros.

(2]
n

Obtener informacién relevante, explicita e implicita. a partir de varias fuentes de informacion
de distinto tipo (documentos escritos, objetos materiales, imagenes, obras de arte, graficos,
mapas, etc.) distinguiendo en ellas los datos y opiniones que proporcionan en torno a un
tema no estudiado previamente

Utilizar el mapa topogréafico como instrumento de informacién y andlisis sobre el territorio, e
interpretar y elaborar correctamente distintos tipos de graficos (lineales, de barras, de sec-
tores,...) y mapas tematicos, utilizandolos como medio para comunicar determinadas infor-
maciones.

Realizar con la ayuda del profesor una sencilla investigacién de caracter descriptivo sobre
alguan hecho o tema local. abordando tareas de indagacién directa (trabajos de campo, encues-
tas, entrevistas, busgueda y consulta de prensa, fuentes primarios, etc.) ademas de ia consul-
ta de informacién complementaria, y comunicar de modo inteligible los resultados del estudio.

Elaborar informes y participar en debates sobre cuestiones problematicas de la vida cotidiana
en el mundo actual (situaciones de marginacién, casos de violencia, problemas de los jévenes,
etc.), utilizando con rigor la informacién obtenida de los medios de comunicaciéon y manifestan-
do en sus opiniones actitudes de tolerancia y solidaridad.

29

Identificar elementos de los modelos éticos de vida y comportamiento humano en diferentes
tomas de posicion a proposito de dilemas morales que se plantean en el mundo actual.

Figura 8. Criterios de evaluacion de Area relacionados con nuestra propuesta didactica’

¢ Perscnalizada. Es esencial la atencion a la
diversidad, entendida ésta en sentido amplio
como diversidad de capacidades, intereses,
motivaciones, etc.

* Inmersa en el proceso de ensenanza-apren-
dizaje.

* Debe disponer de unos referentes comunes
(Fig. 7).

¢ Criterial. Por evaluacion "criterial" entende-
mos (Souto 1998:174) “aquélla que no busca la
calificacién de los alumnos en funcion de un «lis-

7 Anexo del Real Decreto 1345/1991, de 6 de sep-
tiembre, por el que se establece el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria (BOE n°220, de 13 de septiembre de
1991).

110

téon» o «norma», fijada en relacion a una prueba
externa (un exameny); el listdn (para aprobar) se
coloca en un lugar u otro en relacién a lo que
nosotros creemos que debe saber (o saber
hacer) un alumno, o bien lo que pueden hacer en
relacion a las «notas medias» de todos los alum-
nos”. En el siguiente cuadro (Fig. 8) recogemos
los criterios de evaluacion de area relacionados
con nuestra propuesta didactica en el siguiente
cuadro:

La evaluacién en la ESO tiene dos funciones
fundamentales. La primera eminentemente
pedagogica o formativa, es decir, reguladora del
proceso de ensefianza-aprendizaje y no instru-
mento de seleccién del alumnado (simple califi-
cacién), sirve para reorientar, adaptar, modificar y
mejorar los procesos educativos. La segunda es
la funcién social o acreditativa ante la sociedad
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Figura 9. La evaluacion en la secuencia didactica segun P. Benejam y J. Pagés, coord. (1997)

de los objetivos conseguidos (promocion y titula-
cién). Por tanto, la LOGSE propone la evaluacion
del alumnado a lo largo de todo el proceso de
ensefanza aprendizaje con tres momentos: eva-
luacion inicial (al principio de cada etapa, ciclo,
curso o unidad didactica), evaluacién procesual
o formativa (a lo largo del desarrollo del proceso)
y una evaluacién final (Fig. 9). En nuestra pro-
puesta didactica, la evaluacién forma parte de la
secuencia de actividades y los instrumentos uti-
lizados son: el cuaderno de clase, las fichas de
observacion en el aula, los pequenios trabajos de
investigacion propuestos, las sintesis, los infor-
mes, los murales y los cdmics.

También es necesaria y fundamental la eva-
luaciéon del proceso de ensenanza, que consiste
en valorar la distancia existente entre lo que el
profesorado quiere conseguir y lo que realmente
consigue. El profesorado, conjuntamente con el
alumnado, valorara la propuesta didactica y rea-
lizara las modificaciones oportunas durante y
tras el proceso de ensefanza-aprendizaje.

3. CONCLUSIONES.

Pensamos que con esta propuesta didactica
hemos demostrado que es posible incluir la cul-
tura celtibérica dentro los contenidos de la ESO,
incorporando el andlisis de Roma con un enfo-
que innovador y adecuado al logro de los objeti-
vos de Etapa y Area. La Celtiberia, que se exten-
dio en un amplio territorio de la Hispania antigua,
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en torno al Sistema Ibérico y las cuencas altas
del Duero y del Tajo, merece una especial aten-
cion dentro del curriculo de la ESO, al menos en
aquellas Comunidades Auténomas en cuyo terri-
torio actual se asientan los principales yacimien-
tos arqueoldgicos de la cultura celtibérica.

Viene en apoyo de esta idea el que constan-
temente oigamos hablar de conservacion del
Patrimonio Natural y Cultural, como si fuera una
obligacién abstracta. En nuestra opinion. sélo
conseguiremos ciudadanos responsables con su
Patrimonio si lo conocen y lo valoran. Sin duda,
es posible concienciar a la ciudadania de la
necesidad, e incluso de la utilidad meramente
econdmica, que tiene la protecciéon del
Patrimonio Celtibérico. Pero no es menos cierto
que, si logramos incorporar esta concienciacién
en la propia ESO, a partir de propuestas didacti-
cas rigurosas y bien estructuradas, habremos
andado una parte importante del camino, en la
medida en que el alumnado que ahora llena
nuestros centros educativos es la ciudadania
gue manana deberd garantizar la conservacion
de este Patrimonio Celtibérico. Y si a ello debe-
mos contribuir desde todas las areas de conoci-
miento de la ESO, no cabe duda de que la mas
indicada es el Area de Ciencias Sociales,
Geografia e Historia.

Por otro lado, pensamos que esta propuesta
puede provocar una interesante reflexion sobre
la polémica unidad-diversidad de nuestro pais,
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analizando la propia idiosincrasia de los pueblos
y su lucha por conservarla frente al enriqueci-
miento que supone el contacto con otras cultu-
ras. Por tltimo, también cabe una reflexion sobre
los dificiles conceptos de lejano y cercano en
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relacién con la motivacién del alumnado, tanto
desde el punto de vista geografico (Peninsula
Ibérica frente a Roma), como cronoldgica
(Protohistoria y Edad Antigua frente a mundo
actual).
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