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Resumen:

Este trabajo tiene como finalidad la creacion de una propuesta didactica para la
ensenanza del espafiol LE/L2 a alumnos en la edad escolar de sexto de Educacion
Primaria con un nivel de B1 de espafiol basado en la literatura infantil espafiola y en el
modelo comunicativo.

Este trabajo esta centrado en el tema de la exclusion social con el que se pretende
la concienciacién de nuestro alumnado sobre dicha problematica, a través de un corpus
de textos literarios de autores espafioles actuales de elaboracion propia que abarca todos
los géneros literarios: narrativa, teatro y poesia.

Las investigaciones actuales revelan los beneficios que presenta el uso de la
literatura infantil como método de ensefianza de espafiol como lengua extranjera y como
fuente de desarrollo emocional que ayude a la integracion de los discentes, sobre todo de
los menores.

El fin principal de este proyecto, cuya metodologia es investigacion-accion, es
investigar sobre las posibilidades didécticas de la literatura infantil y su aplicacion en el
aula de espafiol para extranjeros y elaborar una propuesta didactica para que nuestro
alumnado pueda desarrollar todas las competencias en la lengua extranjera que esta
adquiriendo, la conciencia critica y el gusto por la lectura, al tiempo que se trabajan
contenidos transversales que permiten una mayor comprension del marco cultural y social

de la lengua que se esta adquiriendo.

Palabras clave: literatura infantil, ensefianza del espafiol LE/L2, exclusion social,

racismo, feminismo



Abstract:

The aim of this work is to create a didactic proposal for the teaching of Spanish
LE/L2 to pupils in the sixth year of Primary School with a B1 level of Spanish based on
Spanish children's literature and the communicative model.

This work is centred on the theme of social exclusion, with the aim of raising
awareness of this problem among our students through a corpus of literary texts by current
Spanish authors of our own making, covering all literary genres: narrative, theatre and
poetry.

Current research reveals the benefits of using children's literature as a method of
teaching Spanish as a foreign language and as a source of emotional development that
helps the integration of students, especially minors.

The main aim of this project, whose methodology is research-action, is to
investigate the didactic possibilities of children's literature and its application in the
classroom of Spanish as a foreign language and to develop a didactic proposal so that our
students can develop all the skills in the foreign language they are acquiring, critical
awareness and a taste for reading, while at the same time working on transversal contents
that allow a greater understanding of the cultural and social framework of the language

they are acquiring.

Keywords: children's literature, teaching of Spanish LE/L2, social exclusion,

racism, feminism
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1. CAPITULO I. INTRODUCCION

Para la realizacion de este trabajo se va a hacer uso de la literatura para la
ensenanza de espafiol como lengua extranjera. En esta propuesta didéctica se plantean
una serie de actividades orientadas al nivel de B1 de espaiol definido en el MCER (2001)
para el aprendizaje de la citada lengua, en las que se abordan diferentes problemas
sociales de la actualidad. Estas estan incluidas en talleres literarios que se realizaran
aproximadamente durante una hora semanal durante todo el curso. Cada taller se dedicara
a un género literario diferente y se impartira en un trimestre distinto a un grupo de veinte
discentes que forman parte del alumnado del Colegio Publico de Educacion Infantil y
Primaria Santa Catalina, de Las Palmas de Gran Canaria, llevan un afio escolarizados y
cursan sexto de Educacion Primaria.

La estructura de los talleres es similar en los tres casos. En las sesiones se abordan
textos literarios que tratan los siguientes aspectos sociales: el feminismo, el racismo y la
exclusion social; y, partir de ellos, se realizan diferentes actividades orientadas al
aprendizaje de espafiol como lengua extranjera. En algunos talleres se realizard un
producto final, tras el trabajo de estudio dindmico de los temas. Asimismo, los discentes
recibiran charlas adecuadas a su nivel para concienciarlos sobre los asuntos tratados en
las lecturas. Finalmente, los alumnos realizaran una exposicion sobre los diferentes paises
y culturas en las que reconocen los asuntos trabajados.

Con respecto al tema elegido, la exclusion social, nuestra atencion se dirige hacia
problemas directamente relacionados con el contexto multicultural del alumnado, que,
con frecuencia, dificulta su integracion y su desarrollo lingiiistico. Por eso se tratan temas
especificos relacionados con los problemas que caracterizan su realidad, esto es, la
integracion social, el racismo y el feminismo. El primero constituye el nticleo de Maito
Panduro, de Gonzalo Moure, que versa sobre la discriminacion hacia la etnia gitana. El
feminismo es el fundamento de “Nos queremos”, de Marisa Alonso Santamaria, cuestion
que atraviesa la obra de su autora y es de indiscutible relevancia para los educandos del
siglo XXI. Por ultimo, el racismo esta en el origen de Dora, la hija del sol, de Carmen

Fernandez Villalba, en la que se escrutan las causas de la discriminacion racial.



1.1. OBJETIVOS

El objetivo principal de este trabajo es investigar sobre el uso de la literatura
infantil como método de ensefianza de espafiol como lengua extranjera y elaborar una
propuesta didactica que muestre las posibilidades didécticas de la literatura infantil en el
aula de espafiol para extranjeros.

Para ello se plantean los siguientes objetivos especificos:

a) analizar la relacion entre la ensefianza de la lengua y la literatura,
identificando las formas en que la literatura puede enriquecer y facilitar el
aprendizaje de espaiol como lengua extranjera.

b) identificar las funciones de la literatura infantil en el contexto de la
ensenanza de espafiol como lengua extranjera.

c) disefiar una propuesta didactica basada en la literatura infantil escrita en la

actualidad por escritores espafioles.

1.2. METODOLOGIA

La metodologia utilizada para este trabajo es la investigacidn-accidon, nocion
acuflada por Lewin en 1944 y ampliada por Stenhouse, Anderson, Kemmis (Kemmis,
McTaggart, 1988). Esta metodologia parte de un estado de la cuestion insatisfactorio que
pretende ser corregido tras la identificacion de los &mbitos del problema, con la finalidad
de resolverlo mediante la accion. Esto conlleva conocer la realidad, definir una hipdtesis,
ejecutar un plan de accidon para corroborarla o desecharla y evaluar el proceso y los
resultados para obtener resultados que se puedan generalizar.

En estas paginas se ha realizado un estudio documental basado en la investigacion
de fuentes consultadas en bibliotecas y a través de internet y se ha realizado un plan de
accion docente, basado en los resultados obtenidos.

Dadas las particulares de la realizacion del Trabajo de Fin de Master, ha resultado
inviable la aplicacion de todo el método, puesto que no se ha podido llevar a las aulas la
propuesta de didactica para analizar los resultados. Con todo, se espera que esta
investigacion sea de utilidad para que los docentes y discentes de espaiiol como lengua
extranjera que viven en contextos multiculturales donde la exclusion social suele
condicionar el aprendizaje de las lenguas de los contextos de acogida y para el desarrollo

de procesos de ensefianza-aprendizaje con alumnos de Educacioén Primaria.



1.3. ESTRUCTURA DEL TRABAJO

A través del indice de esta investigacion, se entenderd facilmente su desarrollo,
que consta de cinco capitulos y los mismos anexos. Varios son los apartados que se
distribuyen a lo largo de ellos y muchos los epigrafes que los integran. Tras esta
introduccion, en la que se abordan la justificacion del tema, los objetivos y la
metodologia, se incluye el segundo capitulo, en el que se resefia el marco tedrico.
Seguidamente, el capitulo tres se dedica a la propuesta didactica. A continuacion, el
capitulo cuatro se destina a la conclusion. Finalmente, cierra el trabajo el listado de
referencias bibliograficas utilizadas para su redaccion y, tras este, se afiaden varios

anexos, relacionados con la evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje.



2. CAPITULO II. MARCO TEORICO

2.1. LA LITERARATURA COMO RECURSO PARA LA ENSENANZA DEL
ESPANOL LE/L2

2.1.1. La relacion entre la ensefianza de la lengua extranjera y la literatura

La definicion de literatura ha ocupado a los teodricos desde los albores de los
tiempos. El Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola presenta ocho
acepciones del término “literatura”, entre las que encontramos una que define la literatura
como una de las artes, en concreto, el “arte de la expresion verbal’. Esta acepcion hace
referencia, por un lado, a la naturaleza que la literatura comparte con la arquitectura, la
escultura, la danza, la musica, la pintura y el cine, ultimo arte afladido por Riccioto
Canudo en 1923 al conjunto definido desde la Antigliedad, en el que pugna por entrar el
comic. Por otro lado, el significado que da el DRAF al citado lema remite a la relacion
entre la literatura y la expresion verbal, hecho que justifica el papel que esta desempena
en la ensefianza y el aprendizaje de la lengua.

Como se desprende de la normativa de la mayor parte de los Estados, resulta
indiscutible la importancia que posee la literatura en la ensefianza de la lengua materna!.
Tampoco se cuestiona su relevancia en el aprendizaje de una lengua extranjera. Asi, en el
Marco Comun de Referencia Europeo de las Lenguas (2001)* se hace referencia a la
literatura cuando se mencionan los tipos de textos (MCER, 2001: 93) y los usos estéticos
de la lengua (MCER, 2001: 59-60). En relacion con ellos se reivindica su importancia y
se invita al docente a considerar y determinar “qué usos ludicos y estéticos de la lengua
(...) tendré que aprender el alumno, como se le capacitara para ello o qué se le exigira al
respecto” (MCER, 2001: 60). Seguidamente el documento pone de relieve el lugar que
debe tener la literatura en el aula (MCER, 2001: 133).

! Si se atiende al caso espafiol, no deja de ser significativo que el tercer articulo de la Constitucion esté
destinado a las lenguas de Espaia. De la norma fundamental emana toda la ordenacion de los curriculos,
que incluye la ensefianza de la literatura para la adquisicion de la lengua. En lo concerniente a la etapa
objeto de estudio en este trabajo, esta se recoge en el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se
establecen la ordenacion y las enseiianzas minimas de la Educacion Primaria y que se concreta en
“Escuchar y leer textos orales y escritos de la literatura infantil ”, algo que se especifica en los curriculos
que derivan de esta normativa.

2 En adelante, MCER.



Ademas, en dicho documento el arte de la expresion verbal se incorpora entre los
objetivos de ensefianza y aprendizaje. En ellos se integra la ensefianza de la lengua
extrajera, basada en la imparticién de conocimientos declarativos al alumno aprendiente
de espafiol como lengua extranjera. En el MCER (2001) se remarca la idea de que los
textos literarios contribuyen al desarrollo de la competencia pragmatica y discursiva. Por
todo esto, se puede concluir que en el MCER (2001) se entiende que el uso de la literatura
como recurso de aprendizaje de una lengua trasciende el ambito meramente estético, ya
que incluye dimensiones educativas, intelectuales, morales, emocionales, lingiiisticas y
culturales.

La literatura ocupa un lugar prominente en e/ Plan Curricular del Instituto Cervantes
(2006)>. Se inserta en los subapartados “Productos y creaciones culturales” vy
“Acontecimientos y protagonistas del pasado y del presente” y se le concede un espacio
unico dentro del subapartado de “Actividades artisticas”. Asi, la literatura esta incluida
como uno de los objetos de estudio para alcanzar el aprendizaje de la lengua meta.
Podemos observar que tanto la literatura espafiola como la latinoamericana estan
presentes en la fase de aproximacion, de profundizaciéon y de consolidacion del PCIC
(2006). En ese sentido, se abordan los textos, autores y los premios mas importantes de

la literatura escrita en espafiol.

2.1.2. Aportaciones de la literatura al aprendizaje de espafiol como lengua

extranjera

El uso de textos literarios en el aula de espafiol abre muchas posibilidades en la
ensenanza de espafiol como lengua extranjera, que han sido estudiadas por diferentes
tedricos.

En relacion con el codigo lingiiistico, el uso de los textos literarios en la ensefianza
de espafiol como lengua extranjera permite integrar las cuatro destrezas. Por un lado, es
util para desarrollar la expresion y comprension escrita mediante actividades de
poslectura; por otro, para trabajar la expresion y comprension oral mediante documentos

y textos audiovisuales. De esta manera, la literatura constituye un valioso recurso para la

3 En adelante, PCIC.



ensenanza del codigo lingiiistico, y el texto literario es una excelente herramienta para
que el discente adquiera la lengua en su esencia.

Ademas de la significacion de la lectura, conviene recordar la relevancia del arte
de la expresion verbal en el aprendizaje oral. En ese sentido, la tradicion de la literatura
oral en espafol, viva desde que se registraron en la Edad Media las primeras
manifestaciones en romance castellano hasta el presente, es un legado de incalculable
valor para el trabajo de la comprension y la produccion oral.

Con respecto a la cultura y el conocimiento, el analisis de textos literarios permite
alcanzar los cdodigos culturales de la lengua meta. En ese sentido, el uso de la literatura
en el aula facilita, como ha estudiado Sanz Pastor, el desarrollo de la competencia cultural,
intercultural y multicultural, puesto que los textos recogen realidades culturales que
encaran al discente con “la relativizacién del conocimiento previo, el distanciamiento
critico y (...) la capacidad para ponerse en el lugar del otro” (Sanz Pastor, 2006: 4).

La referencia a la promocion de la empatia se enlaza con la perspectiva
intercultural. Esta despierta el interés por el contexto y la lengua meta, aspecto sobre el
que Sanz Pastor ha afirmado: “Leer y escribir literatura es un modo de observacion y de
descubrimiento, en el que el sujeto de las acciones ha de adoptar una posicion intrépida y
curiosa” (Sanz Pastor, 2006: 5).

Ademas, la literatura es una gran fuente del codigo lingiiistico en donde podemos
encontrar un amplio abanico de posibilidades gramaticales susceptibles de ser utilizadas
en la docencia. A partir de los textos literarios, se pueden plantear actividades orientadas
al aprendizaje de estructuras funcionales y pragmaticas. En definitiva, es un recurso para
adquirir nociones gramaticales que faciliten la comunicacion en contextos reales y una
via para que los aprendices amplien sus conocimientos y produzcan textos mas elaborados
(Sanz Pastor, 2006: 3-4).

Gracias a la lectura y el trabajo con los textos literarios, también se aumentan las
muestras de vocabulario. Es cierto que, en muchas ocasiones, los discentes se topan con
expresiones complejas para su nivel y que, en algunos casos, no son muy utiles en futuros
escenarios comunicativos. Sin embargo, resulta indudable que el texto literario contribuye
a la adquisicion de la lengua extranjera y, también, a la comprension de nuevos textos
literarios.

En conclusion, es evidente la utilidad que posee la literatura en el aula de espafiol
como lengua extranjera, pues, como sostiene Acquaroni, esta es “una reserva inagotable

y permanentemente renovada de recursos para la adquisicion de distintos tipos de
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conocimiento y el desarrollo de diferentes competencias, en un marco multicultural y

plurilinglie” (Acquaroni, 2007: 53).

2.1.3. Revision del uso de la literatura en espaiiol como recurso para la ensefianza
de espaiiol como lengua extranjera

Pese a la importancia que se le concede a la literatura en el MCER (2001) y el
PCIC (2006), el uso de la literatura como recurso para la ensefanza de espafiol como
lengua extranjera goza hoy de un reconocimiento que no siempre tuvo. La perspectiva
historica sobre la ensefianza de la literatura en las aulas de aprendizaje de lenguas
extranjeras, abordada por Colomer (1996), pone de manifiesto que su influencia ha ido
variando con el paso del tiempo. Estas transformaciones han estado ligadas a las
concepciones metodologicas dominantes en las diferentes épocas, cuyo examen permite
comprender algunas de las necesidades que se detectan en el objeto de estudio de esta
investigacion.

En los afos cincuenta impera el modelo gramatical, que defendia un aprendizaje
basado en la traduccion, la imitacién de muestras “elevadas” y la memorizacion de reglas
gramaticales de la lengua. Con este método se consiguid que la literatura fuera
protagonista de la ensefianza de la lengua extranjera. No obstante, fue paulatinamente
sustituido en los afios sesenta e, incluso, a principios de los setenta, por el enfoque
estructural. En €l el aprendizaje del vocabulario y las estructuras lingiiisticas fue el objeto
de atencién de la ensefianza de la segunda lengua. En consecuencia, se mitigd el
protagonismo de la literatura, que fue considerada un obstaculo para la gradacion por
niveles de aprendizaje y, por eso, lejana al logro de objetivos.

Una década mas tarde, en los afios setenta, el enfoque estructural dejo de usarse y
dio paso a los programas nacional-funcionales. El 1éxico y la gramética seguian siendo
importantes, aunque aparecid un nuevo aspecto, el uso social de la lengua. Las diferencias
con el modelo estructural apenas se apreciaban, salvo en lo referente a rasgos concretos,
como, por ejemplo, las muestras de lengua, que eran mas naturales. Debido a que se
continuaba orientando el aprendizaje hacia aspectos netamente lingiiisticos, la literatura
seguia quedando en el margen de la practica docente.

El enfoque comunicativo fue un punto de inflexion dentro de los enfoques
metodoldgicos de la ensefianza-aprendizaje de la lengua extranjera, ya que se produjo una

verdadera ruptura con respecto a los planteamientos establecidos para la adquisicion de



lenguas. Este nuevo enfoque surgié en los afios ochenta a partir de las diferentes y
variadas aportaciones en las disciplinas que empezaron a preocuparse por aspectos que
resultaron novedosos. Entre ellas, destacaron la didactica de las lenguas extranjeras, la
sociolingiiistica, la lingliistica textual o la filosofia del lenguaje. Estas disciplinas
manifestaron que los factores que influian en la ensefianza de la lengua extranjera eran
mas de los que se habian tenido en cuenta hasta entonces: por vez primera se propicié una
reflexion sistematica sobre las necesidades del alumnado, su motivacion, la interaccion
en clase, la creacion de materiales didacticos o las metas del aprendizaje.

El enfoque comunicativo, que sigue vigente en la actualidad, tiene como fin
potenciar la competencia comunicativa y, por eso, promueve la oralidad. EI énfasis en
esta implica una vision estatica de la literatura, considerada inicamente como tradicion
escrita y, por eso, poco practica para alcanzar el desarrollo de la competencia
comunicativa en los aprendices, ya que se entiende que esta alejada de los patrones de
comunicacion diarios. Por todo esto, la literatura fue relegada, como en épocas anteriores,
de las propuestas didacticas.

En la década de los noventa se comenzd a considerar la necesidad de hacer
cambios en la ensefianza de la lengua extranjera orientados a fomentar un caracter mas
integrador y ecléctico. Con ese espiritu, se incorporaron los textos literarios como un
recurso para la enseilanza. Como afirma Naranjo Pita, la utilizacion de la literatura con
un fin didéctico en la clase de lengua extranjera representd “un asunto de maxima
actualidad” (Naranjo Pita, 1999: 9).

Si, en un primer momento, el enfoque comunicativo habia desplazado la literatura,
en el seno del mismo método surgid la correccion. En la ltima década del siglo XX se
reivindicd la aplicacion de la literatura en la ensefianza o aprendizaje de las lenguas
extranjeras. Asi, se le concedio un lugar al texto literario dentro de las aulas de ensefianza
de espafiol como lengua extranjera. Se atendid, sobre todo, a su dimension lingliistica y
cultural y se lo valor6 como un documento auténtico, a través del que trabajar las cuatro
destrezas fundamentales para mejorar la competencia comunicativa de los alumnos.

Desde el inicio del nuevo milenio hasta el presente, la importancia de los textos
literarios en el aula de espafiol como lengua extranjera resulta indiscutible. Por un lado,
se destaca su potencial como herramienta para adquirir una lengua. En ese sentido,

Mendoza Fillola ha escrito:



el aprendizaje de una lengua no puede basarse solo en una serie de actividades sobre contenidos
de carécter normativo o de aplicacion de analisis estatico, la lectura y la observacion del discurso
literario permiten acceder a conocimientos sobre la funcionalidad del sistema (Mendoza Fillola,
2004: 15).

Por otro lado, la literatura es una fuente de aprendizaje cultural y de integracion.

Asi lo defiende Jouini:

La literatura como arte refleja las representaciones de cultura de un pueblo. Y la lengua,
obviamente, es una de las formas de manifestar la cultura. En este caso, el texto literario ofrece
al alumno, que en muchas ocasiones se ve incapacitado de acercarse directamente a la lengua
que esta estudiando, la inmersion en la cultura de la lengua meta (Jouini, 2008:154).

Partiendo de estas dos lineas, la lingiiistica y la cultural, se abordan las ventajas

que tiene el uso de la literatura en el aprendizaje de espafiol como lengua extranjera.

2.2. EL USO DE LA LITERATURA EN ESPANOL COMO RECURSO PARA LA
ENSENANZA DE ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA EN LA
ACTUALIDAD

En la actualidad se considera que la literatura es indispensable en la ensefianza y
aprendizaje de lenguas extranjeras. Esto es asi, porque, como apunta Mendoza Fillola, los
textos literarios son un vehiculo para introducir contenidos funcionales. Sobre esto ha

escrito:

El aprendizaje de una lengua no puede basarse s6lo en una serie de actividades sobre contenidos
de carécter normativo o de aplicacion de analisis estatico, la lectura y la observacion del discurso
literario permiten acceder a conocimientos sobre la funcionalidad del sistema (Mendoza Fillola,
2004: 15).

Por consiguiente, los investigadores y docentes no dudan del hecho de que la
diversidad y la riqueza de las tradiciones hispanicas abren un abanico de posibilidades
para ampliar los recursos de ensefianza y aprendizaje del codigo lingiiistico.

Asimismo, en el presente se asume que no se puede apartar la literatura de la
ensenanza de una lengua extranjera, ya que se obviaria el aspecto cultural, en este caso,
determinante, al tiempo que se caeria en el error de separar la propia lengua de la cultura.
Como aclara Jouini, la “literatura como arte refleja las representaciones de cultura de un

pueblo. Y la lengua, obviamente, es una de las formas de manifestar la cultura” (Jouini,



2008: 154). Por tanto, desde una comprension amplia del término cultura es obvio que la
lengua y la literatura resultan inseparables. Por consiguiente, relegar la segunda condena
a la ensefianza y al aprendizaje de la primera a la manquedad.

Ademas, los textos literarios constituyen un material sumamente util para
docentes y discentes que no se encuentren en un contexto de inmersion. En esas ocasiones
representan una via de profundizacion en la lengua extranjera que, en muchos casos,
convierte los textos literarios en una de las muestras mas auténticas a las que se tiene
acceso. Asi lo ha explicado Jouini: “En este caso, el texto literario ofrece al alumno, que
en muchas ocasiones se ve incapacitado de acercarse directamente a la lengua que esta
estudiando, la inmersion en la cultura de la lengua meta” (Jouini, 2008: 154).

En el caso concreto del uso de la literatura para la ensefianza de espafiol como
lengua extranjera, el trabajo de Albaladejo Como llevar la literatura al aula de ELE: de
la teoria a la practica (2007) representa un punto de inflexion en el debate sobre la
necesidad de incorporar la literatura en los procesos de ensefianza-aprendizaje de espafiol
como lengua extranjera.

En la citada obra, cuya vigencia perdura hasta hoy, Albaladejo aboga por la
incorporacion definitiva de la literatura en las clases de ELE. Entre las razones que aduce,
se encuentra, ademas de las citadas en lineas precedentes, el cardcter universal de los
temas literarios. Estos permiten utilizarlos en el aprendizaje de una lengua en contextos
y marcos temporales diversos.

En el mismo estudio, Albaladejo reivindica la literatura como material auténtico,
pues ha sido creado para los hablantes nativos sin una finalidad didactica. Si, por un lado,
esto puede suponer para el alumnado una barrera que dificulte la adquisicion de la lengua,
por otro, le ofrece la posibilidad de adquirir destrezas para la creacion, el aprendizaje de
vocabulario o conocimientos sobre las normas de puntuacion. Por ende, para obtener el
mayor rendimiento de los discentes, resulta crucial la adecuada eleccion de textos para
cada nivel de la lengua.

Ademas, Albaladejo vincula el enfoque comunicativo y la competencia literaria.
Tras revisar los libros de texto de ensefianza de espafiol como lengua extranjera, la autora
se percatd de que mucho de los textos literarios se incluian al final de la unidad —situacion
que no ha cambiado hasta hoy. Esta ubicacion generalizada de los contenidos literarios al
término de las unidades didacticas de los manuales resulta indeseable, pues, como se ha

apuntado, los textos literarios son un “input” relevante para la mejora de las destrezas
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lingiiisticas fundamentales en la adquisicion de una lengua dentro de un contexto cultural
significativo.

Ante esa situacion, la autora aboga por comprender los textos literarios no como
algo marginal, sino como una ayuda para el desarrollo la competencia comunicativa en
su componente lingiiistico y en su dimension sociocultural. En otras palabras, la autora
remarca la importancia de la competencia literaria como parte integral de la competencia
comunicativa. Por esto, la competencia literaria resulta capital en el enfoque
comunicativo, en la medida en que este requiere aproximarse a las distintas modalidades
textuales que la persona es capaz de manejar.

A su vez, el uso de la literatura en la clase de ELE, desde un enfoque
comunicativo, ayuda no solo a desarrollar la competencia lingiiistica del alumno, sino
que, ademads, contribuye a ampliar sus conocimientos dentro de una dimension
sociocultural de la lengua. Esta idea, fundamental en dicho enfoque, se incluye en la linea
establecida por Garcia Santa-Cecilia, quien sefiala que los alumnos “deben reconocer las
similitudes y las diferencias entre sus propias ideas, valores y conceptos y los de la cultura
del grupo social de la nueva lengua, de modo que la comunicacion se vea facilitada por
un adecuado entendimiento intercultural” (Garcia Santa-Cecilia, 2017: 248).

Dado que la literatura es una manifestacion cultural expresada a través de la
lengua, es logico utilizarla en la didactica de la lengua extranjera. Albadalejo (2007)
realiza una reflexion sobre su aplicacion en la ensefianza de la lengua no materna, en la
que alude al caracter cultural, la aplicacion de esta para cualquier publico, el componente
lingiiistico y la capacidad de crear lazos de union entre el lector y la obra.

Si bien la postura de Albaladejo es clara al respecto, otros autores cuestionan que
la literatura se pueda aplicar en cualquier nivel de la legua. De hecho, defienden la opinion
de que la literatura se puede aplicar en la ensefianza de lengua extranjera solo a partir de
los niveles de B2 o C1. Estas voces han sido rebatidas por Saez (2011: 61), que ha
demostrado la invalidez de dichas premisas, argumentando que se puede utilizar el texto
literario en cualquier nivel, siempre que se tengan en cuenta los criterios que sustenta el
grado de dificultad de la lectura, como pueden ser los tiempos gramaticales que se usan,
el vocabulario empleado, la longitud de los enunciados, etc.

Otra reflexion capital sobre el tema es la siguiente: ;es usada la literatura para
ensenar ELE o se usa ELE para ensefiar literatura? Ante esta cuestion, no podemos
decantarnos por ninguna de las dos, no podemos responder que una sirve para la otra, ya

que esto dependera del contexto y de los objetivos que persigue nuestro alumnado. Lo
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que si podemos responder es que la literatura se utiliza para aprender tanto lengua como
literatura y que las posibilidades didécticas del uso de la literatura como herramienta de
ensefianza-aprendizaje de espaiol como lengua extranjera son infinitas.

Una vez abordada la pregunta realizada anteriormente, es necesario explicar como
aprender la lengua extrajera a partir de la literatura. Sdez Martinez (2011: 60) defiende
que el método de ensefianza deberia aspirar a “lograr un aprendizaje lingliistico que
articulara lectura, escritura y habla, donde se interrelacionara todo mediante una
efervescencia de actividades” (2010: 60), basadas en objeticos especificos que contengan,
al menos, las competencias lingliisticas y literarias. De este modo, para Saez Martinez
(2011: 60), las actividades tienen que enlazar la lectura, la escritura y el habla, de modo
que se lleguen a “integrar competencias como un continuum”.

Perera y Ramon (1992) explican en La enserianza de la L1 y la L2: una propuesta
para el trabajo interdisciplinar que uno de los puntos que se debe tener en cuenta en la
ensenanza es la motivacién y que en las actividades se le permita al alumno elegir,
equivocarse y reelaborar sus producciones. Cabe sefalar la importancia de darle la
posibilidad a los alumnos de poder hacer uso de sus recursos lingiiisticos. Este es un
objetivo comun en la ensefianza de L1 y de L2, que aspiran a “desarrollar la capacidad de
utilizar el lenguaje como instrumento de comunicacion, aprender lengua [...] debe ser
aprender a usarla, manipularla, a crearla y recrearla” (Perera y Ramon, 1992: 50).

Conviene destacar que, cuando se adquiere una nueva lengua, en muchas
ocasiones, la forma de aprenderla es similar a la de la L1, es decir, las destrezas o
habilidades aprendidas en la lengua materna se pueden transferir a la lengua adquirida,
siempre y cuando el sujeto presente las destrezas lo suficientemente desarrolladas como
para comunicarse de forma eficiente en su L1. No obstante, se debe indicar que existen
condicionantes, como el grado de madurez del educando o los errores que se producen
con normalidad en la lengua materna. Sin negar esa realidad, también debemos sefialar
que el aprendizaje de L2 puede servir de introductor para consolidar la L1.

En la misma linea, en La literatura en el aula de ELE, Navarro (2017) afirma que
el texto literario es un medio por el cual el alumno es capaz de progresar en la adquisicion
de las competencias lingiiisticas, pragmaticas, discursivas y culturales. Con todo, este
proceso no esta exento de dificultades. Entre ellas, hay que mencionar que las expresiones
o el vocabulario empleado se considera innatural y que la gramatica que se utiliza en ellos,

aveces, no es idonea para la didactica. Ademas, las muestras de situaciones que se expone
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al alumnado no estan aproximadas a las acciones que desarrolla una persona diariamente
o no estan relacionadas con sus objetivos.

Con todo, estas posibles desventajas obvian el gusto por leer y la voluntad de
muchos lectores de gozar de lecturas literarias en el idioma que se adquiere. Ademas,
todas ellas pueden ser sorteadas gracias a la labor del profesor, que debe realizar una
acertada eleccion de los textos y materiales, acorde a los objetivos propuestos y a las
caracteristicas del grupo. Asimismo, se debe considerar el grado de dificultad de los
enunciados que se le presentan al educando, ya que no se debe sobrepasar su nivel.

Ademas, se ha de procurar que los textos tengan una extension que facilite que el
alumno progrese en su aprendizaje y mantenga la motivacion. En ese sentido, Navarro
(2017) ahonda en la necesidad de elaborar actividades a partir de textos y sefiala que se
debe atender, sobre todo, a como se utiliza el texto, con independencia de su extension.
En no pocas ocasiones se teme utilizar enunciados largos para los primeros niveles de
aprendizaje. A pesar de esto, los textos literarios abarcan diferentes niveles de significado,
de tal forma que, si el docente tiene la habilidad de orientar al alumno con las actividades
propuestas, este podra conseguir los objetivos. Como apunta Navarro (2017: 66),
conviene tener presente que el tipo de tareas que se les asignan a los estudiantes es muy
importante, pues, a veces, el grado de dificultad que encuentran en estas tareas esta
relacionado con las actividades que se le pide al alumnado mas que con el texto en si.

Para Navarro (2017) implicar al alumno en la tarea realizada es uno de los factores
mas determinantes a la hora de lograr un aprendizaje eficiente. Para conseguirlo, propone
trabajar temas que susciten diferentes puntos de vista o muestras que consigan que el
educando se implique emocionalmente. En ese sentido, resulta capital el contexto del
texto a la hora de desarrollar actividades, ya que a nuestro alumnado se le debe
proporcionar dicha informacion si no la conocen. Asimismo, los alumnos deben también
activar las ideas previas antes de comenzar la lectura y esto se logra mediante las
actividades de prelectura, que motivan al estudiante para acercarse al texto.

Del mismo modo, Navarro afirma que, mediante la literatura, podemos conseguir
crear actividades en las que se desarrollen las cuatro destrezas. Sobre los textos literarios

ha afirmado:

Por un lado, nos permiten trabajar contenidos lingiiisticos en todos los planos, haciendo a los
estudiantes conscientes del valor connotativo e inferencial del lenguaje y desarrollando su
capacidad interpretativa; la competencia discursiva, mediante el estudio de la tipologia del texto
y de las marcas que le otorgan coherencia y cohesion; la estratégica, con el desarrollo de una
serie de actividades orales y escritas y de la capacidad de contrastar aspectos interculturales; la
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sociolingiiistica, con el reconocimiento de los diferentes registros lingiiisticos y situaciones de
uso; y la cultural, con la adquisiciéon de conocimientos sobre la realidad espafiola, asi como de
sus manifestaciones culturales (Navarro, 2017: 66).

Esta autora también sefiala que, gracias a la literatura, en el aula de ensefianza de
espanol como lengua extranjera, los alumnos son capaces de diferenciar significados
connotativos y denotativos. Del mismo modo, el texto literario enfrenta a estos con
diferentes tipos de textos, con distintos registros y contenidos socioculturales, y los
involucra emocionalmente a través de los temas. Asimismo, los enunciados que se les
muestran a los alumnos pueden ser interpretados de diferentes formas, lo que propicia el
intercambio de ideas y el debate en la clase. De esta manera, se trabajan las destrezas
orales y la creatividad y se potencian las producciones del habla y las expresiones del
lenguaje.

Por todo lo dicho, se puede afirmar que la utilizacion de los textos literarios como
material didactico desde los niveles mas bajos es una excelente herramienta para lograr
un aprendizaje eficiente, en el que los alumnos consolidan la base de los conocimientos,
adquirir 1éxico contextualizado, visualizar la praxis sobre expresiones fraseoldgicas y
adquirir conocimientos que corresponden a las diferentes culturas, ya sean expresados en
el mismo enunciado o los extraidos de la obra como producto cultural. Al mismo tiempo,
los educandos pueden mejorar la comprension, utilizacion y andlisis de textos,
desarrollando, a su vez, estrategias de las que podran sacar provecho en su dia a dia.

Por ultimo, debemos citar que la literatura ayuda a fomentar la creatividad, asunto

que Navarro ha tratado en estos términos:

En los tultimos afilos, algunos autores abogan por utilizarlos como motivo para la realizacion de
tareas productivas y de escritura creativa con las que afianzar los conocimientos lingiiisticos y
poner en funcionamiento habilidades de planificacion y revision. En este sentido, una de las
mayores aportaciones es la adopcion de algunas de las técnicas e ideas de la Teoria de la critica
literaria y de la Teoria de la recepcion (Navarro, 2017: 67).

Por todo lo dicho, se puede concluir que los textos literarios son un recurso muy

valioso para adquirir una lengua y consolidar su aprendizaje.
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2.3. LA LITERATURA INFANTIL EN LA DIDACTICA DE ESPANOL COMO
LENGUA EXTRANJERA

2.3.1. Comienzos de la literatura infantil

El concepto de literatura infantil, su historia y las discusiones sobre su calidad
estética han sido objeto de debate. Segiin Macias (2010: 1-4), la literatura infantil ha
existido siempre, pues forma parte de la tradicion oral. Asi, en el seno familiar, se ha
legado, desde tiempos ancestrales, un acervo cultural que se escucha o se lee, al mismo
tiempo que se desarrolla el conocimiento, el autoconocimiento, el humor, el juego con el
lenguaje, las emociones y las percepciones.

Diaz-Armas (2018) sittia el origen de la historia de la literatura infantil en Espafia
en 1803, afio en el que José de Viera y Clavijo escribe Cuentos de nifios, que instruyen
divirtiendo. Tras reparar en la necesidad de elaborar textos literarios educativos, el
ilustrado culmind esa obra para tratar de responder a la demanda de una instruccion
infantil de calidad.

Los esfuerzos del poligrafo canario por impulsar la literatura infantil dieron sus
frutos. Segin Bravo-Villasante (1979), en los comienzos del siglo XX, el corpus de
literatura infantil era amplio. Sin embargo, las obras, en su mayoria anénimas y de poca
calidad, tenian un contenido muy similar, relacionado con la religion y moralidad.
Ademas, habia un gran porcentaje de textos traducidos que no se integraban en la sociedad
espafiola.

Bravo-Villasante (1991) ha determinado que es en Alemania donde comienza a
darse un mayor reconocimiento de la literatura para nifos y jovenes con las obras
Geschichte der deutschen Jugendliteratur (1867) y Grundriss der Geschichte deutscher
Jugendliteratur (1886). Dicha tendencia también se registra en la Inglaterra de finales del
siglo XIX, cuando se le dio mayor protagonismo a las historias infantiles, como sucedi6
con la obra de The Child and his books (1891).

En Espaiia, donde se cultivo el género como en los paises europeos, a partir de los
afios ochenta del siglo XX, se produce un cambio en la literatura infantil. Esta
transformacion se debe, segiin Cervera (1989), a tres factores. En primer lugar, destacan
los sociales. El aumento de personas escolarizadas, de las fuentes de informacion, el
fomento de la atencion a la diversidad en el aula y las politicas de mercadotecnia de las

editoriales, que fortalecieron un mercado operativo durante todo el ano —con
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independencia del curso escolar—, configuraron un caldo de cultivo idéneo para la
literatura infantil. En segundo lugar, Cervera menciona factores educativos, entre los que
sefiala el mayor conocimiento por parte del profesorado de las posibilidades de trabajar
con literatura infantil, el incremento de la especializacion de los docentes y la necesidad
de abordar contenidos trasversales. Finalmente, el tedrico alude a factores enddgenos de
la propia literatura infantil. Explica que, a medida que crece una comunidad cada vez mas
instruida y con un objetivo claro, la educacion del alumnado, se exige a los autores una
mayor adaptacion a la demanda, mas excelencia y variedad en sus propuestas (Cervera,
1989: 159-160).

Aunque ya no cabe duda de que la literatura infantil se ha consolidado en el
panorama literario actual, debemos mencionar algunos argumentos que la cuestionan
como género literario. Expertos como Vazquez, Garcia y Manso (2017:14-15) sefialan
que se asocia a un “producto comercial” y que la finalidad crematistica alienta la
produccion excesiva de titulos, muchos de ellos carentes de una calidad literaria éptima.
Otro elemento controvertido en relacion con la literatura infantil es su pertenencia al arte
de la expresion verbal, ya que la funcion predominante en ella no es la poética sino la
“pedagogica” (Vazquez, Garcia y Manso, 2017: 15). En relacion con el componente
estético, Vazquez, Garcia y Manso apuntan que “los autores descuidan el estilo, la
estructura, tematicas...” (2017: 16), para satisfacer los intereses de los lectores,
generalmente de corta edad, que no se han formado un criterio para reconocer si un texto
literario es de calidad. Finalmente, los citados autores destacan un aspecto poco baladi
relacionado con las adaptaciones, a las que achacan la “pérdida de contenidos y
significados” (2017: 17), esto es, el alejamiento de los textos auténticos y, por tanto, de

buena parte de su valor literario.

2.3.2. Funciones de la literatura infantil

Como ya se ha senalado en epigrafes precedentes, la competencia literaria resulta
indisociable de la literatura. En el caso de la infantil, este vinculo se fortalece incluso mas,
puesto que la habilidad del lector para percibir y reconocer las propiedades del objeto
literario forma parte de la instruccion de los infantes, que, ademas, solo pueden adquirir
dicha habilidad a través de la lectura de textos adecuados a su edad. Esto ha llevado a
Perera a hacer la siguiente afirmacion: “Existe una relacion estrecha entre lectura y

competencia literaria” (Perera, 2016:115).
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En relacion con el desarrollo de las destrezas a través de la literatura infantil,
Mendoza Fillola (2004) ha hecho hincapié en cémo esta contribuye a facilitar aspectos
como los siguientes: el conocimiento de la lengua, el texto y el discurso para la
decodificacion, asi como la ortografia, los fonemas, las palabras y el conocimiento
pragmatico. Todas las destrezas se ponen al servicio de la reelaboracion de las
representaciones enunciativas, de las estructuras y tipologias textuales. Entre las destrezas
recogidas por el critico se encuentran, en primer lugar, el conocimiento literario, que
asocia al reconocimiento de figuras literarias, vocabulario y todos aquellos elementos que
conforman un texto literario. En segundo, la intertextual, referida a las relaciones que
diferentes textos pueden presentar entre ellos. En tercer lugar, repara en el conocimiento
de los diferentes géneros y discursos. Finalmente, se detiene en las destrezas sobre la
comprension racional del enunciado (Mendoza Fillola, 2004).

En relacion con la literatura infantil, no se puede perder de vista que “la
competencia lectora es un componente de la competencia literaria” (Perera, 2016: 115).
A través de la practica lectora el infante logra la comprension de ideas generales de un
enunciado, las procesa y halla su significado mediante los conocimientos previos.
Partiendo de esta premisa, Perera elabora una guia cuyo objetivo es acercar la literatura
infantil a la ensefianza e insiste en que “es preferible no leer cualquier cosa” (Perera,
2016: 119), ya que, a lo largo del tiempo, se ha ignorado la calidad del contenido y el
criterio lingiiistico y literario, aunque estos puedan resultar, en ocasiones, discutibles, o
algo ambiguos.

Asimismo, resalta la necesidad de dar la opcion al alumnado para que lea lo que
desee (Perera, 2016: 119), aunque advierte que “es preferible no obligar a leer copias
deslucidas de originales deslumbrantes” (Perera, 2016: 120). Un posible riesgo que cerca
a los discentes que se puede observar es que estos estan influenciados por los productos
audiovisuales, un contacto que produce que no se sorprendan por la lectura o se creen
unas expectativas previas que condicionan la comprension del original (Perera, 2016:
121).

Ademas, la autora insiste en “no dejar al lector solo con el libro” (Perera, 2016:
122). Para ello, propone distintas practicas para tratar el libro como herramienta de
lectura, como, por ejemplo, trabajar “leyendo de forma conjunta, conversando sobre los
primeros capitulos que ha leido, repasando juntos las marcas paratextuales (titulo de la
obra, titulos de los capitulos, prologos) y estableciendo hipdtesis, etc.” (Perera, 2016:

122). También se proponen otros tipos de lecturas a las que estdn acostumbradas nuestros
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alumnos, relacionadas con el maridaje de la cultura literaria y audiovisual, que puede
contribuir al conocimiento de los clasicos, como Perera (2016) ha estudiado con el caso
de Aladino y la lampara maravillosa, incluido en Las mil y una noches, y la conocida
version animada producida por Disney Aladin (1992). Con todo, con respecto a la
adaptacion de los clasicos, la especialista en literatura infantil apunta: “es preferible no
leer cualquier traduccion™ (Perera, 2016: 120), porque, a su juicio, muchas de las
traducciones son fieles al original, no presentan ninguna actualizacién y quedan
obsoletas.

Por todo lo expuesto, resulta indiscutible que la literatura infantil desempena una
funcioén relevante en la sociedad. Pese a ello, esta ha recibido y recibe todavia numerosas
criticas, que, incluso, la catalogan como subliteratura. Guerrero Ruiz y Lopez Valero
(1993: 189) han relacionado que se la tilde de marginal con el hecho que se la categoriza
unicamente como didactica y defienden la postura a la que se acoge este trabajo, que

resumen en estos términos:

Nos atrevemos a decir que la Literatura Infantil no es subliteratura, pues, aunque existan
excepciones, la originalidad suele ser algo caracteristico, como se puede comprobar en la
mayoria de los autores, tanto espafioles como extranjeros. De ahi que defendamos ya la
Literatura Infantil como una “rama” de la Literatura General, con las mismas calidades estéticas
(Guerrero Ruiz y Lépez Valero, 1993: 189).

Dentro de las utilidades de la literatura infantil, Macias (2010) ha profundizado
en el humor con el que se tratan historias de aventuras o de fantasia. Este es un aspecto
interesante porque el humor es una manifestacion cultural muy rica que, ademads, permite
desarrollar el sentido critico de los agentes que intervienen en procesos educativos y
animar a la lectura.

La literatura infantil no solo favorece el desarrollo de numerosas estructuras en el
alumno, sino que, ademas, fomenta la variedad expresiva o vocabulario mediante el uso
de metéforas, similes, construcciones sintacticas inusuales, uso de palabras precisas,
oposiciones y similitudes semanticas, metonimias, etc., que facilitan que los alumnos
adquieran la lengua.

Asimismo, Selfa, que estudia la literatura infantil y su didéctica, sefiala que la
primera resulta de suma utilidad como “instrumento de ensefianza y aprendizaje en
contextos educativos diversos” (Selfa, 2015: 9). Esto resulta fundamental porque, en su
trabajo, relaciona esta cuestion con las funciones de la literatura en la didéctica e incide

en como la literatura infantil ayuda a fomentar, ademas de la competencia lingiiistica, las
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cientificas. Sobre la primera indica que juega un papel determinante en el
perfeccionamiento de la competencia oral, lectora y escrita.

En la misma linea, Lewis (2000) reivindica la relevancia de la literatura infantil
para el desarrollo de las competencias sociales y de la educacion emocional. En esa linea,
explica el potencial de los cuentos para la identificacion de los lectores con los personajes,
que alienta la educacion de la empatia.

Cabe subrayar que la literatura infantil no esta solamente dirigida a un publico de
corta edad. Es cierto que su nombre alude al periodo de tiempo en el que este estilo de
texto literario esta orientado por las capacidades o intereses que los infantes presentan,
pero esto no es Obice para que atraiga a lectores de todas las edades. En ese sentido,
Cerrillo (2007: 39) ha afirmado que “podemos encontrar estructuras organizativas y
procedimientos estilisticos” que recogen aspectos sobre la sociedad y la cultura que
constituyen una oportunidad educativa sobre cuestiones en las que previamente no habian
reparado los adultos.

En Literatura infantil y juvenil y educacion literaria: hacia una nueva enserianza
de la literatura (2007), Cerrillo repara en las formas para fomentar la creatividad y la
imaginacion de los lectores con independencia de su edad. En lo concerniente a esta
cuestion, conviene reflexionar sobre el contexto social de los infantes del presente. A
diferencia de antafio, buena parte de la poblacion infantil no goza de las posibilidades de
experimentacion que existian hace unas décadas, cuando la relacién con el mundo rural
o el juego en las calles de las ciudades eran lo habitual. De esta manera, las historias que
ofrece la literatura infantil pueden servir de transmisor de conocimientos o sensaciones
que no conforman las vivencias de los nifios y las nifias en la actualidad. Esto resulta
crucial, porque, como sefial6 Piaget (1984), la infancia es el momento de la consolidacion
de la creatividad, identidad y el juicio critico.

Ademas de lo expuesto, la literatura infantil desempefia una labor incuestionable
en la ensefianza y la transmision de normas sociales o ideales. Pastor (2015) ha estudiado
como la literatura infantil actual refleja movimientos o intereses sociales, como, por
ejemplo, la lucha por la igualdad entre los hombres y mujeres. Concretamente ha
ahondado en como se revierte la representacion de los varones, asociados a la “fuerza, el
liderazgo y el asertividad” (Pastor, 2015: 9). Estos estereotipos han condicionado su
desarrollo emocional y los han sometido a patrones de género negativos, como también
ha sucedido con las nifias, generalmente representadas como “las rescatadas™ por los

varones (Pastor, 2015: 9). Por eso, con Mendoza Fillola (2010), se puede afirmar que, con
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la literatura infantil, se adquieren no solo las habilidades sociales, sino, también,
emocionales.

Es evidente que el uso de la literatura infantil en la ensefianza de espafol para
extranjeros contribuye a que el discente diferencie entre lo “correcto” y lo “incorrecto” y,
ademas, se forme su personalidad y se incremente el conocimiento del medio en el que
se encuentra y el de la lengua meta. Asimismo, permite el acercamiento a experiencias,
que se logran, a partir de los textos, con la estimulacion de las capacidades cognitivas,
creativas y expresivas, para lo cual es de vital importancia realizar una seleccion de textos
acordes a las necesidades y capacidades del alumnado.

Otro de los aspectos que debemos tener en cuenta a la hora de concretar las
funciones de la literatura infantil es la multiculturalidad. Perera y Ramon (2009) definen
la literatura infantil multicultural como aquella que se compone de escritos que muestran
caracteristicas de culturas minoritarias. También se menciona que, gracias a estos
enunciados, se pueden lograr una serie de metas que se muestran a la orden del dia en la
educacion, como, por ejemplo, la tolerancia y el respeto hacia las identidades culturales
o latolerancia ante las distintas lenguas, razas, etnias, religiones. .. Perera y Ramoén (2009,
15-16) realizan una clasificacion de los textos literarios en torno a las ventajas que se
pueden encontrar en dichos enunciados. Estos son: “la literatura de la diferencia” (que
tiene como fin tratar sobre aspectos que distinguen a las personas unas de otras y también
aspectos que giran en torno al individuo, como son la familia, el nombre o el aspecto;
“Los textos multiculturales”, cuyo objetivo recae sobre la educacion en valores; y, por
ultimo, “Libros de la inmigracion y de la emigracion”, los cuales tienen como proposito

que el publico empatice por aquellas personas que tienen que dejar atras su pais.

2.3.3. La literatura infantil y su situacion en la didactica de espafiol como lengua

extranjera

Si hacemos una revision del PCIC (2006) encontraremos un apartado referido a
las nociones especificas de la lengua para la literatura. Resulta llamativo que no se haga
referencia a la literatura infantil o juvenil en ningin momento, algo justificable si se tiene
en cuenta que esta no ha formado parte del canon de la literatura espafiola ni
hispanoamericana. Por eso, se asume la adaptacion de clasicos como practica comun de
literatura infantil, como ha sucedido con E/ Quijote, presente en el citado documento del

Instituto Cervantes en el nivel de iniciacion; o con los cuentos, a los que se concede un
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lugar destacado con el punto “El cuento en Espafia e Hispanoamérica los cuentos de El
Conde Lucanor, el cuento en el siglo XIX, los grandes cuentistas del siglo XX”, en el
nivel de consolidacion.

Debemos resaltar que los textos literarios citados no son manifestaciones de la
literatura infantil, como sucede con E! principito, de Saint-Exupéry, o La Sirenita, de
Andersen. Por tanto, parece sensato aventurar que, dada la proliferacién de publicaciones
y estudios sobre el tema, la literatura infantil ocupard en el futuro un espacio no
desdenable en la ensefianza de espafiol como lengua extranjera en todos los niveles.

Explicada la situacion en relacion con el PCIC (2006) que enfrenta el profesorado
de espanol para extranjeros que desea aplicar la literatura infantil en procesos de
ensenanza-aprendizaje, conviene profundizar en la representatividad de los géneros
literarios. Aquellos contenidos del PCIC (2006) que més vinculaciones pueden tener con
la literatura infantil estan relacionados con la narrativa y el teatro. Sin embargo, como
han sefialado Brines y Saneleuterio (2017: 336), es preciso incluir textos poéticos en la
ensenanza de espafiol para extranjeros. Estos autores ven en la brevedad de las piezas
poéticas una virtud, pues permiten trabajar un texto completo en una sola sesion. Ademas,
subrayan que la riqueza de la lirica en espafiol es una fuente inagotable de recursos para
el aula, que constituye un material capaz de despertar el interés y mejorar la disposicion
del alumno para el aprendizaje de la lengua (Brines y Saneleuterio, 2017). Asimismo, la
literatura infantil, cuya rentabilidad editorial y aceptacion social son indiscutibles, no se
utiliza como recurso habitual para la ensefanza de espafiol para extranjeros en edad
escolar y, cuando esto sucede, se imparte como literatura general acompaiada de la
ensenanza de la lengua con objetivos gramaticales o 1éxicos.

En conclusion, no cabe duda de la necesidad de poner en valor la literatura infantil.
Esta, como afirma Pérez Rubio (1999: 29), “es una produccién artistica del discurso
literario”, por lo debe servir de instrumento de la ensefianza en todos los niveles. Por eso,
su uso es recomendable e imprescindible en la docencia. Resulta perentorio que los
manuales de espafiol para extranjeros destinados a discentes en edad escolar contengan
unidades e intervenciones didacticas para desarrollar en el aula. Ademas, es factible y
aconsejable que la ensefianza de la lengua vaya de la mano de la literatura y que estas
interactien en los procesos didécticos en beneficio de los educandos de cualquier edad,
ya que, como afirma Pérez Rubio (1999: 30), esta se puede considerar “como una
literatura para nifios y no de nifios”. Por todo lo dicho, se puede concluir que la literatura

infantil tiene unas grandes posibilidades en el aula de espafiol para extranjeros.
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3. Capitulo ITI. PROPUESTA DIDACTICA

3.1. RESUMEN

Esta propuesta didactica esta destinada para un grupo de veinte discentes de sexto
curso de Educacion Primaria aprendientes de espafol en el Centro de Educacion Infantil
y Primaria Santa Catalina, situado en la localidad de Las Palmas de Gran Canaria (Gran
Canaria). Los alumnos (diez ninas y diez nifios), de entre once y doce afos de edad, tienen
estas procedencias: inglesa, alemana, francesa y noruega. Se debe sefialar que estos se
han escolarizado hace un curso y, por tanto, estan en un contexto inmersion. Reciben
clases junto al resto de sus compaferos y, en las medidas establecidas por el centro para
alumnos con necesidades educativas especiales, tienen apoyo idiomatico por parte de
profesorado del Departamento de Lengua castellana y Literatura tres veces a la semana.

Este trabajo responde a una necesidad del centro: abordar la exclusion social, con
el fin de aumentar la concienciacion de nuestro alumnado sobre dicha problematica. Por
consiguiente, se busca que los discentes aprendan espaiiol, al mismo tiempo que se trabaja
la integracion social, objetivo fundamental para contribuir a su integracion y a la mejora
de la convivencia en el citado centro, caracterizado por la multiculturalidad de las familias
y el alumnado. Para abordar estos objetivos, se plantean tres talleres basados en una guia
de lectura disenada por el docente, que se impartiran a lo largo del curso escolar como
actividad de apoyo al refuerzo idiomatico que recibe el alumnado que aprende espafiol en
dicha institucion educativa.

Estos talleres tienen como cimiento la lectura. En ellos se trabajan tres textos, a
saber: unanovela, una obra teatral y un poema. Estos han sido seleccionados previamente
por el docente y estan orientados al nivel de B1 de espafiol definido en el MCER (2001).
El objetivo principal de esta propuesta es que el alumnado adquiera las destrezas mediante
la lectura y la comprension de los textos literarios propuestos por el profesorado, cuyo
tema trasversal aspira a contribuir a su desarrollo personal e integracion.

En relacion con los textos seleccionados, cabe destacar que se abordan los tres
grandes géneros literarios, esto es, la narrativa, el teatro y la lirica, con el fin de extraer el
potencial didactico de la literatura infantil y acercar a los discentes a la literatura de
manera ladica y dindmica. Cada uno de los esfuerzos estan dirigidos a conseguir la
motivacion suficiente para que nuestro alumnado pueda desarrollar la conciencia critica

y el gusto por la lectura de manera innovadora a través de este proyecto.
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Los textos literarios seleccionados son:

- Narrativa: Maito Panduro (2002), de Gonzalo Moure.
- Teatro: Dora, la hija del sol (2005), de Carmen Fernandez Villalba.

- Lirica: “Nos queremos” (2023), de Marisa Alonso Santamaria.

3.2. INTRODUCCION

Para la realizacion de este trabajo se va hacer uso de la literatura infantil para
abordar los diferentes problemas sociales con una serie de actividades. Estas estan
basadas en talleres literarios sobre narrativa, teatro y poesia. Estos se impartiran
aproximadamente durante una hora semanal* durante todo el curso. Cada taller se
realizard en un trimestre distinto, es decir, se impartird un taller por cada trimestre.

La estructura de los talleres es similar en los tres casos. En las sesiones se abordan
los mencionados textos y aspectos sociales (feminismo, racismo y exclusion social) y se
realizan diferentes actividades orientadas al aprendizaje de espafiol. En algunos talleres
se realizara un producto final, tras el trabajo de estudio dinamico de los temas. Asimismo,
los discentes recibirdn charlas adecuadas a su nivel para concienciarlos sobre los asuntos
tratados en las lecturas. Finalmente, los alumnos realizaran una exposicién sobre los
diferentes paises y culturas en las que reconocen los asuntos trabajados.

Dentro del tema elegido de la exclusion social, nuestra atencion se dirige hacia
problemas directamente relacionados con el contexto del alumnado, esto es, la integracion
social, el racismo y el feminismo. El primero constituye el nucleo de Maito Panduro
(2002), de Gonzalo Moure, que versa sobre la discriminacion hacia la etnia gitana. El
feminismo es el fundamento de “Nos queremos” (2023), cuestion que caracteriza la obra
de su autora y de indiscutible relevancia para los educandos del siglo XXI. Por ultimo, el
racismo esta en el origen de Dora, la hija del sol (2005), de Carmen Fernandez Villalba,

en la que se escrutan las causas de la discriminacion racial.

4 Las dindmicas tienen una duracion estimada de entre cuarenta y cinco y cincuenta y cinco minutos, pues
se entiende que se reservan algunos minutos para saludar y despedir a los discentes y para dar un cierto
margen de flexibilidad a los agentes implicados en el desarrollo de la situacion de aprendizaje planificada.
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3.3. JUSTIFICACION

Esta propuesta responde a las necesidades de los discentes. A partir de ellas, se
han seleccionado los textos y se han disefiado los procesos de ensenanza-aprendizaje.
Cabe destacar que el planteamiento de los talleres se fundamenta en las funciones de la
literatura infantil y en las posibilidades que alberga para disefiar procesos de ensenanza-
aprendizaje en el aula de espafiol para extranjeros. Por eso, las situaciones de aprendizaje
colocan el texto literario en su centro para, a partir de €1, desarrollar las competencias y
destrezas de los discentes. Por tanto, en un primer momento, es pertinente explicar las
razones que han llevado a la eleccion de este corpus de trabajo, para, después, exponer
coémo se utilizaran los textos en los talleres.

La metodologia que vamos a seguir en esta propuesta didactica est4 basada en el
enfoque comunicativo. Se elige este método por lo todo lo dicho en péginas precedentes,
ya que, como se ha expuesto, se persigue que nuestro alumnado consiga desarrollar la
competencia comunicativa acercandole a situaciones reales de comunicacion. Por otro
lado, también se recurre al enfoque por tareas, ya que la estructura de muchas actividades

esta orientada en este sentido.

3.3.1. Justificacion de las obras

Debemos aclarar que el primer filtro al que se ha sometido la eleccion de las obras
estd basado en el nivel lingiiistico y madurativo de los alumnos, ya que estos estan

orientados hacia un nivel de B1 de castellano en el curso de sexto de Educacidén Primaria.

Maito Panduro

Maito Panduro es un libro publicado en 2002 en la editorial Edelvives por el
escritor Gonzalo Moure Trénor (Valencia, 1951). El autor, especializado en literatura
juvenil, ha recibido galardones tan importantes como el Gran Angular (2003), el XII
Premio Ala Delta de Literatura Infantil (2001) o el Barco de Vapor (1995).

Maito Panduro fue la obra premiada con XII Premio de Literatura Infantil Ala

Delta en 2001. Ademas de por su calidad literaria y por las posibilidades que ofrece en el
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aula de espanol para extranjeros, escogemos esta novela infantil, porque pone el acento
en un colectivo que esta en exclusion social, la etnia gitana, en la busqueda de la igualdad
de derechos y la superacion personal. Al ser temas que requieren un nivel cognitivo
elevado, hemos determinado que este texto es acorde con el curso elegido, sexto de
Primaria. En esta obra, la exclusion social se refleja la falta de participacion de segmentos
de la poblacion en la vida cultural, econémica y social porque las personas carecen de
derechos, recursos y capacidades basicas. De hecho, el padre del protagonista estd en la

carcel, es analfabeto y aprende a escribir para forjarse un porvenir junto a su hijo.

Dora, la hija del Sol, de Carmen Fernandez Villalba

Dora, la hija del Sol fue publicada en la editorial Anaya en 2005 por Carmen
Fernandez Villalba (Sevilla, 1962) y recibi6 el Premio de la SGAE de Teatro infantil-
juvenil en 2003.

Junto con las posibilidades que ofrece el libro para trabajar en clase de espanol
para extranjeros y su calidad artistica, elegimos esta obra porque trata el tema del racismo.
El argumento gira en torno a la protagonista, Dora, una nifia mulata que no entiende la
discriminacion que sufre e investiga su origen. En esa labor la ayuda su abuelo, quien le
narra cuentos y leyendas que la llevan a comprender su situacion y a superarla.

Como se ha apuntado en paginas precedentes, al ser un tema controvertido que
exige un cierto nivel cognitivo, hemos elegido esta obra por su tema y porque es acorde

al curso elegido.

“Nos queremos”, de Marisa Alonso Santamaria

Marisa Alonso Santamaria (Segovia, 1959) es autora de cuentos y poesia infantil
y colabora con numerosas editoriales de alto nivel, como Tres patas y pico, Trillas,
Ramaraga Cuentos o Aquetejuegouncuento. También colabora semanalmente en la
revista Guialnfantil desde el ano 2015.

La pieza lirica “Nos queremos” fue seleccionada por dicha revista digital como el
poema idoneo para el dia 8 de marzo y fue publicado por la misma pagina en el afio 2023.

Se ha elegido este poema, debido a que su tema es el feminismo y contiene una
reivindicacion de los derechos de las mujeres. Asimismo, el lenguaje utilizado en él,

Optimo para trabajar con el grupo meta, ha sido determinante para su seleccion.
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3.3.2. Justificacion de la estructura

Hemos escogido el libro de Maito Panduro, de Gonzalo Maure, para leer toda la
obra. Tomaremos como referencia la division del propio libro en capitulos, ya que la
sucesion de acciones y su segmentacion es apropiada para el desarrollo paulatino del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Con respecto a “Nos queremos”, de Marisa Alonso Santamaria, utilizaremos el
texto completo. Se ha preferido trabajar un poema en profundidad por la densidad del
texto y del género lirico y el trabajo que se pretende realizar con él. Consideramos que un
poema de esta complejidad es suficiente para el estudio de la poesia y algunas de sus
caracteristicas a lo largo de un taller.

Finalmente, en relacion con Dora, la hija del Sol, de Carmen Fernandez Villalba,
utilizaremos los tres espacios de la obra para configurar tres escenarios de trabajo con el

alumnado.

3.4. OBJETIVOS

3.4.1. Objetivos del profesor

Estas actividades permiten el desarrollo personal y académico. Los objetivos del
profesor son:
- Ensefiar la lengua castellana a través de la literatura infantil.
- Saber tratar los distintos temas de las obras de manera ludica y dindmica.
- Hacer atractiva la lectura a niveles generales.
- Saber lidiar con los diferentes conflictos que puedan generarse en el aula a través del
tratamiento de estos temas.
- Expresar de forma clara y precisa los objetivos de las actividades.
- Hacer que el alumno comprenda dichos objetivos.
- Formar a alumnos con una mentalidad critica e independiente.
- Influir de manera positiva en la actitud del educando.
- Establecer lazos interpersonales con el resto de la clase.

- Establecer relaciones interpersonales con el resto de la clase.
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3.4.2. Objetivos de la propuesta didactica

Con este trabajo pretendemos cumplir una funcion social, que se ve reflejada en
los diferentes objetivos que hemos planteado. Estos son:
- Concienciar sobre diferentes injusticias sociales.
- Adquirir conocimientos sobre estas injusticias sociales.
- Fomentar una conciencia critica, civica y creativa.
- Superar cualquier dificultad presentada.
- Trabajar en cooperacion con el fin de resolver las actividades propuestas.
- Fomentar la lectura.

- Crear interés sobre el uso de la lengua.

3.4.3. Objetivos del alumno

Los objetivos expuestos estan recogidos en el PCIC (2006), en el que se orientan
al nivel B1, fase de profundizacion.
Los objetivos generales sobre el alumno como agente social, como hablante
intercultural y como aprendiente autonomo son los siguientes:
- Conocer los elementos que constituyen el sistema de la lengua y ser capaz de
desenvolverse en las situaciones habituales de comunicacion que se dan en la
interaccion social.
- Identificar los aspectos relevantes de la nueva cultura a la que accede a través del
espafiol y establecer puentes entre la cultura de origen y la de los paises
hispanohablantes.
- Hacer gradualmente responsable al propio alumno de su proceso de aprendizaje, con
autonomia suficiente para continuar avanzando en su conocimiento del espafiol mas
alla del propio curriculo, en un proceso que pueda prolongarse a lo largo de toda la
vida.
Los objetivos que se desean alcanzar sobre la pronunciacion y prosodia son:
- Articular correctamente en base a la caracterizacion general del espafiol.
- Segmentar el discurso en unidades melddicas.
- Identificar y producir los patrones melddicos correspondientes a la entonacion
enunciativa, interrogativa y a los distintos actos del habla.

- Reconocer, identificar y producir estructuras sildbicas y el acento.
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- Percibir y producir el ritmo en la lengua hablada, pausas y grupo fonico.
Los objetivos que se desean alcanzar sobre la ortografia son:
- Utilizar correctamente la ortografia de letras y palabras.
Los objetivos que se desean lograr sobre las funciones son:
- Dar y pedir informacion.
- Expresar opiniones, actitudes y conocimientos.
- Expresar gustos, deseos y sentimientos.
- Ser capaz de relacionarse socialmente.
- Estructurar el discurso.
Los objetivos que se desean alcanzar sobre las tacticas y estrategias pragmaticas son:
- Desarrollar habilidades comunicativa pragmaticas.
- Adquirir habilidades necesarias para poder desenvolverse en situaciones de
comunicacion real.

- Utilizar expresiones idiomaticas, modismos y registros formales e informales.

3.5. COMPETENCIAS CLAVE

Las competencias que se pretenden desarrollar son las competencias del usuario
o alumno vinculadas a nuestras actividades segun el MCER (2001). Dentro de las

generales, se trabajan las siguientes competencias o destrezas:

e Conocimiento declarativo (saber):

- El conocimiento del mundo. Esta competencia se trabaja a lo largo de todas
las sesiones. Ademas del trabajo con los textos literarios, se cuenta con las
charlas de expertos de entidades como la Asociacion de Mujeres Zuleima o
Asociacion Fuente de Vida.

- El conocimiento sociocultural. Esta competencia se desarrolla mediante las
actividades para el libro de Dora, la hija del Sol, cuando se realiza un trabajo
sobre las culturas latinoamericanas.

- La conciencia intercultural. Se trabaja esta competencia en las actividades

relacionadas con la etnia gitana, a partir del libro Maito Panduro.

e Las destrezas y las habilidades (saber-hacer) son:
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Son destrezas y habilidades practicas, que se desarrollan durante la realizacion
de las actividades relacionadas con “Nos queremos”, en especial, cuando se

realiza la pancarta.

e La competencia existencial (saber ser):

Est4 presente a lo largo de todas las actividades, ya que comprende actitudes,

valores o factores de la personalidad.

e La capacidad de aprender (saber aprender) comprende:

La reflexion sobre el sistema de la lengua y la comunicacion. Esta se trabaja
a lo largo de todas las sesiones y se presta especial atencion al potencial
didactico de la literatura infantil en sus diversas manifestaciones genéricas,
esto es, narrativa, poesia y teatro.

La reflexion sobre el sistema fonico y las destrezas correspondientes. Se
trabaja a lo largo de todas las sesiones, mediante la percepcion y produccion
de sonido, sobre todo, cuando se realizan lecturas en voz alta, como sucede,
de manera intensiva, con las dramatizaciones de Dora, la hija del Sol.

Las destrezas de estudio. Se atiende especialmente al trabajo en grupo, que es
una forma de enriquecimiento y que se utiliza, sobre todo, en las actividades
de “Nos queremos”.

Las destrezas heuristicas (de descubrimiento y anélisis). Estan presentes a lo
largo de la propuesta didactica, con la utilizacion de las nuevas tecnologias o

y las nuevas experiencias vividas en los talleres.

3.6. INVERVENCION DIDACTICA

3.6.1. Actividades: resumen. Antes, durante y después

3.6.1.1. Taller literario para el libro Maito Panduro, de Gonzalo Moure

Estas actividades se encuadran en el taller del libro Maito Panduro, de Gonzalo

Moure. La obra narra la historia de un nifio de origen calé al que le ocurre una serie de

infortunios, que le afectan a ¢l y su familia. Estas tareas serdn realizadas a lo largo del

primer trimestre del curso escolar.
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Para el desarrollo de la lectura de la novela infantil Maito Panduro, hemos
pensado en realizar un taller literario. Para ello vamos a proponer tres tipos de actividades,
una antes, otra durante, y otra posterior a la lectura del libro.

En la primera parte del taller ofreceremos a nuestros alumnos una pequeiia
introduccion a los temas que se desarrollan en el libro, la exclusion social y el
analfabetismo, mediante un debate mediado por el docente.

En las actividades intermedias (“durante’) procederemos a una lectura colectiva
de cada uno de los capitulos del libro durante una hora semanal. Intentamos que nuestros
alumnos relacionen los temas trabajados en el debate con los que acontecen en esta
novela.

Para la actividad posterior a la lectura hemos decidido realizar una
videoconferencia con la Fundacioén Secretariado Gitano de Don Benito (Extremadura),
para conocer todos los elementos culturales de la etnia gitana y desarrollar una actitud
tolerante que corresponda a un sentido civico propio de una persona que se desenvuelve
dentro de una sociedad multicultural. Finalmente, los alumnos realizaran una actividad

de reflexion que servird como producto final.

Taller 1. Sesion 1
Taller 1. Sesion 1. Actividades para el libro Maito Panduro, de Gonzalo Moure.

Antes.

Identificacion: Taller 1/Sesion 1.
Titulo: Actividad Maito Panduro. Antes
Competencias generales: Conocimiento del mundo.

Conocimiento sociocultural.

Competencia existencial.

Competencias de la lengua: Control de la comunicacién oral.
Nociones generales.

Debates.

Oracion compuesta.

Eufemismo.

Marcadores lingiiisticos de relaciones
sociales.

Elementos paraverbales.
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Marcadores de la propia opinion.

Actividades de la lengua, estrategias y | Expresion oral.
procesos: Comprension oral.
Interaccion oral.

Comprension escrita.

Contenidos: El debate y vocabulario relacionado con la

sociedad y analfabetismo.

Objetivos especificos: Participar en el debate.

Respetar las ideas de los compaifieros.
Expresar sus propias ideas.

Responder a las preguntas correctamente.
Conocer y aplicar conocimientos sobre la

exclusion social y analfabetismo.

Temporalizacion: Actividad 1: 15 minutos.
Actividad 2: 20 minutos.

Actividad 3: 20 minutos.

Recursos: Pizarra.

Introduccion a la actividad:

Primero, el profesor presentara los diferentes temas de los que trata el libro en
forma de debate. El docente tendré la funcion de mediador e introductor de los diferentes
aspectos que se tratardan y propondrd diferentes situaciones para que los alumnos
expliquen su punto de vista a través de ellas. Nuestro objetivo es que nuestros alumnos
sean capaces de desarrollar su conciencia critica sobre diferentes temas que abarcan
nuestra sociedad actual.

Pasos de la actividad:

Actividad 1: primero, preguntaremos a nuestros alumnos si han leido algtn libro
en espanol. Tras esto, les explicaremos que vamos a leer un libro sobre el analfabetismo
y la exclusion social. Les aclararemos en qué se basan estos conceptos y escribiremos el
concepto y su definicion en la pizarra. Para la realizacion de las preguntas, contaremos

con un total de 15 minutos.
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Actividad 2: tras esto, tratamos el tema del analfabetismo preguntdndoles de
forma general a los alumnos:
- (Coémo podriais comunicaros sin poder escribir?
- (Como os sentiriais si tuvierais algin familiar en la carcel?
- ;Qué hariais vosotros para que no existiera el analfabetismo?
- (Creéis que hay mucha gente analfabeta?

- (Como seria vuestra vida si no pudierais escribir nunca?

Mediante las diferentes preguntas pretendemos que nuestro alumnado exponga
sus opiniones, pensamientos y diferentes puntos de vista sobre ellos. Daremos gran
importancia a que nuestros alumnos sepan respetar el turno de palabra de sus compaiieros,
sus opiniones y al docente responsable de mediar este debate. Ademas, intentaremos crear
un entorno agradable para nuestros estudiantes, con el fin de favorecer la participacion de
todos y su integracion social, dado que es importante para su desarrollo cognitivo y social.
Para la realizacion de esta actividad contaremos con un total de 20 minutos.

Actividad 3: realizaremos un debate abierto y dindmico con nuestro alumnado.
Buscamos los diferentes puntos de vista sobre el analfabetismo y la exclusion social. Para
fomentar el debate, los mismos alumnos responderan también a las distintas opiniones de
los compaiieros, siempre desde el respeto. Para la realizacion de esta actividad

contaremos con un total de 20 minutos.

Taller 1. Sesion 2,3 y 4.
Taller 1. Sesion 2, 3 y 4. Actividades para el libro de Maito Panduro, de Gonzalo

Moure. Durante.

Identificacion: Taller 1/ Sesion 2, 3 y 4.
Titulo: Actividad Maito Panduro. Durante
Competencias generales: Conocimiento del mundo.

Conocimiento sociocultural.
Capacidad de aprender.

Competencia existencial.

Competencias de la lengua: Control de la comunicacién oral.
Informacion general.

Nociones especificas y generales.

32



Debates.

Resumen.

Novelas.

Oracién compuesta.

Marcadores lingiiisticos de relaciones
sociales.
Propiedades del texto (coherencia,
cohesion y adecuacion),

Correspondencia de grafias y sonidos del
espafiol.

La entonacion.

Puntuacion.

Los fonemas y los sonidos del espafiol.

Pronunciacion.

Actividades de la lengua, estrategias y

procesos:

Expresion oral.
Expresion escrita.
Comprension oral.
Comprension escrita.
Comprension de lectura.

Interaccion oral.

Contenidos:

El debate.
Vocabulario relacionado con la sociedad y
analfabetismo.

Texto literario narrativo.

Objetivos especificos:

Participar en el debate.

Respetar las ideas de los compaifieros.
Expresar sus propias ideas.

Responder a las preguntas orales y
escritas.

Completar correctamente la ficha técnica.
Adquirir conocimientos sobre la exclusion

social.
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Promover el gusto por la lectura y

escritura.

Temporalizacion: Actividad 1: 35 minutos.
Actividad 2: 5 minutos.

Actividad 3: 15 minutos.

Recursos: Libro Maito Panduro.
6 fotocopias del Anexo 1 para cada

alumno.

Introduccion de la actividad:

Para las sesiones 2, 3 y 4 se van a realizar las mismas actividades, pero con
distintos capitulos del texto literario elegido. Cada viernes se hard una lectura de dos
capitulos en el aula y se mandard como deberes los siguientes dos capitulos hasta
completar la lectura del libro.

Pasos de la actividad:

Actividad 1: se hara una lectura colectiva de dos capitulos. La lectura se realizara
de tal forma en que un alumno ira leyendo en voz alta un fragmento del libro mientras el
resto de la clase seguira la lectura en silencio. Se ird cambiando el turno de las personas
para que no se haga costoso y se buscard la participacion de todo el alumnado. No
podemos olvidar que serd una lectura guiada y comentada para ayudar a los alumnos con
la comprension. Esta actividad contara con la duracién de 35 minutos.

Los capitulos que se leeran en clase son:
Sesion 2: capitulos 1y 2.

Sesion 3: capitulos 5y 6.

Sesion 4: capitulos 9y 10.

Actividad 2: tras leerlo, tanto en silencio como en voz alta, haremos un analisis
general de los dos capitulos. Este consistird en un resumen a través de preguntas
propuestas por el profesor y en un debate de los temas. Las preguntas que propondra el
profesor seran: ;qué le ocurre a Maito?, ;cudl es el entorno en el que vive?, ;cémo se
comunica Maito con su padre y como le responde al nifio?, ;cudl es la persona con la que
mas habla Maito en estos capitulos? Esta actividad contara con la duracion de 5 minutos.

Actividad 3: ademas de las preguntas en los andlisis de la comprension del libro,
se debera cumplimentar de forma escrita una ficha técnica que iran rellenando sesion tras

sesion. Véase en el Anexo 1. Esta actividad contard con la duracidon de 15 minutos.
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Al acabar la clase se les mandara a nuestros alumnos leer los siguientes dos
capitulos y rellenar la ficha técnica correspondiente a los capitulos como deberes. Como
esta actividad se realiza el viernes, los alumnos tendran que entregar la ficha al docente
el siguiente lunes. De esta forma, los alumnos leeran en casa los capitulos 3y 4,7y 8,y

11y 12.

Taller 1. Sesion 5.

Taller 1. Sesion 5. Actividades para el libro de Maito Panduro, de Gonzalo Moure.

Después.

Identificacion: Taller1/ Sesion 5.

Titulo: Actividad Maito Panduro. Después.

Competencias generales: Conocimiento del mundo.
Conocimiento sociocultural.
Capacidad de aprender.
Competencia existencial.

Competencias de la lengua: Control de la comunicacién oral.

Informacion general.

Nociones especificas y generales.
Conferencias.

La oracién compuesta.

Dificultades Iéxicas.

Eufemismos.

Tipos de unidad Iéxica (colocaciones,
expresiones idiomaticas, formulas fijas,
palabra).

Propiedades del texto (coherencia,
cohesion y adecuacion).

Los fonemas y sonidos del espafiol.
Pronunciacion.

La entonacion.

Marcadores lingiiisticos de relaciones

sociales.
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Actividades de la lengua, estrategias y | Expresion oral.
procesos: Expresion escrita.
Comprension oral.

Comprension audiovisual.

Contenidos: Reflexion.
Etnia gitana.
Asociacioén Secretariado Gitano de Don

Benito.

Objetivos especificos: Comprender los rasgos culturales de la
etnia gitana.

Reflexionar sobre la exclusion social.
Respetar a los compaiieros.

Expresar con claridad las ideas.

Temporalizacion: Actividad 1: 20 minutos.

Actividad 2: 40 minutos.

Recursos: Proyector, webcam y ordenador.

Material fungible: papel y boligrafos.

Introduccion de la actividad:
Como broche final se propone una actividad que consistira en una

videoconferencia de la Asociacion Secretariado Gitano de Don Benito.

Pasos de la actividad:

Actividad 1: se realizara una videoconferencia en la que se les mostrara a nuestros
alumnos los objetivos de esta fundacion a favor de este colectivo. Nos explicaran los
servicios, ayudas y labores educativas y sociales que se ofrecen en su sede y en otras
distribuidas en el territorio nacional. Seguidamente, se les presentard una explicacion
sobre los rasgos culturales del pueblo gitano a los alumnos. Se finalizard la actividad con
una serie de ruegos y preguntas sobre lo acontecido a lo largo del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Actividad 2: los alumnos se agrupardn por parejas y realizaran una reflexion
escrita de lo aprendido. En ella tendran que escribir sobre qué les han parecido las
sesiones, qué es la exclusion social y la etnia gitana. La extension de la reflexion serd de
unas 50 palabras como minimo y la tendran que leer en voz alta ante la clase.
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Al final de la clase, el profesor recogera las reflexiones y las evaluard como

producto final de las sesiones referidas al libro Maito Panduro.

3.6.1.2. Taller literario para “Nos queremos”, de Marisa Alonso Santamaria

Las actividades pensadas para el poema de “Nos queremos”, de Marisa Alonso
Santamaria, se desarrollaran a lo largo del segundo trimestre. La primera actividad
consistira en una charla organizada por la Asociaciéon de Mujeres Zuleima. La charla tiene
como objetivo que el alumnado tenga contacto con el feminismo.

La segunda actividad serd realizada mientras leemos el poema. Consistird en una
lectura colectiva, en la cual los alumnos tendran que identificar algunas figuras retdricas.

Finalmente, en la Ultima actividad pretendemos que los alumnos aprendan a
expresar sus demandas de forma colectiva y, para ello, realizaremos una manifestacion
pacifica durante el 8 de marzo, el Dia Internacional de la Mujer. Para ello les pediremos
a los alumnos que realicen un cartel o una pancarta y leeremos el poema que hemos

trabajado durante el segundo trimestre. Esta actividad servira como producto final.

Taller 2. Sesion 6.

Taller 2. Sesion 6. Actividades para “Nos queremos”, de Marisa Alonso Santamaria.

Antes.
Identificacion: Taller 2/Sesion 6.
Titulo: Actividad “Nos queremos”. Antes.
Competencias generales: Conocimiento del mundo.
Conocimiento sociocultural.
Competencia existencial.
Competencias de la lengua: Control de la comunicacién oral.

Informacion general.

Nociones especificas y generales.
Conferencias.

Dificultades Iéxicas.

Eufemismos.
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Marcadores lingiiisticos de relaciones
sociales.

Los fonemas y sonidos del espafiol.
Pronunciacion.

Entonacion.

Actividades de la lengua, estrategias y | Expresion oral.
procesos: Comprension oral.

Interaccion oral.

Contenidos: Feminismo.
Igualdad.
Asociacion Mujeres Zuleima.

Conferencia.

Objetivos especificos: Comprender cuales son los fines del
feminismo.

Adquirir conocimientos sobre la exclusion
social.

Responder sobre los conocimientos
adquiridos en la charla.

Expresar con claridad las ideas.

Respetar al resto de compatfieros.

Temporalizacion: Actividad 1: 25 minutos.
Actividad 2: 10 minutos.

Actividad 3: 15 minutos.

Recursos: Pizarra.

Introduccion de la actividad:
Con el fin de ensenar espafiol como lengua extranjera y en particular, el
feminismo, se propondra como primera actividad una conferencia de la Asociacion de

Mujeres Zuleima, cuya sede esta en Gran Canaria.
Pasos de la actividad:
Actividad 1: previamente les explicaremos a nuestros alumnos los conceptos de

feminismo y machismo en el aula. Tras esto, comenzaremos con una charla a cargo de la
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Asociacion de Mujeres Zuleima, ubicada en Gran Canaria. La charla se realizara para que
los alumnos conozcan lo que es el feminismo y la finalidad que tiene.

Actividad 2: se les expondran situaciones en las que se muestre la desigualdad en
la sociedad. Algun ejemplo de esto puede ser la estigmatizacion de roles, la segregacion
laboral o la falta de proteccion legal.

Actividad 3: finalmente, los alumnos hardn una puesta en comun, de manera oral,
sobre lo que han aprendido. El profesor tendra que apuntar en la pizarra los conocimientos

adquiridos por los discentes.

Taller 2. Sesion 7.

Taller 2. Sesion 7. Actividades para “Nos queremos”, de Marisa Alonso Santamaria.

Durante.

Identificacion: Taller 2/Sesion 7.

Titulo: Actividad “Nos queremos”. Durante.

Competencias generales: Conocimiento del mundo.
Conocimiento sociocultural.
Competencia existencial.
Capacidad de aprender.

Competencias de la lengua: Control de la comunicacién oral.

Informacion general.

Nociones especificas y generales.
Poemas, poesia.

La oracién compuesta y simple.
Dificultades Iéxicas.

Eufemismos.

Propiedades del texto.

La entonacion.

Los fonemas y sonidos del espafiol.

Pronunciacion.

Actividades de la lengua, estrategias y | Expresion oral.
procesos: Expresion escrita.
Comprension oral.

Comprension de lectura.
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Contenidos: Poesia.

Poema.

Estrofa.

Verso.

Feminismo.

Anaforas, metaforas, juegos de palabras,
rima consonante y asonante.

Respetar al resto de compatfieros.

Objetivos especificos: Fomentar el gusto por la lectura.
Localizar las figuras retdricas.
Comprender el sentido del texto.
Respetar al resto de compafieros.
Expresar las ideas con claridad.

Comprender los objetivos del feminismo.

Temporalizacion: Actividad 1: 5 minutos.
Actividad 2: 40 minutos.

Actividad 3: 15 minutos.

Recursos: Anexo 2.

Material fungible: boligrafos.

Introduccion de la actividad:
Realizaremos una lectura colectiva durante el Gltimo dia lectivo de la semana.
Durante esta hora los alumnos localizaran diferentes figuras retéricas. Para esta actividad

se hard uso del poema que aparece en el Anexo 2.

Pasos de la actividad:
Actividad 1: los alumnos leeran de forma individual y en silencio el texto literario.
Actividad 2: mas tarde se hard una lectura colectiva por estrofas. Se repetird la
lectura tantas veces como sea necesario, hasta que todos los alumnos lo lean en voz alta.
Deberan identificar las figuras retoricas y escribirlas. Localizaran las siguientes:
anaforas, comparaciones, metaforas y juegos de palabras. Ademds de esto también
sefialaran las rimas asonantes y consonantes. Deberan anotarlo en el mismo folio que se

le entregue.
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Actividad 3: les preguntaremos de manera oral cudl puede ser la intencion o tema
de esta autora con dicha estrofa y poema. Si nuestros alumnos no son capaces de encontrar

las respuestas, el docente guiara al alumnado hasta que lo logren.

Taller 2. Sesion 8.

Taller 2. Sesion 8. Actividades para “Nos queremos”, de Marisa Alonso Santamaria.

Después.
Identificacion: Taller 2/Sesion 8.
Titulo: Actividad “Nos queremos”. Después.
Competencias generales: Conocimiento del mundo.
Conocimiento sociocultural.
Destrezas, habilidades interculturales y
conciencia intercultural.
Capacidad de aprender.
Competencias de la lengua: Control de la comunicacién oral.

Identificacion general.

Nociones especificas y generales.
Poemas, poesia.

La oracién simple y compuesta.
Relaciones semanticas.

Tipos de unidad Iéxica.

Propiedades del texto (coherencia,
cohesion y adecuacion).

La entonacion.

Los fonemas y los sonidos del espafiol.

Pronunciacion.

Actividades de la lengua, estrategias y | Expresion oral.
procesos: Expresion escrita.

Comprension oral.

Contenidos: Rima.

Poema.

Dia de la Mujer.
Cartel y pancarta.
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Objetivos especificos: Crear una pancarta con eslogan.
Reivindicar los derechos de las mujeres.

Respetar al resto de compatfieros.

Temporalizacion: Actividad 1: 1 hora.

Actividad 2: 1 hora.

Recursos: Material fungible: rotuladores, léapices,

carton, cinta, tijeras y cartulinas.

Introduccion a la actividad:

Para la actividad de después hemos organizado, con la colaboracién del Excmo.
Ayuntamiento de Las Palmas de Gran Canaria, un acto para el dia 8 de marzo en la Plaza
de Espafia de Gran Canaria. En este dia tanto la institucion municipal como la Asociacion
de Mujeres Zuleima realizan un acto de reivindicacion de los derechos de la mujer.
Nuestro papel como docentes serd instruir a nuestros alumnos para desarrollar una actitud
critica sobre este problema y participar en este acto por la igualdad entre hombres y

mujeres.

Pasos de la actividad:

Actividad 1: una semana antes del 8 de marzo realizaremos con nuestros alumnos
carteles o pancartas a favor de la igualdad entre hombres y mujeres. Estos contendran un
eslogan con una rima creada por ellos mismos. Para ello, les daremos a nuestros alumnos
todos los materiales disponibles en el aula para la creacion de sus pancartas y carteles. Se
pretende abrir el camino a su creatividad e imaginacion. Cada alumno podra hacer un
cartel de forma individual o una pancarta en parejas, segun su eleccion.

Actividad 2: el 8 de marzo acudiremos con los alumnos a la citada plaza’.
Llevaremos los carteles o pancartas realizadas para este acto y, cuando lleguemos al lugar,
procederemos a la lectura en grupo del poema que hemos trabajado en clase para el resto

de asistentes al evento.

® El desplazamiento hasta el lugar serd no contara en la temporalizacion.
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3.6.1.3. Taller literario para el libro Dora, la hija del Sol, de Carmen Ferndndez
Villalba

La primera actividad consiste en ensefiarles distintas imagenes de infantes de
diferentes etnias. Queremos saber qué piensan los alumnos sobre ellos, con el fin de
conocer los posibles estereotipos que estan afectando a los discentes. Para ello
utilizaremos la pagina web “Mentimeter”, que es una aplicaciéon anénima que permitird
conocer su opinion real.

La segunda actividad consiste en una lectura dramatizada. Para ello dividiremos
la clase en grupos y cada uno tendrd asignada una escena diferente. Cada grupo
interpretard el texto que toque ese mismo dia.

Finalmente, la tercera actividad tiene como fin que conozcan varias culturas. Para
ello dividiremos la clase en grupos. A cada uno se le asignard un pais o cultura
latinoamericana. La actividad o producto final consistira en una exposicion oral sobre el

Dia Mundial para el Desarrollo y el Didlogo, que es el 21 de mayo.

Taller 3. Sesion 9.
Taller 3. Sesion 9. Actividades para Dora, la hija del Sol, de Carmen Fernandez

Villalba. Antes.

Identificacion: Taller 3/Sesion 9.
Titulo: Actividad Dora, la hija del Sol. Antes.
Competencias generales: Conocimiento del mundo.

Conocimiento sociocultural.
Destrezas, habilidades interculturales y
conciencia intercultural.

Capacidad de aprender.

Competencias de la lengua: Control de la comunicacién oral.
Informacion general.

Nociones generales.

Oraciones simples y compuestas.

Los fonemas y los sonidos del espafiol.

Pronunciacion.

43



Actividades de la lengua, estrategias y | Comprension oral.
procesos: Expresion oral.

Expresion escrita.

Contenidos: Cultura.
Opinion.
Objetivos especificos: Expresar sus ideas.

Mostrar respeto a las diferentes culturas.

Respetar al resto de compafieros.

Temporalizacion: Actividad 1: 20 minutos.

Actividad 2: 25 minutos.

Recursos: Una tableta, ordenador o movil por
alumno.

Aula de informatica.

Introduccion a la actividad:

A lo largo de esta actividad trataremos los prejuicios que tienen los alumnos hacia
otras etnias y culturas.
Pasos de la actividad:

Actividad 1: nos desplazaremos hasta el aula de informatica, ya que se precisara
la utilizacion de los ordenadores para los alumnos.

Para esta actividad les mostraremos en la pizarra digital imdgenes de nifios que
sean de diferentes culturas y les pediremos la opinion real de los alumnos sobre ellos.
Tendran que definir a los infantes con una palabra. Escribiran ese término en una pagina
web llamada Mentimeter. En esta web se mostrard un hueco en blanco el cual tendran que
rellenar con la palabra que ellos crean que mejor define a ese nifio o nifia.

Actividad 2: el profesor preguntara por qué han escrito esa palabra. Lo hard en

orden y asi comprobara si los discentes han comprendido y aplicado las normas.

Taller 3. Sesion 10

Sesion 10, 11 y 12. Actividades para Dora, la hija del Sol, de Carmen Fernandez
Villalba. Durante.

Identificacion: Taller3/Sesion 10, 11 y 12.

Titulo: Actividad Dora, la hija del Sol. Durante.
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Competencias generales:

Competencia existencial.

Capacidad de aprender.

Competencias de la lengua:

Control de la comunicacién oral.
Informacion general.

Nociones especificas y generales.

Textos teatrales.

La oracién compuesta y simple.
Dificultades Iéxicas.

Elementos no verbales y paraverbales del
discurso.

Pronunciacion.

Entonacion.

Actividades de la lengua, estrategias y

Expresion oral.

procesos: Comprension oral.
Interaccion oral.

Contenidos: Teatro.
Dramatizacion.
Lectura.

Objetivos especificos:

Mostrar seguridad en la dramatizacion.
Comprender el rol de los personajes.
Actuar.

Respetar al resto de compatfieros.

Fomentar el gusto por la lectura.

Temporalizacion: Actividad 1: 15 minutos.
Actividad 2: 35 minutos.
Actividad 3: 20 minutos.

Recursos: Libro Dora, la hija del Sol.

Carteles con los nombres de los personajes

del texto.
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Introduccion a la actividad:

A lo largo de las sesiones, trabajaremos de la misma forma, pero con escenarios
diferentes. En esta actividad realizaremos una lectura en voz alta y una lectura
dramatizada de las escenas leidas en el salon de actos, con el fin de que los alumnos
tengan una mayor confianza en ellos mismos. Se trabajaran diferentes escenarios para
las tres sesiones de la siguiente forma:

- Sesion 10: Escena 1. Escenario 1.

- Sesion 11: Escena 1. Escenario 2.

- Sesion 12: Escena 1. Escenario 3.

Pasos de la actividad:

Actividad 1: nos desplazaremos al salon de actos, porque realizaremos
interpretaciones y consideramos que los alumnos deben creerse actores. Para la
realizacion dividiremos la clase en grupos de cinco personas. Los grupos serdn diferentes
a los utilizados anteriormente, para favorecer las relaciones interpersonales en la clase.
La actividad consistira en la lectura en voz alta de la escena adjudicada. Deberan estar
pendiente de la lectura todos los alumnos, ya que, en cualquier momento, el docente les
puede dar la indicacién de que prosigan con la lectura en voz alta.

Actividad 2: la segunda parte consistira en la interpretacion y dramatizacion de la
escena en cuestion. Tras haber realizado los grupos, se le asignara a cada uno una parte
del texto y los alumnos procederan a practicar para la posterior interpretacion. El profesor
dara un numero relacionado con el reparto de las partes del texto.

Actividad 3: los estudiantes interpretaran el texto en el orden establecido en el
salon de actos delante de sus compaiieros. Para distinguir entre los personajes, se le dara

a cada alumno un cartel con el personaje que interpretan.

Taller 3. Sesion 13.

Sesion 13. Actividades para Dora, la hija del Sol, de Carmen Fernandez Villalba.

Después.
Identificacion: Taller 3/Sesion 13
Titulo: Actividad Dora, la hija del Sol. Después.
Competencias generales: Conocimiento del mundo.
Conocimiento sociocultural.
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Destrezas, habilidades interculturales y
conciencia intercultural.
Capacidad existencial.

Capacidad de aprender.

Competencias de la lengua:

Control de la comunicacién oral.
Informacion general.

Organizacion del discurso.

Nociones especificas y generales.
Péginas web.

La oracién compuesta y simple.
Dificultades Iéxicas.

Eufemismos.

Entonacion.

Los fonemas y los sonidos del espafiol.

Pronunciacion.

Actividades de la lengua, estrategias y

Expresion oral.

procesos: Expresion escrita.
Comprension oral.
Compresion de lectura.

Contenidos: Cultura latinoamericana.

Dia Mundial de la Diversidad Cultural

para el Didlogo y el Desarrollo.

Objetivos especificos:

Expresar con claridad los conocimientos e
ideas.

Conocer culturas latinoamericanas.
Exponer correctamente el trabajo
realizado.

Respetar al resto de compatfieros.

Temporalizacion: Actividad 1: 25 minutos.
Actividad 2: 30 minutos.
Recursos: Ordenador y proyector.
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Introduccion a la actividad:

Como hemos mencionado anteriormente, cada taller se realizara en un trimestre
por lo que esta actividad sera la final del tercer trimestre. La realizacion de esta serd con
el motivo del Dia Mundial de la Diversidad Cultural para el Dialogo y el Desarrollo, que

se celebra el 21 de mayo.

Pasos de la actividad:

Actividad 1: el proyecto final serd un trabajo colaborativo, es decir, lo
realizaremos en grupos de cuatro personas. El profesor formard cinco grupos. Esta
actividad consistird en conocer la cultura latinoamericana, por lo que incentivamos la
competencia social y civica, que es uno de los ejes que gira en torno a los talleres. La
actividad en cuestion consiste en la presentacion de un pais latinoamericano asignado al
azar con una presentacion en Power Point de diez diapositivas. Para ello los alumnos
tendran que incluir en sus presentaciones diferentes costumbres y breves notas sobre el
pais y un autor y una autora relevante en la literatura de su pais, junto con el titulo de una
de sus obras. La elaboracion y el estudio de las diapositivas seran deberes y se les dara
una semana para que los realicen. Cada alumno debe intervenir un total de uno o dos
minutos para exponer su pais ante el resto de la clase

Actividad 2: los alumnos expondran en orden ante el resto de compafieros y

profesor.

3.7. EVALUACION

Se evaluard a los alumnos mediante una evaluacion continua. El docente evaluara
el rendimiento de cada discente durante cada una de las sesiones, teniendo en cuenta su
participacion, comprension y expresion en las sesiones de ‘“‘antes”, “durante” —a
excepcion de las sesiones de Maito Panduro, que se evaluaran mediante el Anexo 1-y
un producto final para las sesiones de “después”.

La evaluacion y la puntuacion seran de cardcter sumativo (hasta 10 puntos).
Teniendo en cuenta que hay trece sesiones en las que se trabajan los textos literarios, les
daremos el mismo valor numérico a cada sesion, ya sea de narrativa, poesia o teatro. Por
lo tanto, contaremos con diez sesiones con un valor de cuatro puntos, donde se contara
con las sesiones de “antes” y “durante”, por lo que cada destreza de cada sesion contara

como 0,4 puntos.
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La evaluacion de las sesiones de “antes” y “durante”, a excepcion de las sesiones
de “durante” de Maito Panduro, se realizara mediante la ficha incluida en el anexo 5.

Por otro lado, contamos con 3 sesiones de “después” que tendran un valor total de
seis puntos por lo que cada producto final de cada sesion serd evaluado con el valor de
dos puntos.

Con respecto a la sesion de “Después” de Maito Panduro, el profesor evaluara el
producto final y la reflexion final del alumno con el instrumento incluido en el anexo 3.

En relaciéon con la sesion de “Después” de “Nos queremos”, se evaluard con el
producto final y de este modo: si los alumnos finalizan la realizacion del cartel o pancarta
con rimal, se les evaluard como realizado y obtendran el 100% de la parte
correspondiente. Si no lo finalizan o no presenta rima, se les evaluard con el 0% de la
parte correspondiente.

Finalmente, el producto final de la sesion de “Después™ de Dora, la hija del Sol

se evaluara con el instrumento incluido en el anexo 4.

3.8. TEMPORALIZACION
Para el siguiente esquema de la temporalizacion de la propuesta didactica vamos

a utilizar la abreviatura C.O. para la comprension oral, C.E., para la comprension escrita,

E.O., para la expresion oral y E.E., para la expresion escrita.

Temporalizacion y puntuacion “Taller literario Maito Panduro”

Numero de | Duracion. Capitulos. Destrezas Puntuacion
sesion. empleadas en | (valor de Ila
las actividades. | calificacion
sobre diez
puntos)

Sesion 1. 1 hora. C.0, C.E, E.O. | Participacion:
0,13

Comprension:
0,13
Expresion:

0,13
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Sesion 2. 1 hora. ly?2. C.O,C.E,E.O. | Ficha: 0.4

Sesion 3. 1 hora. Syé. C.O,C.E,E.O. | Ficha: 0.4

Sesion 4. 1 hora. 9y 10. C.O,C.E,E.O. | Ficha: 0.4

Sesion 5. 1 hora vy C.O, C.E, E.O. | Producto final: 2.
media.

Temporalizacion y puntuacion “Taller literario "Nos queremos ™

Sesion 6.

1 hora.

C.O,CEE.O.

Participacion:
0,13
Comprension:
0,13

Expresion 0,13

Sesion 7.

1 hora.

Poema

“Nos

queremos”

C.O,CEE.O.

Participacion:
0,13
Comprension:
0,13

Expresion 0,13

Sesion 8.

1 hora y media.

C.O,CEE.O.

Producto final: 2.

Temporalizacion y puntuacion “Taller literario Dora, la hija del Sol”.

Sesion 9.

1 hora.

C.0,CEEOy
E.E.

Participacion:
0,13
Compresion:

0,13




Expresion: 0,13

Sesion 10.

1 hora.

Escena 1.

Escenariol

C.0,CEYE.O

Participacion:
0,13
Compresion:
0,13

Expresion: 0,13

Sesion 11.

1 hora.

Escena 1.

Escenario 2.

C.0,CEyE.O

Participacion:
0,13
Compresion:
0,13

Expresion: 0,13

Sesion 12.

1 hora.

Escena 1.

Escenario 3.

C.0,CEYE.O

Participacion:
0,13
Compresion:
0,13

Expresion: 0,13

Sesion 13.

1 hora.

Producto final: 2.
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4. CAPITULO IV. CONCLUSIONES

Finalizado el trabajo, se puede ver como se ha presentado a lo largo de todo el
marco teorico los beneficios que presenta el uso de la literatura infantil como método de
ensenanza de espaiol como lengua extranjera. Es indiscutible la riqueza que muestra esta
fuente para la didactica del espafiol.

La literatura infantil es conocimiento y, por ello, ningin docente debe dar la
espalda a la instruccién de diferentes estimulos de aprendizaje. Esta sirve para el
aprendizaje de los educandos en edades tempranas y de aquellos que estan en edades mas
avanzadas. Por eso, la propuesta didactica planteada puede ser atractiva para el
aprendizaje del grupo meta, en este caso, discentes de sexto de Primaria, y para alumnos
en edad adulta.

En relacién con la propuesta didactica, podemos observar coémo con solo una
herramienta de trabajo, la literatura infantil, se puede lograr un amplio desarrollo del
aprendizaje, haciendo uso de todas las destrezas y mejorando las habilidades
comunicativas, lingiiisticas y de cognicion. Ademas, las dindmicas propuestas fomentan
el trabajo en equipo y la participacion activa, mediante las lecturas compartidas. En ellas
los educandos tienen la oportunidad de debatir y compartir sus propias ideas, de manera
que se creen ambientes de didlogo en los que se promueve el respeto mutuo y la escucha
activa.

Cabe resaltar el potencial didactico de las lecturas dramatizadas, que fortalecen
los lazos de unién entre el alumnado y promueven habilidades de trabajo en equipo.
Ademas, se ha podido exponer como a través de la literatura infantil se puede romper con
las barreras culturales y fomentar la interculturalidad en los educandos.

Por todo lo explicado en paginas precedentes, se puede llegar a la conclusion de
que es sencillo conseguir que los objetivos planteados para los alumnos, el profesor y la
propuesta se logren mediante el desarrollo de los talleres literarios.

En cuanto a las limitaciones que podemos detectar al implementar la propuesta
didactica, cabria plantearse algunas como la dificultad en cuanto al nivel de vocabulario
exigido como base, asi como la incapacidad de entender los dobles sentidos o metaforas
que pueden encontrarse en las lecturas.

Por otro lado, algunas de las limitaciones que he presenciado en el desarrollo del

trabajo ha sido la imposibilidad de desarrollar la propuesta didactica en algin centro
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escolar. También se debe resaltar la dificultad a la hora de hallar fragmentos literarios del
nivel B1 de espafiol que trataran sobre la exclusion social.

Se debe remarcar que este trabajo tiene un aspecto innovador ya que, como hemos
visto, en el PCIC (2006) apenas se incluyen elementos susceptibles de ser relacionados
con la literatura infantil. Por eso, este trabajo posee un caracter novedoso porque se
exponen distintos textos literarios, junto con sesiones programadas en las que se
desarrollan las habilidades y destrezas lingliisticas. Ademas, se debe subrayar la
coherencia de la propuesta didactica, que sigue un hilo conductor de caracter trasversal,
la exclusion social, sin dejar de lado el nivel lingliistico al que pertenecen los
aprendientes.

En suma, podemos estar satisfechos con el trabajo realizado y manifestar que se
ha logrado mostrar la literatura infantil como recurso de ensefianza-aprendizaje de

espanol como lengua extranjera.
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6. ANEXOS

Anexo 1

Palabras clave:

Ideas principales:

Ideas secundarias:

,Qué crees que va a ocurrir en el

siguiente capitulo?

. Has visto alguna ilustracion?, ;cémo

es?
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Anexo 2

Poema: “Nos queremos”. Marisa Alonso Santamaria®.

Yo lavo, tu lavas.
Ta estudias, yo estudio.
Yo plancho, tu planchas.

T eliges, yo elijo.

Yo guiso, tu guisas.
T limpias, yo limpio.
Yo juego, tl juegas.

Me cuidas, te cuido.

Iguales y libres.
Tt escuchas, yo escucho.
Te quiero, me quieres.

T1 educas, yo educo.

6 Recuperado de https://www-guiainfantil-com.nproxy.org/ocio/poesias/nos-queremos-poema-corto-
para-conmemorar-el-8-de-marzo-dia-de-la-mujer/amp/#header0
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Anexo 3

ftem: Extension de la | Expresa las | Comete menos | Expresa alguno
reflexion  con | ideas de 10 errores | de los
50 palabras o | correctamente. | gramaticales. conocimientos
mas. adquiridos
durante las
sesiones.
Se cumple:
Si/No
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Anexo 4

ftem: Hay 10 | Se  presentan | Se  muestran | Se comenta al
diapositivas o | autores costumbres del | menos 2
mas. relevantes de la | su pais. apuntes a
literatura de su destacar del
pais. pais.
Se cumple:
Si/No
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Anexo 5:

Alumno:

Participa

Comprende

Expresa

Total

Sesion 1.

Sesion 6.

Sesion 7.

Sesion 9.

Sesion 10.

Sesion 11.

Sesion 12.
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