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RESUMEN

El presente Trabajo de Fin de Grado tiene como objetivo primordial la elaboracion de
actividades didacticas dirigidas a la ensefanza de la alternancia modal en las oraciones
de relativo a estudiantes cuya lengua materna sea el inglés y que se encuentren en una
situacion de inmersion lingiiistica en Espafa. Se enfoca especificamente en un nivel
intermedio del espafiol, definido como nivel B1-B2 segtn el Instituto Cervantes. La
estructura del trabajo se divide en dos secciones fundamentales. En primer lugar, en el
marco teorico, se abordaran diferentes conceptos relacionados con el enfoque
comunicativo y las dificultades especificas a las que los estudiantes anglofonos se
enfrentan al estudiar el subjuntivo. Ademas, se hard una revision de la teoria utilizada en
las clases de ELE para la ensefianza de la alternancia modal en las oraciones de relativo
y posteriormente propondremos una teoria alternativa que facilitara la comprension de

este aspecto.

En segundo lugar, para la creacion de las actividades, se adoptara una perspectiva de
docente inmerso en el contexto de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera. Estas
actividades didacticas comprenden diez ejercicios que presentan estructuras diversas,
como pueden ser ejercicios de comprension escrita o actividades que fomenten el debate,
con el objetivo no solo de que los estudiantes adquieran este aspecto gramatical del
espaiol, sino también de que desarrollen habilidades adicionales, como el trabajo
cooperativo. Para llevar a cabo esto, se ha empleado la plataforma en linea gratuita
denominada Kahoot, a la cual los estudiantes deberdn acceder mediante dispositivos
moviles. Una vez finalizadas las actividades, los estudiantes deberdn completar unas
preguntas de autoevaluacion para que puedan ser conscientes de su progreso y atender a

las dificultades que han surgido durante las actividades.

Palabras claves: ensefianza de lenguas extranjeras, oracion de relativo, modo verbal,
enfoque comunicativo, alumnos angloparlantes



ABSTRACT

The main objective of this Final Degree Project is the elaboration of didactic activities
aimed at teaching the alternation between indicative and subjunctive in relative clauses
to students whose mother tongue is English and who are in a situation of linguistic
immersion in Spain. It focuses specifically on an intermediate level of Spanish, defined
as level B1-B2 according to the Instituto Cervantes. The structure of the paper is divided
into two main sections. Firstly, in the theoretical framework, different concepts related to
the communicative approach and the specific difficulties that English-speaking learners
face when studying the subjunctive will be addressed. In addition, a review will be made
of the theory used in Spanish as a Foreign Language classes for the teaching of the
alternation between indicative and subjunctive in relative clauses and then we will

propose an alternative theory that will facilitate the understanding of this aspect.

Secondly, for the creation of the activities, we will adopt the perspective of a teacher
immersed in the context of teaching Spanish as a foreign language. These didactic
activities comprise ten exercises that present a variety of structures, such as reading
comprehension exercises or activities that encourage discussion, with the aim not only
for students to acquire this grammatical aspect of Spanish, but also to develop additional
skills, such as cooperative work. To do this, a free online platform called Kahoot has been
used, which students must access via mobile devices. Once the activities have been
completed, students are asked to complete self-assessment questions so that they can be

aware of their progress and address any difficulties that have arisen during the activities.

Key words: foreign language teaching, relative clause, verb mood, communicative
approach, English-speaking learners
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1. INTRODUCCION

El presente Trabajo de Fin de Grado tiene como objetivo el disefio de unas actividades
didacticas que contribuyan a paliar las dificultades que tienen los alumnos angloparlantes
para incorporar a su competencia comunicativa un aspecto fundamental de la gramatica

espafiola: la alternancia modal en las oraciones de relativo.

La seleccion de indicativo y subjuntivo en este contexto sintactico es uno de los aspectos
gramaticales mas fascinantes que ofrece la lengua espafiola. Sin embargo, su ensefianza
implica una dificultad significativa para los docentes, ya que es una caracteristica
distintiva del espafol que no estd presente en todos los idiomas. Por otra parte, los
especialistas afirman que es comun que algunos estudiantes extranjeros cometan errores
al intentar construir oraciones en este modo verbal, puesto que tienden a extrapolar los
conocimientos que tienen sobre el subjuntivo en su lengua materna. Este problema lo
tienen, en particular, los estudiantes de habla inglesa, dado que en su lengua nativa el
modo subjuntivo no es tan comun como en espafiol y presenta unos usos diferentes. Este
hecho, junto con la falta de claridad en las reglas que rigen la alternancia modal en las
oraciones de relativo espafolas, dificulta enormemente su dominio de este aspecto

gramatical.

De acuerdo con el objetivo de este Trabajo de Fin de Grado, llevaremos a cabo un proceso
de documentacidén que proporcionard a nuestras actividades la fundamentacion teorica y
metodologica necesaria. Asi, elaboraremos un marco nocional cuyo proposito es
adentrarse en los aspectos inherentes a la ensefianza de lenguas extranjeras, exponer las
teorias lingiiisticas que respaldan el enfoque comunicativo y evaluar las disparidades que
se presentan en el uso del subjuntivo entre el espaiiol y el inglés. Por ello, y como se vera,
las actividades didacticas que propondremos se adaptaran a las particularidades de los
alumnos y favorecerdn el aprendizaje de la alternancia modal en el contexto de las

oraciones de relativo espafiolas.

Por todo ello, la bibliografia seleccionada se enfoca, en primer lugar, en la revision de
algunos conceptos esenciales como los de competencia lingiiistica y competencia
comunicativa, el enfoque comunicativo y la enseflanza de la lengua basada en tareas.
Ademas, se examinara el rol desempefiado tanto por el profesor como por el alumno, de

acuerdo con estos enfoques.



Posteriormente, se revisara cuales son las principales dificultades a las que se enfrentan
los alumnos angloparlantes al aprender esta estructura gramatical, con el objetivo de
evaluar las necesidades particulares de este grupo. Para la creacion de las actividades, se
analizaran las contribuciones teoricas de la Nueva gramdatica de la lengua espariola.
Manual (2010) en relacion con la alternancia modal en las oraciones de relativo. A partir
de esta base tedrica, se desarrollaran y presentaran los inductores modales que seran
empleados en la creacion de nuestras actividades didacticas, para las cuales seguiremos
fundamentalmente la teoria aportada por Pérez Saldanya (1999) en la Gramatica
descriptiva de la lengua espariola, la informacion extraida de la propuesta de Miyake
(2008) y la descripcion que hace Garita Hernandez (2004) en su trabajo sobre la

ensefianza de la oracién de relativo a alumnos extranjeros.

Tras completar la etapa de documentacion que da cuerpo al segundo capitulo de este
Trabajo de Fin de Grado, desarrollaremos un conjunto de actividades didacticas disefiadas
de acuerdo con las necesidades de nuestros destinatarios. En este tercer capitulo, para la
creacion de las actividades, estableceremos los objetivos especificos que pretenderemos
lograr, asi como una estructura organizada de los contenidos abordados en ellas.
Asimismo, identificaremos los recursos necesarios para implementar las tareas,

incluyendo la seleccion de una plataforma digital adecuada para su ejecucion.

Posteriormente, en el cuarto capitulo, se presentaran las conclusiones obtenidas a través
del trabajo empirico realizado. Por ltimo, en el quinto capitulo, se proporcionara una
bibliografia completa que abarque las fuentes académicas y los recursos consultados

durante la elaboracion de este trabajo.

2. MARCO TEORICO
2.1 COMPETENCIA GRAMATICAL Y COMPETENCIA COMUNICATIVA

Para poder desarrollar las activades didacticas que constituyen el objetivo de este Trabajo
de Fin de Grado, resulta imprescindible hacer una revision de algunos conceptos

esenciales en la ensefianza de una lengua extranjera.

En primer lugar, es necesario que incluyamos en nuestro marco tedrico el concepto de
competencia lingiiistica, acufiado por Chomsky, quien en Aspects of the Theory of Syntax
(1965) le otorga un papel central en la teoria lingiiistica y lo asocia con el conocimiento

que tiene de su lengua un oyente-hablante ideal:



La teoria lingiiistica se centra principalmente en el hablante-oyente ideal
de una comunidad de habla completamente homogénea que conoce su
lengua perfectamente y al que no le afectan condiciones irrelevantes a
nivel gramatical como las limitaciones de memoria, las distracciones, los
cambios de atencion y de interés y los errores al aplicar su conocimiento
de la lengua a la actuacion real (Chomsky, 1965: 5).

De esta manera, Chomsky (1965) prioriza el estudio de la lengua través de abstracciones
idealizadas e ignora lo que considera detalles irrelevantes de la actuacion del hablante,
cuya produccion esta influida por factores externos a la propia lengua (Canale y Swain,
1980:3). Como explican Canale y Swain (1980:3), la teoria de la competencia de
Chomsky es semejante a la teoria de la gramatica, pues se interesa por las reglas
lingliisticas y por la correccion de las estructuras gramaticales, y deja de lado, entre otras
cosas, su aceptabilidad, lo que constituye uno de los puntos esenciales de cualquier

enfoque centrado en la actuacion.

El concepto competencia lingliistica gener6 cierta controversia, a la que Hymes (1972)
contribuyd proponiendo un enfoque mas amplio: el concepto de competencia
comunicativa. Con esta nocién, Hymes (1972) pretende incorporar a la competencia

gramatical de Chomsky (1965) la competencia textual y la sociolingliistica.

En el capitulo «On Communicative Competence», publicado en Sociolinguistics. Selected
Readings (1972), Dell Hymes propone una vision de la competencia mucho mas dinamica
que incluye los factores socioculturales que son esenciales para la adquisicion y el uso
real de la lengua. Para Hymes (1972:15), la vida social produce efectos no solo en la
actuacion externa, sino también en la competencia interna del habla. Por esta razon, los
factores sociales deben ser incorporados dentro de la concepcion del fenomeno del

lenguaje.

Asi, para este autor (1972:15), el hablante tiene una conducta, su competencia
comunicativa, detras de la que subyacen varios sistemas de reglas —gramaticales, entre
otras— que se manifiestan en su habilidad para producir mensajes adecuados de acuerdo

con los factores sociales que rodean su produccion.

De acuerdo con esto ultimo, Hymes (1972:26-31) afirma que el estudio sobre una lengua
debe incluir cuatro tipos de preguntas esenciales que atinan la teoria lingiiistica con una

teoria de la comunicacion: si algo es formalmente posible y en qué grado; si algo es

3



factible en virtud de los medios de implementacién asequibles y en qué grado; si algo es
apropiado (adecuado, feliz, exitoso) en relacion con el contexto en que se usa y evalua y
en qué grado; si algo es realmente ejecutable y en qué grado, y qué es lo que su ejecucion
implica. Podemos concluir, por tanto, que para Hymes la competencia comunicativa se
estructura sobre la base de estos cuatro criterios, sobre la base del conocimiento que tiene
el hablante de si un mensaje es, desde un punto de vista gramatical, formalmente posible;
factible de acuerdo con factores psicoldgicos como las limitaciones impuestas por la
memoria; apropiado segun los factores contextuales que rodean la comunicacion; y

ejecutable.

Posteriormente, Canale y Swain en el articulo «Theoretical bases of communicative
approaches to second language teaching and testing» (1980) afirman que el concepto de
la competencia comunicativa incluye cuatro dimensiones: la competencia gramatical, la
competencia sociolingiiistica, la competencia discursiva y la competencia estratégica.
Distinguen, ademas, estos autores (1980:6), entre la competencia comunicativa y la
actuacion comunicativa. Proponen también crear instrumentos docentes que se ocupen
tanto de la competencia como de la actuaciéon comunicativa, con el propdsito de que se
ponga en evidencia que los conocimientos que adquiere el alumnado funcionan en una
situacion real, en una lengua que no es la materna y que tienen, por tanto, unos fines

comunicativos auténticos (Canale y Swain, 1980:6).

Cuando aborda el concepto competencia comunicativa, E/ marco comun europeo de
referencia para las lenguas (2002)! distingue, a diferencia de la propuesta de Canale y
Swain (1980), entre la competencia lingliistica, la competencia sociolingiiistica y la
competencia pragmatica. Segun el MCER (2002:17), existen, por otra parte, ciertos
componentes dentro de la competencia lingiiistica con los que se puede formular mensajes
bien formados y dotados de significado. Estos serian la competencia léxica, la
competencia gramatical, la competencia semantica, la competencia fonoldgica, la

competencia ortografica y la competencia ortoépica.

La competencia sociolingiiistica, por su parte, significa que el hablante posee el
conocimiento y las facultades necesarias para hacer un uso satisfactorio de la lengua desde

una perspectiva social; es decir, es capaz de hacer una seleccion correcta y adecuada de

1 En adelante MCER



los marcadores lingliisticos de relaciones sociales, de las normas de cortesia, de las

expresiones populares del registro, del dialecto y del acento (MCER, 2002:116).

La competencia pragmatica incluye todos los conocimientos que posee el usuario de una
lengua acerca de como se elaboran los mensajes. Estos principios son: la competencia
discursiva, como se organizan, se estructuran y se ordenan los mensajes; la competencia
funcional, como se realizan las funciones comunicativas y la competencia organizativa,
como se secuencian los mensajes segin los esquemas de interaccion y de transaccion

(MCER, 2002:120).

En el capitulo dedicado a la elaboracion de actividades didacticas se comprobara la
importancia que tienen los distintos conceptos de los que hemos tratado en este primer

epigrafe.
2.2 TEORIAS DEL ENFOQUE COMUNICATIVO

Hasta finales de los afios sesenta del siglo pasado, la ensefianza en Europa de las lenguas
extranjeras se basaba en los fundamentos tedricos y metodologicos de la lingiiistica
estructuralista, que, como es de sobra sabido, no tiene en cuenta aspectos fundamentales
que se ponen de manifiesto en el uso de la lengua como la creatividad o la singularidad y

la influencia que ejercen los factores extralingiiisticos que la rodean.

A partir de este momento, se estimo necesario crear un enfoque metodoldgico que fuera
mas alld de lograr que el aprendiente adquiriera el conocimiento de las estructuras
gramaticales de la lengua extranjera (Richards y Rodgers, 2003:153). Surge asi el enfoque
comunicativo, considerado por algunos como un método integral de ensefianza que, de
acuerdo con Littlewood (1998:16), atna lo gramatical (forma) con lo nocio-funcional
(significados y funciones), pues su objetivo es que el aprendiente logre la competencia

comunicativa.

Fimocchiaro y Brumfit (1983:91-93), por su parte, sefialan algunas de las caracteristicas
que diferencian el enfoque comunicativo y que suponen una ruptura con enfoques
anteriores tan extendidos como el audiolingiiistico: se centra en el significado del
mensaje porque defiende que aprender una lengua no es solo aprender sus estructuras;
parte, por tanto, de la premisa de que se deben presentar los distintos elementos de una
lengua debidamente contextualizados; y aboga por el empleo de recursos didacticos como

la traduccidn en los niveles mas elementales.



Existe, por otra parte, una version fuerte y una version débil del enfoque comunicativo.
Howatt (1984:279) argumenta que la version débil acentua la importancia de que los
alumnos aprendan a usar la lengua extranjera con fines comunicativos. La version fuerte
asegura que la lengua se adquiere a través de la comunicacion y que lo importante no es
la asimilaciéon de un conocimiento que ya existe sino como se desarrolla ese propio
sistema lingliistico. Refiriéndose concretamente a la ensefianza del inglés como lengua
extranjera, Howatt (1984:279) explica que «Si la primera version podria describirse como

“aprender a usar inglés”, la segunda implica “usar el inglés para aprenderlo”».

Cualquiera que sea la version adoptada, los objetivos perseguidos por el enfoque
comunicativo a la hora de ensefiar una lengua se ordenan, explica Piepho (1981:8), de

acuerdo con los siguientes niveles:
1. Un nivel de integracion y otro de contenido (la lengua como medio de expresion).

2. Un nivel instrumental y lingiiistico (la lengua como sistema semidtico y objetivo

de aprendizaje.

3. Un nivel afectivo de relaciones personales y de conducta (la lengua como medio

para expresar valores y opiniones sobre uno mismo y sobre los demas).

4. Un nivel de necesidades individuales de aprendizaje (intervencion en el

aprendizaje a partir del andlisis de errores).

5. Un nivel educativo general con objetivos extralingiiisticos (el aprendizaje de la

lengua dentro del curriculo escolar).

2.2.1 Papel del alumno en el enfoque comunicativo

El alumno tiene una funcion diferente del papel que desempefiaba en las clases de lenguas
extranjeras en las que se aplicaban enfoques anteriores. Breen y Candlin (1980:110)
aportan informacion sobre estos roles. Los alumnos ejercen un papel como negociador,
entre su proposito de aprendizaje y el rendimiento de la clase. Este dialoga con su grupo

de clase y trabaja para que los resultados en las actividades conjuntas sean positivos.

Existen, sin duda, alumnos que estdn acostumbrados a un tipo de aprendizaje mas
individual y una de las caracteristicas del enfoque comunicativo es su caracter

cooperativo. Como consecuencia de esta falta de habito el alumno suele frustrarse por los
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resultados. Es por esto por lo que el profesor debe lograr que estos alumnos comprendan
que el fracaso en la comunicacion es, en este enfoque, una responsabilidad grupal y no de
cada hablante. Del mismo modo, el alumno también debe ser consciente de que el éxito
en la comunicacion no es un mérito individual, sino que funciona con la contribucion de

cada individuo (Richards y Rodgers, 2003:166).

2.2.2 Papel del profesor en el enfoque comunicativo

El papel del profesor dependera de la version adoptada. Segiin Breen y Candlin (1980:99),
el profesor tiene dos papeles fundamentales: el primero es facilitar la comunicacién entre
todos los participantes de la clase y facilitar la cooperacion entre ellos con las distintas
actividades y textos que les propone. El segundo es intervenir como participante
independiente dentro del grupo de ensefanza-aprendizaje. El profesor debe contribuir al
aula con los conocimientos que va adquiriendo en su trayectoria profesional y
compartirlos con los alumnos; también debe hacer participes a sus alumnos de sus
habilidades y experiencias sobre la naturaleza del aprendizaje y de sus capacidades

organizativas.

Segun Littlewood (1998:22), el profesor disefia actividades de clase que implican la
interaccion y la negociacion de informacion. Este autor divide las actividades
relacionadas con la ensefianza comunicativa de la lengua en dos tipos: «actividades de
comunicacion funcional» y «actividades de interaccion social». Dentro de las actividades
de comunicacion funcional se incluyen tareas como la comparacion de imagenes para
resaltar sus similitudes y diferencias; la comunicacion entre dos alumnos separados por
una pantalla que han de resolver un problema a partir de cierta informacién compartida.
Por otra parte, las actividades de interaccion social incluyen sesiones de conversacion y

discusion, creacion de didlogos e improvisaciones, representaciones y debates.
2.3 ENSENANZA DE LA LENGUA BASADA EN TAREAS

La ensenanza de la lengua basada en tareas (ELBT) es un enfoque didactico cuya base es
el uso de tareas como unidad fundamental de planificacion e instruccion en la ensefianza
de idiomas. Alguno de sus partidarios la introducen como un desarrollo logico de la

ensefianza comunicativa de la lengua, (Richards y Rodgers, 2003:220).



El objetivo de la ELBT es impulsar el aprendizaje del alumno mediante el uso real de la
lengua dentro del aula y no solo mediante el empleo de unidades didacticas en sus
distintos niveles de descripcion. Por otra parte, la ELBT distingue entre los contenidos
necesarios para la comunicacion y los procesos de comunicacion. Segun estos tltimos, la
clave del éxito en la comunicacion no funciona solo con la codificacion o descodificacion
de mensajes basados en el conocimiento de las reglas de una lengua, sino que necesita la
adecuada interpretacion del sentido de los mensajes que se transmiten teniendo en cuenta
el interlocutor y el contexto del mensaje. Ademas de esto, la ELBT postula que la
capacidad de uso de la lengua se desarrolla necesariamente mediante el ejercicio de ese

uso (CVC, 2023).

Segtin el Centro Virtual Cervantes (2023), la ensefianza de la lengua basada en tareas
sigue una serie de procedimientos de trabajo que se clasifican asi: la fase de programacion

y la fase de secuenciacion de actividades.

En la fase de programacion se invierte el proceso de aprendizaje que se llevaba a cabo
con otros enfoques y que consistia en realizar primero un analisis de la lengua. En esta
fase, sin renegar de la utilidad de estos procedimientos, se opta por crear actividades que
los alumnos deben completar comunicandose en la lengua que estdn aprendiendo. De esta
manera, tanto profesor como alumno descubren mediante los distintos niveles de

descripcion de la lengua cual serd el objeto de aprendizaje.

En la fase de realizacion de las actividades, las tareas asignadas a los alumnos tienen el
proposito de que estos aprendan la lengua extranjera usandola de la misma manera que

sucede en el aprendizaje natural.

En los modelos actuales acerca de los objetivos que tienen tanto alumnos como profesores
podemos encontrar algunas similitudes con las funciones generales en la ensefianza
comunicativa de la lengua, aunque también existen propuestas en las que se prioriza la

realizacion de tareas como actividad esencial del aprendizaje.

2.3.1 Papel del alumno en la ensefianza de la lengua basada en tareas

Como alumno, éste debe ser consciente de que debe haber una adaptacion a las tareas ya
que muchas de ellas se haran en parejas o por grupos pequefios. En la ELBT no se utilizan
las tareas por si mismas, sino como medio para facilitar el aprendizaje. Por ello, muchas

necesitaran que los alumnos hagan sus propias interpretaciones de los mensajes sin tener



un conocimiento completo de los recursos lingiiisticos. Incluso, muchos investigadores
afirman que esta es la finalidad de las tareas, que los alumnos hagan inferencias a partir

de sus conocimientos previos (Richards y Rodgers, 2003:231).

2.3.2 Papel del profesor en la ensefianza de la lengua basada en tareas

Una funcion primordial es la de seleccionar, adaptar o crear tareas para luego ordenarlas
seglin una secuencia instructiva que dependa de las necesidades y del nivel de destreza
lingiiistica del alumno. La vision actual de este enfoque es que, para que los alumnos
aprendan la lengua mediante tareas, deben atender y prestar atencion a las caracteristicas
de la lengua que usan y oyen. Es lo que se denomina como atencion a la forma. Por ello,
los profesores deberian emplear distintas técnicas para centrar su atencion a la forma
mediante exploracion de tests o uso de materiales con partes destacadas (Richards y

Rodgers, 2003:232).

Los materiales de ensefianza en la ELBT funcionan como pilar porque de estos depende
que haya tareas adecuadas y variadas en el aula. Los materiales que se pueden utilizar son
infinitos y no tienen otra frontera que la imaginacion del disefiador de las tareas. En
nuestro caso, utilizaremos una plataforma digital interactiva en donde los alumnos deben

realizar ciertas actividades a través de la aplicacion.

2.4 ENSENANZA DEL MODO ESPANOL A ALUMNOS CUYA LENGUA
MATERNA ES EL INGLES

El espafiol se caracteriza por ser un lenguaje rico, variado y complejo, sobre todo en
algunos aspectos como la gramadtica y el vocabulario. Existen algunos elementos en
nuestra lengua cuyo aprendizaje resulta para un angléfono una ardua tarea y que requieren
por parte del profesor una mayor dedicacion. Este es el caso del modo subjuntivo, que
presenta unas caracteristicas diferentes en inglés, la lengua materna de los estudiantes

para los que diseflaremos nuestras actividades didacticas.

Antes de explicar las dificultades que encuentran los alumnos angloparlantes al aprender
el subjuntivo en espafiol, es necesario hacer una breve exposicion sobre las peculiaridades
del subjuntivo en inglés para que nos sirva de contexto y podamos ver cuales son los

obstaculos a los que se enfrentan los estudiantes de ELE.



En inglés hay tres modos verbales, el indicativo, el subjuntivo y el imperativo. Segin
Depraetere y Reed (2006), el subjuntivo «creates an intentional domain in the sense that
there is reference to a state of affairs that is the case in a posible world, but the speaker
does not assert that the state of affairs holds (or held, or will held) in the actual world».
Es decir, con el subjuntivo el hablante se refiere a un estado de cosas posible, sin

comprometerse con su existencia en el mundo real.

De acuerdo con Rodriguez-Navarro (1990:84), en inglés encontramos dos formas de
subjuntivo: la forma de presente o present subjunctive y la de pasado past subjunctive.
Los términos present subjunctive y past subjunctive no deben entenderse como una
referencia temporal de las formas en cuestion. El presente de subjuntivo puede estar
incrustado en una clausula con referencia temporal de presente, pasado o futuro. A su vez,
el past subjunctive se refiere siempre a una situacion hipotética o a una situacion
contrafactica. Estas situaciones pueden situarse también en el presente, el pasado o el

futuro (Depraetere y Reed, 2006: 270).

El present subjunctive se constituye con la forma bésica del verbo, que permanece
invariable y se utiliza para expresar modalidad, la actitud sobre lo que se estd diciendo;
también se emplea con la intencion de manifestar una peticion, un deseo. Como podemos
ver en la siguiente tabla, la forma del present subjunctive es igual en todas las personas

(British Council, 2023).

INDICATIVO SUBJUNTIVO
I AM BE
YOU ARE BE
HE/SHE/IT IS BE
WE ARE BE
YOU (PLURAL) ARE BE
THEY ARE BE

Los angloparlantes no son conscientes en la mayoria de las ocasiones que estan
expresandose mediante el subjuntivo y muchos no saben identificarlo, ya que su forma

coincide con la del indicativo:
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- Indicativo: You try hard (Te esfuerzas mucho)?.
- Subjuntivo: It’s important that you try hard (Es importante que te esfuerces

mucho).

En este tipo de expresiones, la forma del presente de indicativo y la del subjuntivo son
exactamente iguales y la diferencia entre estos modos solo se puede apreciar cuando se

utiliza la tercera persona del singular:

- Indicativo: He tries hard (Se esfuerza mucho).

- Subjuntivo: It’s important that he try hard (Es importante que se esfuerce
mucho).

Dentro del present subjunctive, hay que hacer una distinciébn entre el mandative
subjunctive y el formulaic subjuntive. El uso del mandative subjunctive se manifiesta en
oraciones subordinadas que comienzan con that y que dependen de verbos como insist,
demand y propose, entre otros. También podemos encontrar este tipo de subjuntivo con
la conjuncion correlativa whether o con la conjuncion if. Con respecto al formulaic
subjuntive, podemos decir que se encuentra en expresiones idiomaticas como por ejemplo
God bless you o God save the Queen (Rodriguez-Navarro 1990:82). Es posible sustituir
el subjuntivo por la construccion should + infinitivo, pero esta sustitucion conlleva el uso

de un registro més informal (Depraetere y Reed, 2006: 271).

La forma de pasado en subjuntivo, el past subjunctive, también denominado were-
subjunctive comparte las mismas conjugaciones que el indicativo de pasado. La diferencia
entre estos dos modos se encuentra en la 1.* y 3.% persona de singular (Depraetere y Reed,

2006: 270).

INDICATIVO SUBJUNTIVO
I WAS WERE
YOU WERE WERE
HE/SHE/IT WAS WERE
WE WERE WERE

2 Las tablas y los ejemplos utilizados en este epigrafe pertenecen a British Council (2023). Disponible en:
https://www.britishcouncil.es/blog/subjuntivo-ingles
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YOU (PLURAL) WERE WERE
THEY WERE WERE

El subjuntivo de pasado se manifiesta principalmente en las cldusulas condicionales
hipotéticas y contrafacticas con las conjunciones if, as if, as though, though entre otros,

asi como después del verbo wish (Depraetere y Reed, 2006: 271).

- If I were younger, I would move abroad (Si yo fuera mas joven, me iria a vivir al
extranjero).
- If she were more generous, she would be more popular (Si fuera mas generosa

seria mas popular).

A continuacién, daremos algunas respuestas a la pregunta en la que se centra nuestro
epigrafe, ;por qué es tan dificil para un alumno angloparlante aprender el subjuntivo en

espaiol?

Como explica Baralo (2000:97), los profesores de ELE que se enfrentan al desafio del
modo subjuntivo buscan en las gramaticas una explicaciéon que pueda abarcar todos sus
usos, examinando alguna nocion clara que funcione como un principio organizador. Sin
ningun ¢éxito todavia. En la mayoria de las gramadticas se encuentran listas de usos y
ejemplos de oraciones con el verbo en subjuntivo, comunmente clasificadas segun

criterios sintacticos, morfologicos y semanticos

Por otra parte, el uso del modo subjuntivo es una caracteristica distintiva del espafiol y no
esta presente en todos los idiomas. Ademas, es un area en la que no hay reglas claras que
indiquen en qué contextos se debe o puede utilizar. Si un aprendiz de espafiol como lengua
extranjera intenta extrapolar sus conocimientos de la lengua materna a la lengua objeto,
es probable que no logre construir correctamente las oraciones cuando se requiera el uso
del subjuntivo, especialmente si su lengua no tiene esta alternancia. El aprendiz, dice
Baralo (2000:103), se ve en la necesidad de desarrollar una representacion mental
autonoma y organizada de forma independiente a su lengua materna; y, para ello, se

basard en lo que es mas comun y universal entre los idiomas.

No obstante, en inglés si que existe, como acabamos de ver, esta alternancia entre el

indicativo y el subjuntivo; pero funciona de distinta manera y es que, debido a que el
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espaiol tiene un modo verbal mas flexivo, el uso del subjuntivo es mas variado lo que a
sus formas y aplicaciones se refiere. Sin embargo, esta ventaja puede convertirse en una
desventaja para los hablantes de inglés que estan aprendiendo espafiol, ya que el rango de
posibilidades al utilizar el subjuntivo es mucho mas amplio. A pesar de que algunos usos
del subjuntivo en espafiol se han perdido, la mayoria contintian siendo empleados en el
lenguaje cotidiano, lo que hace que este aspecto gramatical sea esencial para la habilidad

comunicativa del estudiante (Mapelli, 2017 :38).

Rodriguez-Navarro (1991:159) argumenta, en este sentido, que el subjuntivo en inglés es
una opcion disponible para el hablante, pero es minima y tiene un alcance limitado, ya
que se restringe a ciertos contextos y elementos Iéxicos. El autor indica que mas del 75%
de todas las formas de subjuntivo encontradas se hallan en ejemplos en los que en la
oracion principal aparece uno de estos seis verbos: demand, insist, propose, recommend,

require y suggest.

Rodriguez-Navarro (1991:158) reconoce en su estudio otra diferencia que se debe tener
en cuenta cuando se ensefa espaifol a hablantes anglofonos: el inglés americano utiliza
mas la forma subjuntiva que el inglés britanico. Es decir, que ya no solo hablamos de
contextos diferentes de uso, sino también de que el subjuntivo en inglés puede tener, a su
vez, una aceptacion diferente dependiendo de la comunidad lingiiistica en la que el

hablante se encuentra, el dialecto, e incluso idiolecto.

El autor concluye comentando que, por lo que parece, ciertas palabras utilizadas en
construcciones especificas y dentro de contextos determinados son las que favorecen el
uso del subjuntivo en inglés, lo que lo relaciona méas con cuestiones léxicas que
sintacticas. Ademas, el uso del subjuntivo no representa mas del 8% en todos los ejemplos
que el autor ha manejado en su obra, un porcentaje bastante bajo. Esta falta de
operatividad del subjuntivo en inglés, explica Mapelli (2017:39), no beneficia la
economia de los hablantes que no tienen los recursos para expresar la distincion semantica

entre un hecho real y un hecho potencial contrastandolo con el indicativo.

2.5 ALTERNANCIA MODAL EN EL CONTEXTO DE LAS ORACIONES DE
RELATIVO

Una vez explicadas algunas de las dificultades a las que se enfrentan nuestros alumnos

angloparlantes, es necesario para comenzar este nuevo epigrafe repasar ciertos términos
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basicos que condicionardn la alternancia modal de las oraciones de relativo, que

explicaremos mas adelante.

Segun la Nueva gramatica de la lengua esparniola. Manual (2010:846), se clasifican como
oraciones subordinadas de relativo las encabezadas o bien por un pronombre, adverbio o

determinante relativo, o bien por determinados grupos sintacticos.

Existen dos variantes de las oraciones subordinadas de relativo, las cuales dependen de la
manera en que la oracion cumple su funciéon modificadora. Por un lado, esta la oracion
relativa especifica o restrictiva; y, por otro, la oracion relativa explicativa también
denominada apositiva o incidental. Las relativas especificativas son modificadores que
precisan la denotaciéon del grupo nominal del que forman parte, mientras que las
explicativas son modificadores que se agregan a modo de incisos y son menos
dependientes de su antecedente que las primeras. Por ello, se pueden omitir a menudo sin
que resulten afectadas las condiciones de verdad del resto del enunciado. La utilizacion
del modo subjuntivo en las oraciones de relativo especificativas o restrictivas esta sujeta
a la alternancia. En cambio, las oraciones explicativas o apositivas no forman parte del
grupo nominal y, por lo tanto, se construyen en indicativo, a no ser que, como explica la
RAE (2010:845), en su composicion esté presente algin elemento que actie como

inductor del subjuntivo.

A pesar de que se trata de una cuestion compleja de entender y de sistematizar, lo cierto
es que las distintas gramaticas han prestado una menor atencion a la alternancia modal en
las oraciones de relativo que la que le han dedicado al contexto de las oraciones

subordinadas sustantivas (Pérez Saldanya, 1999: 3253).

Las razones de esta relativa falta de atencion radican en una serie de factores diferentes.
Tanto en los estudios tradicionales como en los estructuralistas, puede deberse a que el
modo en las construcciones relativas no responde a reglas sintdcticas tan evidentes como

las que rigen la alternancia en el caso de las oraciones sustantivas.

De hecho, la eleccion modal en la mayoria de las oraciones sustantivas se puede delimitar
sintacticamente a partir de la relacion establecida entre el predicado rector y el argumento
regido. Mientras que, en las oraciones relativas, las relaciones son mucho mas
complicadas. Todo esto hace que Pérez Saldanya, (1999: 3255) afirme que existen tres
motivos por los que, probablemente, la distincion modal en las oraciones de relativo cause

un mayor problema al alumno:
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[...] primero, porque estas oraciones no son normalmente argumentos de
ningun predicado; segundo, porque en la mayoria de contextos sintacticos
en los que aparece el subjuntivo puede utilizarse también el indicativo;
finalmente, porque en algunos de estos contextos la alternancia modal no
introduce diferencias claras de significado ni modifica el valor de verdad
de la oracion.

La RAE (2010: 482-487), por su parte, aborda las dificultades de la seleccion modal en
el contexto de las oraciones de relativo especificativas desde una perspectiva
fundamentalmente semantica. Por ello, comienza haciendo una distincién en la manera
en que el modo verbal seleccionado por el hablante influye en la interpretacion del grupo
nominal —definido o indefinido, dependiendo del determinante que lo encabeza—
antecedente de la oracion de relativo. Asi, el uso del modo indicativo favorece la
interpretacion especifica, mientras que el modo subjuntivo indica una interpretacion
inespecifica. Como consecuencia de esa diferencia, la alternancia modal es plenamente

significativa.

De este modo, explica la RAE (2010:482), la referencia especifica de un grupo nominal
sea definido o indefinido, esta asociada con la capacidad de identificar su referente; es
decir, con el conocimiento que tiene el hablante de la persona o de las cosas designadas
por el grupo nominal antecedente (Quiero un manual que me sirve /quiero un manual que
me sirva; Veré la pelicula que estan dando ahora / Veré la pelicula que estén dando
ahora). Por otra parte, los grupos nominales que se construyen sin determinante ni
cuantificador —esto es, lo grupos nominales escuetos— se consideran inespecificos y,
por lo tanto, provocan el uso del subjuntivo en las oraciones de relativo especificativa (No

hay excusa que valga); sobre todo, cuando el grupo nominal escueto estd en singular

(RAE 2010: 483).

Por otro lado, los grupos nominales de interpretacion genérica, que denotan a un conjunto
de personas o cosas, pueden inducir al uso tanto del indicativo como con el subjuntivo en
las oraciones de relativo especificativas. Cuando se emplea el subjuntivo en la oracion de
relativo, dice la RAE (2010:483), se transmite un significado de inespecificidad en la
descripcion del grupo nominal, lo que implica que se estan describiendo propiedades o
condiciones virtuales de las personas o cosas mencionadas (7odo aquel que ha practicado

la gramatica | Todo aquel que haya practicado la gramatica).
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Por 1ltimo, los grupos nominales indefinidos también pueden tener una interpretacion
genérica. En estos casos, si el grupo nominal esta modificado por una oracion de relativo,
se espera que se use el subjuntivo (No podemos votar a un politico que no crea en el
dialogo social). Sin embargo, a veces se registra el uso del indicativo, incluso en grupos
encabezados por cualquiera, que normalmente rechaza este modo en contextos no
genéricos (Me quedé encantada, como cualquiera que va a esa ciudad | Me quedé
encantada, como cualquiera que vaya a esa ciudad). Ademds, aunque los grupos
nominales encabezados por indefinidos negativos suelen utilizar el subjuntivo, en
contextos genéricos también es posible utilizar el indicativo (Ninguna persona que ha

dejado su pais | Ninguna persona que haya dejado su pais).

2.5.1 Inductores modales en las subordinadas relativas

Aparte del significado semantico del grupo nominal antecedente, la RAE (2010:487)
intenta aclarar las condiciones en que se produce la alternancia modal en el contexto de
las oraciones de relativo de acuerdo con la existencia en la oracion principal de distintos
tipos de inductores ‘Elemento gramatical que induce o legitima la aparicion de otro’ (DLE

2023).

Asi, dice la RAE (2010:484), los contextos virtuales, prospectivos, irreales o, en general,
modales son los que provocan el uso del subjuntivo en las oraciones de relativo. Por
ejemplo, el verbo buscar induce el uso del subjuntivo en la oracion. Como podemos ver
en el ejemplo Busco un rotulador que me sirva si se cambiara buscar por tener, la oracion
seria incorrecta: *Tengo un boligrafo que me sirva. Estos mismos contextos también
propician la interpretacion inespecifica que normalmente se asocia con el uso del

subjuntivo en las oraciones de relativo.

Por otra parte, el verbo buscar pertenece a los predicados denominados intensionales, que
se caracterizan por crear los contextos llamados opacos. Los contextos opacos tienen la
capacidad de dejar en suspenso la referencia de los grupos nominales. Pertenecen al grupo
de buscar otros muchos predicados de naturaleza prospectiva, como demandar, desear,
necesitar, pedir, perseguir, preferir, pretender, proponerse, querer, requerir, solicitar;
los sustantivos y adjetivos que se relacionan morfoldgica y semanticamente con estos
verbos (necesidad, preferible...); las locuciones que expresan significados parecidos,

como en demanda de, y también la preposicion para. Estos elementos crean un contexto
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que propicia una interpretacion inespecifica del grupo nominal y, por lo tanto, inducen el

uso del subjuntivo.

El verbo depender, por su parte, es otra de las unidades que suelen inducir el uso del
subjuntivo en las subordinadas relativas cuando el grupo nominal antecedente tiene un
valor interrogativo encubierto (Todo depende del esfuerzo que hayas hecho para entender

estos contenidos).

Del mismo modo, el grupo nominal que funciona como término de la preposicion seguin
promovera la seleccion del subjuntivo si es posible inferir este valor interrogativo (La
ULPGC recibirda una subvencion segun el rendimiento que tengan sus alumnos).De
acuerdo con la RAE (2010: 485), también funcionan como inductores del subjuntivo en
las oraciones de relativo especificativas el futuro y el condicional (En el Registro le
entregaran los formularios que deba rellenar / En el Registro le entregaran los
formularios que debe rellenar). Esta posibilidad de seleccionar el subjuntivo para la
relativa la generan también ciertos verbos de significacion prospectiva asociados con la
idea de consecucion o limite, como conseguir, lograr o llegar a, entre otros (Logro
encontrar una gramadtica que le resultara util). Ademas, algunos auxiliares modales en
las perifrasis verbales, como deber, poder y tener que, también pueden inducir el uso del
subjuntivo en las oraciones de relativo (Esta alumna debe ser la que represente a nuestro

Departamento).

La negacién, los indefinidos negativos y los predicados que expresan negacion u
oposicion también pueden inducir el uso del subjuntivo en las oraciones de relativo, al
igual que ciertas preposiciones y locuciones preposicionales que transmiten estos mismos
significados (RAE 2010:485). Por ejemplo, en la oracion No conozco a nadie que hable
Jjaponés, el verbo hablar se encuentra en subjuntivo debido a la negacion implicita en el

indefinido negativo nadie.

Las expresiones comparativas, especialmente de igualdad, pueden inducir el subjuntivo
en las oraciones de relativo, como en el ejemplo Busco a alguien que sea tan trabajador
como yo. Lo mismo ocurre con los verbos parecer y semejar, que pueden inducir el
subjuntivo (Buscaba a alguien que pareciera tan desenfadado como ella). Como en otros
casos, el indicativo es posible si se quiere hacer referencia a seres particulares. Ademas,
las expresiones superlativas también pueden inducir el subjuntivo en las oraciones de

relativo, especialmente en la lengua literaria, como en el ejemplo Esta es la catedral mas
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bonita que haya visto en Europa, mientras que en la conversacion informal suele

predominar el uso del indicativo (Esta es la mejor arepa que yo he probado).

Por otra parte, dice la RAE (2010:486), en los contextos definidos el uso del subjuntivo
en las oraciones de relativo es menos comun que en los indefinidos (No encontré un/el
conjunto que me quedara bien). Sin embargo, en ciertos casos, como en las oraciones de
relativo prospectivas o genéricas, el subjuntivo puede ser més adecuado incluso con

grupos nominales definidos (Le daré todo el dinero que quiera).

Por ultimo, en ocasiones, el subjuntivo en una oracion de relativo puede ser inducido por
otro subjuntivo presente en la misma oracidon o en una oracion anterior, incluso si no hay
un inductor propio contiguo a ¢él. Esto se conoce como induccién mediata o a distancia.
Por ejemplo, en escogerdn a una persona que hable lenguas que ellos desconozcan (en
alternancia con el indicativo, que no requiere inductor), el modo de desconozcan esta

inducido por el de hable, que a su vez lo esta por el futuro escogerdn (RAE 2010:486).

Como podemos apreciar, en su Manual, la RAE explica la alternancia modal en el
contexto de las oraciones de relativo a partir de una casuistica elaborada sobre criterios
semanticos que hacen muy complicada la ensefianza de este fendmeno gramatical. Esta
es una de las razones por las que otros analisis se han desarrollado sobre el concepto
especificidad. Asi, Miyake (2008:1) afirma que la seleccion del modo en el caso de las
oraciones de relativo depende del valor especifico o inespecifico del antecedente del

sintagma nominal, o del juicio del hablante sobre la existencia del objeto.

Porque el concepto de especificidad resulta valido solo en el contexto de las oraciones de
relativo, y no se aplica en las construcciones sustantivas y adverbiales, algunos
gramaticos han adoptado la nocion de asercidn o aseveracion de Terrell y Hooper
(1974:484). Asi, explican estos autores, el indicativo es el modo de la asercion, de la
aseveracion, mientras que el modo subjuntivo implica la no asercion, la mera

presuposicion de que lo expresado por la oracion subordinada es real.

En esta linea, Pérez Saldanya (1999: 3258) y Miyake (2008: 4) sefialan que, en las
oraciones relativas, el subjuntivo es el modo no-asertivo y que, por tanto, no afirma la
existencia del referente de la oracion; por el contrario, dice estos autores, el indicativo si
afirma su existencia, con lo que le otorga un caracter asertivo al contenido. De este modo,

en un ejemplo como Quiero un coche que tenga cuatro puertas, el subjuntivo sefiala la
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inseguridad del hablante, su intencion de no aseverar la existencia de lo denotado por el
grupo nominal al que pertenece la oracion de relativo especificativa. Con el uso del
subjuntivo, el receptor deduce que lo significado por el grupo nominal es una condicion
que deben juzgar los participantes en la situaciéon comunicativa. Por tanto, para Pérez
Saldanya (1999) y Miyake (2008), el uso del subjuntivo es una posibilidad en el contexto
de las oraciones relativas, siempre y cuando el hablante juzgue solamente la veracidad

del SN, con la que no se compromete.

Resulta, en este sentido, de gran interés las conclusiones a las que llega Miyake (2008:4)
tras su analisis de las oraciones de relativo presentes en el Corpus de referencia del
espaniol actual (CREA) y a la vista de una encuesta que lleva a cabo entre hablantes
nativos de espafiol. En esta encuesta, el autor presenta a sus informantes ejemplos como

el siguiente, que fue extraido del CREA:

La policia de Arizona buscaba ayer a dos de los cinco cazarrecompensas que el
domingo {a. asaltaron / b. asaltaran} una vivienda de Phoenix.

Tres de los cinco informantes encuestados consideraron que ambos modos son aceptables
y que, aun cuando ambas alternativas expresan una accidn en el pasado, el subjuntivo
implica que el hablante no desea comprometerse y afirmar la existencia del suceso
denotado por la oracion. Este uso del subjuntivo no mantiene una conexion directa con el
concepto de especificidad, sino que mas bien indica la actitud negativa del hablante al
tiempo que enfatiza la realidad del hecho de que la policia buscaba ayer a dos de los cinco

cazarrecompensas.

En relacion con los conceptos que acabamos de explicar, Garita Herndndez (2004)
desarrolla ciertas estrategias metodologicas para la ensefianza de la oracion de relativo a
estudiantes extranjeros. La autora se centra en esta estructura oracional puesto que
constituyen un universal lingiiistico; esto es, y de acuerdo con las teorias de Chomsky
(1965), esta presente en la mente de todos los hablantes independientemente de cudl sea
su lengua materna. Asi, Garita Hernandez (2004) se fundamenta en la teoria de Pérez
Saldanya (1999) para crear una propuesta que explique la alternancia modal en este
contexto sintactico tomando como punto de partida los conceptos de aserciéon y no

asercion. Sobre la base de esta distincion, la autora (2004: 252) establece ciertos contextos
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para la alternancia modal que nos serviran a la hora de disefiar nuestras actividades

didacticas.

Garita Hernandez (2004: 252) parte de dos tipos de oraciones de relativo que responden
a la oposicion especifico vs inespecifico y considera el modo subjuntivo un elemento
modalizador, creador de contextos opacos. Asi, las oraciones de relativo inespecificas
crean contextos opacos, lo que, se relaciona con el concepto de no asercion tal y como lo
explica Pérez Saldanya (1999:3258). En palabras de Garita Hernandez (2004: 252),
existen ciertos elementos creadores de contextos opacos, no asertivos, y que, por tanto,
implican el uso del subjuntivo en la oracion de relativo. Entre estos elementos

encontramos los siguientes:

- El verbo buscar
- Los verbos modales
- Laestructura ser + atributo (ser necesario, ser posible)

- Sustantivos que expresen necesidad, probabilidad, etc.

Garita Herndndez (2004:252) indica, ademas, que esta alternancia modal se da cuando los
elementos anteriores asumen un valor dedntico de obligacidon, necesidad o permiso
(Puedes utilizar el barnio que esta/esté desocupado), un valor epistémico de probabilidad
o eventualidad (Quizds sea la pareja que vimos/viéeramos en el parque) o un valor
dindmico de capacidad (Este cuchillo puede cortar carne que es/ sea muy dura). Otro
grupo de construcciones modales que se caracterizan por su caracter dubitativo son las
oraciones interrogativas, generales o parciales (;Has visto algo en la tienda que te

gusta/guste?).

Se comportan también como creadoras de contextos opacos aquellas oraciones en futuro
que tienen un valor epistémico de probabilidad (Lo revisaré cuando pueda/*puedo) y el
condicional con un valor modal (Si pudiera me compraria un reloj que tuviera/*tiene
diamantes). Por Ultimo, la negacion y los inductores negativos forman parte del Gltimo
grupo de elementos modales, pero, a diferencia de los anteriores, no permiten la

alternancia indicativo / subjuntivo (No aporto nada que tuviera/*tenia relevancia).

Como hemos podido ver al principio de este epigrafe, la Nueva gramdtica de la lengua
espariola. Manual (2010:482-487), desde una perspectiva semantica, elabora para

explicar la alternancia modal en las oraciones relativas, una amplia casuistica muy dificil
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de asimilar Por este motivo, este apreciado Manual no es util a la hora de ensefar la
alternancia modal en una clase de ELE, ya que el alumno ain no posee todos los
conocimientos necesarios para poder identificar todos los tipos de contextos propuestos
por la normativa académica. Por ello, nuestras actividades didacticas se basaran, de un
lado, en la propuesta de Miyake (2008), quien, a su vez, parte del marco nocional
establecido por Pérez Saldanya (1999) en la Gramatica descriptiva de la lengua espariola;
y, de otro lado, en la descripcion que hace Garita Hernandez (2004) sobre el uso del

subjuntivo en los contextos opacos.

3. PROPUESTA DE ACTIVIDADES DIDACTICAS
3.1 INTRODUCCION

Las actividades didacticas que proponemos a continuacion se han elaborado a partir de
los principios tedricos y metodologicos presentados en el segundo epigrafe de este
Trabajo de Fin de Grado. Se han desarrollado, por otra parte, con la intencion de que se
conviertan en material de apoyo para quien imparta las clases de ELE y de que sean
utilizadas por alumnos angloparlantes que se encuentren en una situaciéon de inmersion
lingliistica y que se vean en la necesidad de mejorar su competencia comunicativa en

espafiol.

3.2 JUSTIFICACION

La alternancia modal en las oraciones de relativo es un aspecto fundamental de la
competencia gramatical y, por tanto, de la competencia comunicativa en espafiol. Su
enseflanza, por otra parte, requiere una atencion especial debido a su complejidad. A esto
se suma la dificultad adicional de que los alumnos angloparlantes encuentran
verdaderamente dificil comprender el uso del subjuntivo en espaiol, ya que en su idioma
nativo no se emplea la alternancia modal de manera tan frecuente y se opta por otros
recursos lingtiisticos. Dado que la alternancia modal desempefia un papel fundamental en
el intercambio de mensajes en la lengua espafola, y es constantemente utilizado en
cualquier tipo de conversacion, resulta imperativo desarrollar una serie de actividades que

permitan a los alumnos mejorar esta habilidad y alcanzar el éxito en la comunicacion.
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3.3 CARACTERISTICAS DE LOS APRENDIENTES

Segtin el Plan Curricular del Instituto Cervantes (2023), la alternancia modal en las
oraciones de relativo forma parte del curriculo del nivel B2. Por tanto, estas actividades
no suponen una primera toma de contacto con este aspecto gramatical, ya que
previamente los alumnos han estudiado en el nivel Bl las oraciones de relativo en

indicativo y sus diferentes tipos.

Como hemos visto anteriormente en el epigrafe Ensenianza del modo espanol a alumnos
cuya lengua materna es el inglés, los alumnos angloparlantes tienen ciertas dificultades
a la hora de identificar correctamente la alternancia modal en espafiol, por ello las
actividades deben estar disefiadas en funcion de estas necesidades. Nuestras actividades
estan, en consecuencia, ideadas para alumnos adultos cuya lengua materna es el inglés y
que se encuentran en un contexto de inmersion lingliistica en Espafia; es decir, necesitan

desarrollar su competencia comunicativa en espafiol por razones sociales y laborales.

3.4 METODOLOGIA

La metodologia que se ha empleado para crear estas actividades responde a los
fundamentos basicos del enfoque comunicativo y la ensefianza de la lengua basada en
tareas, que abogan por desarrollar la competencia comunicativa del estudiante en

situaciones reales de uso.

Para conseguir esto, todas las actividades didacticas que hemos creado no solo incorporan
situaciones reales de la vida cotidiana, sino que ademas persiguen que los alumnos
asimilen y pongan en practica los cuatro criterios aportados por Hymes (1972) al hablar
de competencia comunicativa. Es decir, con estas actividades lo que pretendemos es
ejercer una influencia sobre el alumno de modo que, a la hora de construir un mensaje, lo
elabore conscientemente y teniendo en cuenta si es formalmente posible, factible de
acuerdo con sus propias limitaciones, apropiado segun el contexto y ejecutable. Es decir,
pretendemos lograr que nuestros alumnos se comuniquen en espafiol como hablantes

competentes.

Asi, dentro del conjunto de actividades propuestas, se incluyen ejemplos y textos que

simulan situaciones de conversacion cotidiana. Una muestra de esto que estamos diciendo
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es el ejercicio numero 3 que consta de dos textos, cada uno de ellos representa una
situacion especifica. Uno de los textos solicita al estudiante que complete los huecos de
una conversacion que tiene lugar en una agencia de empleo. De esta manera, el estudiante
tiene la oportunidad de practicar y aplicar la alternancia modal en un contexto realista que
podria encontrarse en su vida diaria. A través de la interaccion con los textos, se busca,
por tanto, que el alumno adquiera confianza y habilidad en el manejo de esta estructura

gramatical en contextos similares a los que podria enfrentar en su dia a dia.

Por otra parte, pretendemos también con nuestras actividades que los alumnos desarrollen
su capacidad de trabajo cooperativo. Como hemos especificado en nuestro marco teorico,
los alumnos en clase negocian los significados y tiene que ser plenamente conscientes de
que el éxito o el fracaso de una tarea no depende del mérito individual, sino que esta
funciona gracias a la cooperacion entre todos. De igual forma, el profesor debera
intervenir en el aula para facilitar la comunicacion entre los participantes de la clase y la
cooperacion entre ellos, ademas de emplear distintas técnicas para que el alumno centre
su atencion en launidad o en la estructura lingiiistica que esta estudiando, lo que se conoce

como atencion a la forma.

El trabajo cooperativo se vera reflejado en nuestras actividades a través de diversas tareas,
el ejercicio nimero 10 constituye un ejemplo destacado. En este ejercicio, como se vera
mas adelante, se propone un juego de rol en el que los alumnos se agrupan por parejas y
colaboran en la creacion de un didlogo conjunto. Esta actividad no solo promueve el
aprendizaje de la alternancia modal en las oraciones de relativo, sino también el desarrollo

de habilidades de trabajo en equipo.

Mediante este juego de rol, los estudiantes tienen la oportunidad de interactuar y discutir
ideas, compartiendo conocimientos y perspectivas para la construccion conjunta del
didlogo. Se les anima a colaborar, escuchar y respetar las opiniones de sus compafieros,
fomentando asi la cooperacion y la comunicacion efectiva en un entorno de aprendizaje
interactivo. Al finalizar esta actividad, los alumnos tendran la oportunidad de presentar
su didlogo, lo que les permitird aplicar los conocimientos adquiridos y demostrar su
capacidad para trabajar en equipo. De esta manera, se fomenta el desarrollo de habilidades

lingtiisticas, sociales y de colaboracion.
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3.5 OBJETIVOS

Estas actividades didacticas pretenden fomentar dos de los objetivos generales de los
Niveles de referencia para el espafiol establecidos por el Plan Curricular del Instituto

Cervantes (2023):

1. El alumno, como agente social, ha de conocer los distintos factores que
intervienen en la alternancia modal en el contexto de las oraciones de relativo en
espaiol para ser capaz de desenvolverse en las situaciones habituales de
comunicacion que se dan en la interaccion social.

2. Elalumno, como aprendiente autonomo, ha de hacerse gradualmente responsable
de su propio proceso de aprendizaje, con autonomia suficiente para continuar
avanzando en su conocimiento del espafiol, en un proceso que pueda prolongarse

a lo largo de toda la vida.

Por otra parte, los objetivos especificos perseguidos por nuestras actividades son los

siguientes:

- Comprender la alternancia modal en el contexto de las oraciones de relativo.

- Entender la diferencia entre significado asertivo y no asertivo.

- Conocer los inductores de contextos opacos y su relacion con el uso del subjuntivo
en las oraciones de relativo.

- Evitar errores en el uso del modo en las oraciones de relativo que produzcan
ambigiiedad y malentendidos.

- Implementar la alternancia modal en las oraciones de relativo en la competencia
comunicativa oral y escrita en espafiol.

- Fomentar el trabajo cooperativo.

- Desarrollar la competencia digital de los alumnos.

Tal y como hemos explicado anteriormente, la alternancia modal en las oraciones de
relativo pertenece al nivel B2 segin el MCER (2002). Es por ello por lo que estas
actividades presentan cierto grado de dificultad, puesto que el alumno tiene el objetivo de

continuar mejorando su dominio del espafiol. Es decir, con un nivel B1 el alumno tiene
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los recursos suficientes como para completar satisfactoriamente ciertas actividades

relacionadas con el nivel B2 y el deseo de continuar aprendiendo.

En nuestras actividades podemos ver reflejados estos recursos. Por ejemplo, para poder
completar algunas tareas, los alumnos ya estardn capacitados para identificar las
oraciones de relativo especificativas o restrictivas con antecedente expreso, los

pronombres relativos y la oposicion que/quien en indicativo.

Pueden, ademas, emitir juicios de valor en relacion con los textos orales o escritos con
los que se desenvuelven utilizando un repertorio amplio pero sencillo de vocabulario y
estructuras, lo que les sera de mucha utilidad para resolver los ejercicios relacionados con
el valor asertivo y no asertivo que da a las oraciones la presencia del indicativo o del

subjuntivo.

Los alumnos son capaces también de entender textos auténticos producidos por un
hablante nativo con una pronunciacién estandar y con un ritmo de habla adecuado; por
ello tendran que escuchar una cancidon cuya letra tiene estructura que se repite

constantemente y a una velocidad proporcionada al nivel.

También tienen la competencia necesaria para completar textos que reproducen
situaciones comunicativas reales y que requieren efectuar las transacciones habituales,

por ejemplo, en la busqueda de un empleo o en el alquiler de una vivienda.

Por tltimo, nuestros alumnos ya tienen los conocimientos y las competencias necesarias
para debatir e intercambiar opiniones, puntos de vista, sentimientos y deseos en torno a
una idea. Estas competencias la pondran en juego cuando tengan que discutir, utilizando
un registro neutro y estructuras claras, con sus compafieros sobre las recomendaciones

necesarias a la hora de vivir en otro pais o sobre la organizacion de un viaje.

3.6 CONTENIDOS

Los contenidos de estas actividades se articulan en torno a los conceptos asertivo y no
asertivo desarrollados por Pérez Saldanya (1999) y Miyake (2008) y de los contextos
opacos presentados por Garita Hernandez (2004) en su propuesta para la ensefianza de la

oracidn de relativo a estudiantes extranjeros.
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De acuerdo con todo esto, los alumnos tendran que trabajar actividades que contengan

estos contenidos:

- Valor asertivo y no asertivo de las oraciones de relativo especificativas en
indicativo y en subjuntivo.
- Inductores de contextos opacos:
e El verbo buscar
e La estructura ser + atributo
e sustantivos que expresen necesidad, probabilidad, etc.,
e ¢l futuro con valor epistémico de probabilidad
e ¢l condicional con un valor modal
e lanegacion y los inductores negativos, entre otros.
- Contextos propensos a la alternancia modal:
e Elementos con un valor dedntico (de obligacion, necesidad o permiso)
e Elementos con un valor epistémico (de probabilidad o eventualidad)
e Elementos con un valor dinamico (de capacidad)

e Oraciones interrogativas

3.7 ORGANIZACION ESPACIAL Y TEMPORAL

Las actividades se llevaran a cabo en el aula, en presencia del profesor y de los alumnos.
Hemos desarrollado un conjunto de 10 actividades que se extienden a lo largo de cinco
sesiones, cada una de 45 minutos de duracion. La delimitacion temporal de las tareas
dependera de la complejidad de cada una, dado que abarcan diversos contenidos y

requieren poner en practica distintas habilidades.

Durante la primera sesion, se realizaran el ejercicio 1 y el ejercicio 2, los cuales estan
relacionados con los conceptos de oraciones especificas e inespecificas, asi como con el
valor asertivo y no asertivo. Estos ejercicios consisten en clasificar las oraciones de
acuerdo con las indicaciones dadas en cada enunciado. Ambos ejercicios tienen una
estructura sencilla y no requerirdn mas de una sesion, ya que se trata de contenido de

repaso y los alumnos ya estan familiarizados con este tipo de ejercicios.
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En la segunda sesion, se llevard a cabo la realizacion de los ejercicios 3 y 4. El primer
ejercicio requiere que los alumnos identifiquen la alternancia modal en las oraciones de
relativo, a través de la resolucion de dos textos que simulan una situacion real. En el
siguiente ejercicio, se les pedira que escuchen una cancion e identifiquen las oraciones de
relativo presentes en la letra, justificando el uso del modo verbal en cada contexto y

explicando por qué es el tinico modo posible.

En la tercera sesion, se abordaran los ejercicios 5, 6 y 7. Estas actividades se podran
completar en una Uinica sesion porque los estudiantes simplemente deberan seleccionar la
opcidn correcta de acuerdo con el enunciado que se les da. El ejercicio 7, en particular,
plantea un nivel de complejidad mas elevado, por lo que requerird mas tiempo para ser
resuelto por los alumnos. En este ejercicio, se les solicitara escribir la respuesta correcta
y, posteriormente, llevar a cabo una breve discusion relacionada con preguntas sobre el

valor asertivo y no asertivo.

En la cuarta sesion los alumnos completaran el ejercicio 8 y 9. Las actividades propuestas
requieren que el alumno sea capaz de identificar las diferencias entre las oraciones
asertivas y no asertivas. El enunciado 9 plantea un desafio mas complejo, debido a que
su proposito es que el estudiante desarrolle la capacidad de debatir con su compaiiero; en
este caso, sobre la veracidad de las oraciones presentadas en el ejercicio. Como resultado,
se espera que el tiempo empleado en completar esta actividad sea mayor, ya que el
estudiante debera reflexionar sobre su acuerdo o desacuerdo con el contenido del mensaje

para posteriormente discutirlo con su compafiero.

Durante la quinta y ultima sesion, se llevara a cabo la ejecucion del ejercicio nimero 10.
Este ejercicio adopta la forma de un juego de rol y cabe destacar que, debido al nivel de
complejidad de esta actividad, se destinara toda una sesion para su desarrollo adecuado.
Los estudiantes seran organizados en parejas y se les solicitard que generen un dialogo.
Ademas de asumir roles especificos, los alumnos deberan incluir ciertos requisitos en su
didlogo, como el uso de inductores de contextos opacos. Posteriormente, cada pareja

representara su didlogo frente a la clase.

3.8 RECURSOS Y MATERIALES

Nuestras actividades han sido realizadas en Kahoot. Esta plataforma online fomenta no

solo el trabajo auténomo, sino también el trabajo en equipo de una forma divertida, ya
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que la dinamica del juego es igual a la de un concurso. El alumno o grupo que mas

respuestas acierte sera el vencedor.

El profesor sera el encargado de iniciar el juego en la plataforma interactiva, y, mediante
un codigo QR o una secuencia de numeros, los alumnos podran acceder a las actividades.
El docente ira controlando la partida y el paso de una pregunta a otra, de modo que puede
hacer pausas para afiadir las explicaciones necesarias. Al acabar la partida, es decir,
cuando se han completado todas las preguntas, un podio premia a aquellos que han

conseguido la mayor puntuacion.

Para realizar estas actividades sera necesario que tanto el profesor como el alumno
dispongan de algun dispositivo en clase ya sea un movil, una tableta o un ordenador, asi
como de acceso a internet. Como hemos explicado, el profesor sera el unico que pueda

iniciar la partida; las preguntas y respuestas las podra ver cada alumno en su dispositivo.

La decision de utilizar una plataforma online para llevar a cabo nuestras actividades esta
respaldada por la creciente presencia de estos sistemas en el entorno educativo actual.
Reconocemos que, a medida que avanza el tiempo, el uso de plataformas online se vuelve
cada vez mas frecuente y relevante en el &mbito de la ensefianza y el aprendizaje. Ademas,

también hemos querido fomentar un aspecto clave: la competencia digital del alumno.

Tal y como indica el CVC (2023), un cometido fundamental del profesor es promover
que el alumno se sirva de las TIC para desarrollar su aprendizaje. Esto significa que el
profesor debe motivar y orientar al estudiante para que utilice de manera independiente
los recursos, herramientas y entornos digitales disponibles para su aprendizaje, teniendo
en cuenta tanto las caracteristicas individuales de los alumnos como el contexto en el que

se encuentran.

El objetivo es fomentar la autonomia del estudiante y ayudarlo a aprovechar al maximo
las oportunidades de aprendizaje que ofrece el entorno digital. El docente incorpora en su
ensefanza actividades que permiten a los estudiantes tomar conciencia de los recursos,
productos y materiales disponibles en su entorno. De este modo, fomentamos el uso
adecuado de los dispositivos moviles entre los alumnos y podemos incentivar la
curiosidad de los estudiantes para que aprendan a utilizar sus dispositivos con intenciones

didacticas.
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3.9 ACTIVIDADES
A continuacion, iremos mostrando el contenido de cada una de las tareas, asi como una
captura de pantalla del ejercicio en la plataforma. De esta manera, ofrecemos la

perspectiva del estudiante y lo que aparecera en sus pantallas.

Ejercicio 1 (Repaso)

Tiempo: 10 minutos

Clasifica las oraciones de relativo segun sean especificas o inespecificas.

Oraciones de relativo
especificas

e Laempanada que comes es mia.

e Quieren reformar la casa que esta vieja.

e No aportd ningun testimonio que tuviera.

e Me dijo que lo miraria cuando pudiera.

e Los estudiantes que durmieron poco suspendieron el examen.

e Necesito a alguien que pueda ayudarme con mi proyecto

1. Clasifica las oraciones segun la columna a la que pertenezcan.

Oraciones de relativo especificas

A Quieren reformar la casa que esta vieja

29



Actividad 2 (Repaso)

Tiempo: 10 minutos
Determina si las siguientes oraciones tienen un valor asertivo o no asertivo.

e El libro que me recomendaste es muy interesante.
e Busco a alguien que sepa tocar el piano.

e Quiero un vestido que sea elegante y comodo.

e Es posible que haya gente que no esté de acuerdo.

2. Determina si las siguientes oraciones tienen un valor asertivo o no asertivo.

El libro que me recomendaste

es muy interesante

R T S A

|

A Esta oracion tiene un valor asertivo | 4 Esta oracion no tiene un valor asertivo

Actividad 3
Tiempo: 20 minutos

Lee los textos y completa los recuadros con el modo necesario.

Texto 1

En una agencia inmobiliaria

Cliente — Busco una mansion quel (tener) cuatro habitaciones, que
no I (estar) muy lejos del hospital y que I (tener) piscina.

Empleado - Le podemos ofrecer una mansién que I (tener) ocho
habitaciones, dos bafos y jardin. En cuanto a la ubicacion que le I (ser)
mas comoda, tenemos un inmueble que | (estar) a unos diez minutos
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del hospital mas cercano. Desgraciadamente, no hemos encontrado ninguna

mansion que (incluir) piscina.

Texto 2

En una agencia de empleo

Trabajador - Vengo a buscar un trabajo quel (ser) a media jornada,
preferiblemente por la manana, que (estar) relacionado con mi area

de trabajo y que no me (obligar) a desplazarme a otra ciudad.

Secretario - Esta bien. Posiblemente, tenemos un trabajo quel (ser)

solo de manana de repartidor a domicilio.

3. Lee los textos y completa los recuadros con el modo necesario.

En una agencia inmobiliaria

Cliente ~ Busco una mansién que _(tener) cuatro habitaciones, que
no (estar) muy lejos del hospital y que | (tener) piscina.

Empleado - Le podemos ofrecer una mansion que tener) ocho habitaciones,
dos bafios y jardin. En cuanto a Ia ubicacion que le (ser) mas comoda,
tenemos un inmueble que (estar) a unos diez minutos del hospital mas
cercano. _ Desgraciadamente, no hemos encontrado  ninguna  mansion
que [ (incluir) piscina.

Ejercicio 4
Tiempo: 25 minutos
Escucha y lee la cancion ;Qué te pasa?, de Manolo Tena.

Acceso al enlace: https://www.youtube.com/watch?v=imlIphrk67cg
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Tengo una casa sin ventanas

A continuacidn, sefiala con tu companero cuales son las oraciones de relativo y justifiquen

por qué no es posible la alternancia modal en esos contextos.

4. Escucha y lee la cancion (Qué te pasa? de Manolo Tena.

X

Este video incluye contenido de SME, que lo ha bloqueado para
que no se muestre en este sitio web o aplicacion
Ver en YouTube

-~ Z
77 ot
El video no esta disponible Eee— -
\

A continuacion, comenta con tu companero cuales son las oraciones de relativo y justifiquen por qué no es posible la

alternancia modal en esos contextos. .
T = Cow wa T — r

En este caso, en el Kahoot no se puede ver el video con la letra directamente por motivos
de derechos de autor; pero los alumnos pueden pinchar el enlace e ir directamente a

YouTube, donde si lo podran ver.
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Ejercicio 5
Tiempo: 10 minutos

Observa con atencion las oraciones siguientes y elige la opcion mas adecuada.

e La editorial Gloria busca un traductor que sepa inglés, arabe y aleman.

Opcidn 1: La editorial ya conoce al traductor.
Opcidn 2: La editorial todavia no conoce a ningun traductor.

e Pablo quiere vivir en una ciudad que sea sostenible.

Opcidn 1: Pablo atn sigue buscando esa ciudad.
Opcidn 2: Pablo ya ha encontrado la ciudad que buscaba.

5. Observa con atencion las oraciones siguientes y elige la opcién mas adecuada

0

La editorial Gloria busca un traductor
que sepa inglés, drabe y aleman.

A La editorial ya conoce al traductor

Ejercicio 6
Tiempo: 10 minutos

Lee atentamente las oraciones y escoge la opcion correcta teniendo en cuenta cuando es
posible la alternancia modal y cuédndo no.
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Situacion 1
1. Puedes coger el abrigo amarillo que esté encima de la mesa del comedor.

2.Puedes coger el abrigo amarillo que esta encima de la mesa del comedor.

a. La segunda respuesta es correcta porque la oracion de relativo tiene un valor asertivo.
b. Ninguna respuesta es correcta.
c. Las dos opciones son correctas porque este contexto permite la alternancia modal.

d. La primera respuesta no es correcta porque gue no concuerda con el antecedente.

Situacion 2

1. Me encantan las caravanas. Si pudiera me compraria una que tenga una cocina

incorporada.

2. Me encantan las caravanas. Si pudiera me compraria una que tiene una cocina

incorporada.

a. Ninguna respuesta es correcta.
b. La primera respuesta es correcta porque se trata de un contexto opaco.
c. Las dos opciones son correctas porque este contexto permite la alternancia modal.

d. La segunda respuesta es correcta porque el hablante utiliza el subjuntivo.
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6. Lee atentamente las oraciones y escoge la opcion correcta

1. Me encantan las caravanas. Si pudiera me compraria una
que tenga una cocina incorporada.

2. Me encantan las caravanas. Si pudiera me compraria una
que tiene una cocina incorporada,

A Ninguna respuesta es correcta 4 La primera respuesta es correcta porque se trata de un contexto opac

—1—

- = o La segunda respuesta es correcta porque el hablante utiliza el
@ Las dos opciones son correctas porque permiten la alternancia modal g e & porqu S ume

subjuntivo

Ejercicio 7
Tiempo: 20 minutos

Lee con atencidn las oraciones siguientes. Recuerda lo que se ha explicado sobre el valor

asertivo y no asertivo.

a) Antes de comprar un coche debes asesorarte con alguien que (ser) experto
en préstamos bancarios.

b) Necesitamos un fontanero que (ofrecer) un buen trabajo y que
(ser) eficiente con sus clientes.

¢) Los estudiantes que (suspender) el examen de mafiana podran a tutoria a
las dos de la tarde.

| 1. ;Por qué hemos usado el subjuntivo en estas oraciones? |

2. (Qué diferencias encuentras entre decir quiero alquilar un apartamento que
tenga vistas al mar 'y quiero alquilar el apartamento que tiene vistas al mar?
Debatelo con tus compaieros de clase.
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7. Lee con atencion las oraciones siguientes. Recuerda lo que hemos visto del valor asertivo y no asertivo.

a) Antes de comprar un coche debes asesorarte con
alguien que (ser) experto en préstamos

bancarios.

7. Ahora responde a las siguientes preguntas

08

iEntendido!

¢Por qué hemos usado el subjuntivo en estas oraciones? ;(Qué diferencias encuentras entre decir quiero alquilar un apartamento que tenga
vistas al mary quiero alquilar el apartamento que tiene vistas al mar? Debatelo con tus compafieros de clase.

Ejercicio 8
Tiempo: 15 minutos

Indica que respuesta es la correcta en funcion de la situacion de cada oracion.

Querer + una/la + nevera + que + tener + un + cajon + que + conservar + las frutas +
mas + tiempo

Situacion 1: el hablante sefiala su intencion de no comprometerse con la existencia de
tal nevera
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1. Quiero la nevera que mas tiempo conserva la fruta en un cajon.
2. Quiero una nevera que tiene un cajon que conserve las frutas mas tiempo.
3. Quiero una nevera que tenga un cajon que conserve las frutas mas tiempo.

4. Quiero una nevera que conserve con un cajon la fruta mas tiempo.

Querer + una/la + nevera + que + tener + un + cajon + que + conservar + las frutas +
mas + tiempo

Situacion 2: el hablante sefala su intencidon de comprometerse con la existencia de tal
nevera

1. Quiero una nevera que tenga un cajon que conserve las frutas mas tiempo.
2. Quiero una nevera que tiene un cajon que conserve las verduras mas tiempo.
3. Quiero la nevera que mas tiempo conserve la fruta en un cajon.

4. Quiero la nevera que tiene un cajon que conserva las frutas mas tiempo.

8. Indica qué respuesta es correcta en funcién de la situacion de cada oracién

e

Querer + una/la + nevera + que + tener + un + cajon + que +
conservar + las frutas + mas + tiempo

Situacién 1: el hablante sefiala su intencién de no comprometerse
con la existencia de tal nevera
Oracién:

|
| Quiero una nevera que tiene un cajén que conserve las frutas mas
tiempo

|

® Quiero una nevera que conserve con un cajén la fruta mas tiempo

° Quiero una nevera que tenga un cajén que conserve las frutas mas
tiempo
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Ejercicio 9
Tiempo: 30 minutos

Observa estas oraciones sobre qué debes hacer cuando te vas a vivir a otro pais y escribe

tu opinién al respecto.

No olvides utilizar oraciones de relativo en indicativo o en subjuntivo de acuerdo con el
significado asertivo o no asertivo que quieras darles. Después, debatiremos en clase cada

una de las oraciones.

Antes de alquilar una casa debes asesorarte con alguien

que sea experto en las condiciones del contrato.

Soélo en los periddicos locales puedes encontrar una seccion

en la que se anuncien ofertas de trabajo.

Después de haber encontrado trabajo, tendras que buscar

un banco que te permita abrir una cuenta bancaria.
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9. Observa estas oraciones sobre qué debes hacer cuando te vas a vivir a otro pais y escribe tu opinion al respecto.

No olvides utilizar oraciones de relativo en indicativo y subjuntivo teniendo el cuenta el valor asertivo y no asertivo. Después,
debatiremos en clase cada una de las oraciones.

9. Observa estas recomendaciones sobre qué debes hacer cuando te vas a vivir a otro pais.

(e]:)

iEntendido!

Antes de alquilar una casa debes asesorarte con alguien
que sea experto en las condiciones del contrato.

Ejercicio 10

Tiempo: 45 minutos

En este juego de rol, tu companero y tu deben elegir una tarjeta cada uno para saber qué
personaje les corresponde representar. A continuacion, deben escribir juntos un diadlogo
segun los requisitos que tengan cada uno en su tarjeta y posteriormente representarlo en
clase. Cuidado con la alternancia modal en las oraciones de relativo; en aquellos casos en

los que es valido poner los dos modos tienen que agregarlo al didlogo.

Numero minimo de palabras 200

Trabajas en una agencia de viajes y estas especializado en viajes por el continente asiatico.

Existen varias ofertas para poder hacer una ruta gastronomica por varios paises, pero se
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recomienda al cliente que tenga un dominio minimo del inglés para poder comunicarse

con la poblacion local.

Requisitos del dialogo 1

- Debe aparecer la estructura Futuro con valor epistémico de probabilidad
- Debe aparecer la estructura ser + atributo

- Deben aparecer como minimo dos oraciones interrogativas

- Debe aparecer una estructura que tenga un valor dedntico de obligacion

Eres un cliente que acude a una agencia de viajes porque quiere realizar una ruta de
aventuras. Te haria mucha ilusion viajar por el continente africano, pero estas abierto a
otras ideas. Tienes como presupuesto cinco mil euros y un requisito indispensable es que

en los alojamientos no quieres compartir habitacion con nadie.

Requisitos del dialogo 2
- Debe aparecer el verbo buscar
- Debe aparecer la estructura Condicional con valor modal

- Debe aparecer una estructura que tenga un inductor negativo

- Debe aparecer una estructura que tenga un valor epistémico de probabilidad

10. Juego de rol

En este juego de rol, tu compaero y ti deben elegir una
tarjeta cada uno para saber qué personaje les corresponde
representar. A continuacion, deben escribir un didlogo en
conjunto segiin los requisitos que tengan cada uno en su
tarjeta y posteriormente representarlo en clase.

que agregarlo al didlogo. NGmero minimo de palabras 200

Cuidado con la alternancia modal en las oraciones de relativo; en aquellos casos en los que es valido poner los dos modos tienen
-
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10. Juego de rol

Trabajas en una agencia de viajes y estas especializado en
viajes por el continente asiatico. Existen varias ofertas para

poder hacer una ruta gastronémica por varios paises, pero
se recomienda al cliente que tenga un dominio minimo del
inglés para poder comunicarse con la poblacion local.

Requisitos didlogo 1 Deben aparecer las siguientes estructuras: -Futuro con valor epistémico de probabilidad -Ser + atributo -Dos
oraciones interrogativas -Una estructura que tenga un valor deéntico de obligacién

Cuando los alumnos finalicen el Kahoot aparecera un podio con las tres personas que

mayor puntuacion tengan en funcion de cuantas respuestas correctas han respondido.

4
A

Ejercicios sobre |a alternancia modal en las oraciones de relativo
B e h B ;/];( T

12694
13de28

El enlace para poder  jugar al Kahoot es el siguiente:

https://create.kahoot.it/details/4afadf2b-d566-4c56-a5¢0-519a250307d

3.9.1 Autoevaluacion

Para que el alumno pueda autoevaluarse hemos creado un nuevo Kahoot con cinco
preguntas acerca de los ejercicios realizados. De esta forma, los estudiantes podran
reconocer su progreso y desarrollar una actitud critica y reflexiva sobre si mismos.
Ademas, estas preguntas también le serviran al profesor para saber cual es la opinion de
los alumnos con estos ejercicios, y si, realmente cumplen su funcidén didactica o, por el

contrario, se debe de cambiar la dindmica en la que se presentan.
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Las preguntas de la autoevaluacion son las siguientes:

1. (Has entendido el contenido de las preguntas?

L] Si [J No

2. (Te han ayudado estas actividades a entender mejor como funciona la alternancia
modal en las oraciones de relativo?

] Si 1 No

3. ¢ Te ha resultado comodo hacer las actividades mediante esta plataforma digital?

L] Si L1 No

4. ;Te ha gustado trabajar con tus compaieros?

L] Si L1 No

5. (Cdémo te han parecido en general las actividades?

[] Faciles [] Dificiles

A continuacion, podran ver como les aparecen estas preguntas de autoevaluacion al

alumno:

¢Has entendido el contenido de las preguntas?

En este enlace podran acceder directamente al Kahoot sobre la autoevaluacion:

https://create.kahoot.it/my-library/kahoots/ec2aal21-7207-4893-bf59-0b2bf47f7a7d
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4. CONCLUSIONES

En este apartado se presentan las conclusiones generales y las impresiones finales

resultantes de nuestro estudio.

El enfoque comunicativo constituye el nucleo de nuestras actividades. Por ello, estas han
sido disefiadas de manera que cumplan con los criterios que este enfoque exige; es decir,
ensefar espafiol al alumno mediante tareas que promuevan la comunicacion real entre
individuos, con la elaboracion de mensajes que se adecuen a la situacion comunicativa,
que presenten estructuras factibles de acuerdo con las propias limitaciones del hablante,
etc. Sin embargo, durante la realizacion de este Trabajo, nos hemos enfrentado a una serie
de dificultades que pueden ser tanto un obstaculo como una oportunidad, en nuestro caso,
para crear actividades originales que han sido disefiadas especificamente para cumplir

con las necesidades que tienen los alumnos angloparlantes.

Como hemos podido apreciar en nuestro marco teorico, existen distintos factores que
interactuan en la actitud del alumno angloparlante cuando se refiere al uso del subjuntivo
en su lengua materna. Entre estos factores se encontraria el hecho de que el subjuntivo en
inglés es una opcidn que tiene un alcance limitado, pues se restringe a ciertos contextos
o elementos 1éxicos y, por tanto, tiene un menor uso. Por el contrario, la alternancia entre
estos dos modos constituye un recurso lingiiistico muy recurrente en espafiol. Esta
desigualdad de uso crea un desequilibrio entre estos dos idiomas ocasionando ciertas
dificultades en el proceso de ensefanza-aprendizaje. Habitualmente, se explica el
problema de la alternancia modal de acuerdo con lo expuesto por la Nueva gramdatica de
la lengua espariola. Manual (2010). No obstante, sin querer infravalorarlo, hemos
observado que la argumentacion desarrollada por el Manual puede generar méas dudas
que respuestas en los alumnos de habla inglesa, ya que emplea argumentos que abarcan
criterios de diferente naturaleza y requieren conocimientos que los alumnos para los que

hemos disefiado nuestras actividades aun no han adquirido.

A pesar de que estos obstaculos hayan dificultado la creacién de nuestras actividades,
hemos creado un conjunto de tareas didacticas especificas para las necesidades concretas
que poseen nuestros destinatarios. Para ello, nos hemos inclinado por utilizar la vision
sobre la alternancia modal en las oraciones de relativo aportadas por Pérez Saldanya

(1999), Miyake (2008) y Garita Hernandez (2006), pues, como nuestras actividades
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demuestran, sus propuestas facilitan el entendimiento de este aspecto tan intrincado de la

gramatica espafola.

Las actividades que hemos disefiado presentan, por otra parte, una notable diversidad,
pues abarcan una amplia gama de ejercicios cuya ejecucion requiere poner en juego
distintas dinamicas. Con la realizacidén de estas actividades, ademas, no solo estamos
promoviendo que los alumnos incorporen a su competencia comunicativa oral y escrita
la alternancia modal en las oraciones de relativo, sino también que desarrollen otras
habilidades, como la tolerancia y la capacidad de trabajar en equipo, y otras competencias

como la auditiva.

A proposito de esto tltimo, es importante resaltar que, a fin de que estas actividades sean
efectivas, tanto el docente como el estudiante deben tener plena conciencia de los roles
que desempenan en el aula y reconocer que el éxito en la comunicacion no es fruto de una
accion individual. Por tanto, resulta fundamental crear un entorno de aprendizaje propicio
para garantizar el 6ptimo desarrollo de estas tareas. Creemos que esto lo logramos con el
empleo de una plataforma que permite el aprendizaje de contenidos en un ambiente ludico

y de cooperacion.

En definitiva, este Trabajo de Fin de Grado logra los objetivos planteados en el primer
capitulo, puesto que comprenden una serie de actividades didacticas disefiadas no solo
para lograr que los alumnos incorporen a su competencia comunicativa un aspecto
esencial de la gramatica espafiola, sino también para ayudarles a que desarrollen
determinadas habilidades en las que se podran seguir apoyando en su camino hacia el

dominio del espafol.
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