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El mapa constituye un instrumento indispensable en el quehacer geográfico ya 

que puede ser utilizado como fundamento externo de acciones internas para activar y 

desarrollar procesos del pensamiento. Por esta razón, es importante enseñar a 

comprender el lenguaje cartográfico y a construir significados a partir del mismo, 

competencias que parecen lejos de haberse conseguido plenamente, incluso en los 

estudiantes del Grado en Geografía y Ordenación del Territorio de las universidades 

canarias de Las Palmas de Gran Canaria (ULPGC) y la Laguna (ULL), nativos digitales por 

generación. En este estudio se explora la capacidad de los estudiantes para interpretar 

 
1 Autora de correspondencia 
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mapas, con la finalidad de impulsar una comprensión y manejo correctos de la 

cartografía en el entorno geográfico y de la ordenación y planificación territorial.  

 

Palabras claves: lectura de mapas, cartografía, estudiantes universitarios de geografía; 

pensamiento geográfico, universidades públicas canarias. 

 

Introducción 

El mapa constituye un instrumento indispensable en el quehacer geográfico y se 

integra, además, en la cultura global del individuo. Los estudiantes necesitan la 

comprensión de la información presente en los mapas, por lo que es necesario 

introducirlos en su correcta utilización y hacer de la escuela un lugar de iniciación en el 

desarrollo de habilidades cartográficas (Nunda y Sánchez, 2016) 

Según Sancho (1996):  

El mapa es, por definición, un recurso que incita a la reflexión. El mapa aviva la 

inteligencia y despierta nuestra capacidad de cuestionar la realidad. En nuestro 

caso, los mapas temáticos y básicos deben convertirse en elementos dialogantes; 

de ellos sonsacamos información y en ellos desvelamos las posibles relaciones 

que se traban en el paisaje. Es así como nuestra ciencia, la geografía, puede 

avanzar con más solidez, apoyándose en un elemento de excepcional interés. (p. 

15) 

Por otra parte, Torres (2016) comenta que: 

El mapa como instrumento didáctico tiene la función principal de alfabetizar 

cartográficamente, de enseñar y aprender a leer en este lenguaje, a interpretar 

y comprender el lenguaje cartográfico y a construir significados a partir del 

mismo. El estudio del mapa no es solo una herramienta cartográfica y geográfica 

sino un lenguaje que todos los profesionales deben dominar puesto que es 

imprescindible para el ejercicio de la vida diaria, y por ese valor que sus 
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conocimientos tienen, el trabajo con el mapa y la manera de transmitir su 

lenguaje se ha convertido en una preocupación de los profesores de geografía 

de muchos países. (p.2) 

A su vez, los mapas como instrumento educativo comunican una realidad que 

permite al receptor del mensaje interpretarlo de manera crítica, con el fin de desarrollar 

sus capacidades intelectuales, cognitivas, procedimentales y actitudinales (Jerez, 2006). 

En la actualidad los mapas viven un crecimiento exponencial. Tres de cada cuatro 

usuarios de Internet se declaran asiduos en la consulta de mapas, callejeros e 

información geográfica (Crespo y Fernández, 2011). Sin embargo, la lectura de los mapas 

es deficiente en gran parte de la población y en especial en los estudiantes 

universitarios.  

A pesar de la importancia de la competencia en la lectura de mapas, se ha 

prestado actualmente mayor atención en la literatura y en la práctica docente a las 

habilidades para la generación de mapas que en su lectura, siendo muy limitada la 

investigación sobre esta competencia, lo que se relaciona con la ausencia de tareas y 

estrategias dirigidas a la lectura e interpretación de mapas en las aulas (Arthurs et al., 

2021).  

Los estudiantes universitarios del Grado en Geografía y Ordenación del 

Territorio, de las universidades públicas canarias (ULPGC y ULL) son capaces de producir 

mapas usando los SIG, pero al tratar de hacer una lectura de los mismos en profundidad 

surgen lagunas no detectadas por ellos. 

Sin embargo, es importante comentar, que estos estudiantes han cursado, al 

menos una asignatura de cartografía básica por lo tanto, todos deberían tener los 

rudimentos para la lectura de mapas topográficos. En este mismo colectivo más del 70% 

de sus integrantes han cursado materias relacionadas con la cartografía temática, la 

representación del análisis espacial y la aplicación de los Sistemas de Información 

Geográfica, asignaturas que desarrollan habilidades y competencias propias de la 

cartografía (García y García, 2003). 
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No obstante, la competencia de la lectura de mapas es imprescindible para la 

formación en diversas disciplinas, como en el caso de los geógrafos, en el que el 

territorio es un componente fundamental de su ámbito de estudio. Por ello, en el 

contexto del Proyecto de Innovación Educativa Aprender a leer los mapas para 

comprender el territorio que se está ejecutando en la ULPGC, se ha planteado la 

necesidad de conocer de un modo conciso la capacidad que los estudiantes del Grado 

en Geografía y Ordenación del Territorio de la ULPGC y de la ULL tienen para leer e 

interpretar cartografía, con la finalidad de impulsar la comprensión y manejo del 

territorio, el análisis espacial y la planificación territorial.  

Con tal fin, en el curso académico 2021-2022 se ha llevado a cabo un diagnóstico 

de la situación mediante un cuestionario realizado a los estudiantes de esta titulación 

de ambas universidades. Este trabajo tiene por objetivo exponer los principales 

resultados de este diagnóstico, lo que pretende ser un instrumento para la proposición 

de cambios didácticos que reviertan en la mejora de la capacidad lectora e interpretativa 

de mapas por parte del estudiantado universitario. 

 

1. Metodología 

El diagnóstico realizado, cuyos resultados se muestran en este trabajo, hay que 

contextualizarlos en un esquema metodológico basado en el enfoque cualitativo de la 

investigación-acción participativa que pretende favorecer el desarrollo de mejoras 

didácticas, dentro del marco de actuación de un proyecto de innovación educativa. 

Como consecuencia, este trabajo implica una investigación didáctica en ciclos. En este 

proyecto se planea ejecutar un ciclo completo de conocimiento y autoconciencia del 

problema por parte del profesorado y otro de actuación.  

El diagnóstico se sitúa en el ciclo de conocimiento, en las fases de planificación y 

acción, y se ha fundamentado en la recogida de información, a partir de la elaboración 

de un cuestionario ad hoc, para el caso de estudio que se presenta. Este cuestionario se 

aplicó a los estudiantes de 1º, 2º, y 3º del Grado en Geografía y Ordenación del Territorio 
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de la ULPGC y el 3º curso de este Grado de la ULL. Participaron en el estudio 50 

estudiantes (36 de la ULPGC y 14 de la ULL) de los cuales solo un tercio del total (34%) 

son chicas, reflejando el proceso de masculinización de la titulación de Geografía en los 

últimos años, debido en parte a la incorporación de la tecnología de la información al 

Grado (Esparcia y Sánchez, 2012; Rodríguez, 2016 y Robles, 2019). 

El cuestionario de evaluación diseñado ad hoc se compuso de 17 preguntas de 

contenido estructurado en cuatro bloques: 1) Lenguaje cartográfico. Reconocimiento de 

los elementos del mapa y de las formas de representación; 2) Lectura descriptiva del 

mapa. Se incluye la identificación de elementos representados, lectura descriptiva de 

una variable (altitud y distancia, distribuciones) y lectura a partir del mapa usando al 

menos dos variables (pendiente, cuenca visual, trazado de rutas); 3) Interpretación a 

través de la búsqueda de relaciones causales entre variables representadas en el mapa 

y 4) extrapolación de variables no representadas y esquematización. Además, se incluyó 

un bloque de 5 preguntas sobre el perfil del estudiante, por el que se podía saber el nivel 

de conocimiento territorial de la isla de La Palma que este tenía y la universidad, el grado 

y curso que está realizando. Al final del cuestionario, se incluyó una pregunta de 

evaluación sobre la dificultad del mismo. Se combinaron preguntas abiertas con otras 

cerradas, generalmente dicotómicas o multicategóricas.  

El cuestionario se desarrolló de manera presencial en el aula, aunque fue 

resuelto mediante plataforma online. Las preguntas que se plantearon estaban referidas 

a un mapa general con información turística de la isla de La Palma, contando el 

alumnado con una copia en papel del mismo en formato A3 y a color, además de la 

versión digital (Figura 1). El mapa incluye la hipsometría de la Isla, las principales 

poblaciones, la red viaria principal y la representación de servicios e información 

turística mediante símbolos y pictogramas y se acompaña de una docena de imágenes 

que ilustran lugares turísticos del territorio, entre otros aspectos. 

La Palma es una isla perteneciente al archipiélago canario, en la provincia de 

Santa Cruz de Tenerife, con una población en 2022 de 83 380 habitantes (INE, 2022) y 

extensión de 708 Km2. Recientemente (2021) tuvo una erupción volcánica que la hizo 
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muy conocida a nivel mundial, y despertó la curiosidad de muchos, entre ellos, de los 

universitarios, por lo que su elección para el diagnóstico no fue al azar.  

Figura 1 - Mapa turístico de la isla de La Palma utilizado en la encuesta (Canarias).  

Fuente: Centro de Iniciativas y Turismo TEDOTE La Palma. 

 

 

Algunas de las preguntas realizadas se debían contestar sobre el mismo mapa, 

pero la mayoría se hacía en el cuestionario online, siendo el mapa sólo una herramienta 

para la lectura y la interpretación. El análisis de la encuesta se realizó estableciendo 
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previamente unas rúbricas y confeccionando una matriz en la que se volcaron los 

resultados. Finalmente se realizó una estadística descriptiva con análisis de frecuencia y 

se elaboraron gráficos y tablas para los resultados finales. El resultado se muestra 

generalmente para todo el colectivo de universitarios encuestados ULPGC y ULL, porque 

existen diferencias entre el tamaño de la muestra entre una y otra universidad y porque 

en la muestra de la ULPGC están incluidos varios cursos, mientras que en la ULL solo el 

tercer curso. En este trabajo se presenta una síntesis de los principales resultados 

obtenidos. 

 

2. Resultados  

La encuesta está diseñada para que el estudiante se adentre en el trabajo con el 

mapa desde los procedimientos más sencillos hasta los de mayor complejidad, iniciando 

el análisis en el reconocimiento de los elementos del mapa y su modo de representación 

cartográfica, hasta la relación de variables y la búsqueda de causalidad entre ellas. 

 

2.1. Diagnóstico sobre la lectura de mapas 

El análisis de mapas tiene dos niveles bien marcados. El primero y elemental es 

el que se corresponde con la fase descriptiva en la que se sustrae la información 

necesaria; el mapa nos ofrece una primera imagen de esa realidad a conocer; se 

establecen los contactos visuales con el espacio geográfico a trabajar, se identifican las 

distribuciones, se perfilan gradaciones; se sopesa, en suma, la importancia relativa del 

dónde está localizado el fenómeno representado. De la descripción se desprende un 

primer juicio de cómo son las realidades contenidas en los símbolos del mapa.  

Centrando el análisis en la lectura del mapa, en general, los estudiantes de ambas 

universidades demostraron ser capaces de identificar los elementos y principios básicos 

de la representación cartográfica. La figura 2 expone los porcentajes de logro de los 

encuestados, siendo en ambos colectivos el título del mapa y la escala gráfica los 
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elementos reconocidos por el 100% de los estudiantes, seguido de las fotografías de 

atractivos turísticos, la leyenda, y la orientación geográfica a través de la rosa de los 

vientos, los elementos mejor identificados.  

 

Figura 2 -  Aspectos analizados en el reconocimiento de los elementos en el mapa 
(porcentaje de la muestra que los reconoce). 

Fuente: elaboración propia 

 

 

Sin embargo, solo alrededor de un tercio del alumnado identificó correctamente 

los límites territoriales presentes en el mapa y menos de 1 de cada 10 estudiantes 

plantearon la ausencia de la tabla de distancia y de mensajes educativos en el mismo. 

Por tanto, según estos resultados, la mayor parte de los estudiantes tiene, al menos, 

unos conocimientos de cartografía básica, aspecto que es un resultado esperado porque 

se trata de estudiantes que han cursado al menos esa materia durante el transcurso de 

la titulación. 

El análisis del cuestionario también incluyó una pregunta en la que los 

estudiantes tenían que localizar ocho tipos de elementos que estaban incluidos en la 

leyenda temática, otra en la que debían calcular aproximadamente la distancia entre 
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dos localizaciones geográficas y una última pregunta en la que debían enumerar 

elementos representados en el mapa que estaban incluidos en la leyenda y que se 

localizaban a una distancia máxima desde una localidad dada. Los resultados obtenidos 

muestran que: 

• El nombrar elementos del mapa representados según la leyenda (Figura 3) 

muestra diferenciación entre la proporción de estudiantes que lo hacen 

correctamente versus a los que no lo logran. Mientras que más de dos tercios de 

los encuestados nombra correctamente los elementos representados mediante la 

palabra, el color, las líneas, los puntos y/o los signos convencionales, la localización 

de elementos fuera de escala, a escala, o mediante el uso de gráficos solo fue 

respondido correctamente en la mitad de los estudiantes, aproximadamente.  

● El cálculo de distancia entre dos localidades (usando la escala gráfica del mapa), 

se demostró, según los resultados obtenidos, que es un aspecto que entraña 

dificultad para los universitarios encuestados. Solamente el 36% de los estudiantes 

calcularon la distancia correcta. 

● La utilización de la leyenda temática de un mapa y la localización de elementos 

representados en él, es un aspecto esencial en la competencia de lectura de mapa 

(en su primer nivel). En este caso, se pidió a los estudiantes que enumeraran 

atractivos turísticos localizados en un rango de distancia a partir de un punto de 

referencia. Los atractivos turísticos estaban representados a través de diferentes 

simbologías presentes en la leyenda temática. Los resultados se muestran en la 

figura 4: un cuarto de los encuestados no supo identificarlos, o lo hicieron de 

forma incorrecta, mencionando mayoritariamente aspectos generales sin 

particularizar, otro cuarto solo menciona uno, y un tercio de los alumnos menciona 

de 2 a 6 atractivos. El resto menciona más de 7, habiendo incluso algunos 

estudiantes que identificaron 10 atractivos (Figura 4).  

Por tanto, los resultados indican que la gran mayoría de los estudiantes, o bien 

realiza una lectura incompleta de la leyenda temática, o bien no sabe estimar distancias 

en un mapa.   
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Figura 3 – Proporción de estudiantes de la ULPGC y la ULL que identifican elementos 
representados en el mapa a partir de la leyenda. 

Fuente: elaboración propia. 

 

 

Por consiguiente, luego de este análisis se puede concluir que, previsiblemente 

con el uso de mapas en el Grado de Geografía y Ordenación del Territorio en ambas 

universidades, ha mejorado la capacidad de lectura de la leyenda temática, pero no 

otros aspectos descriptivos como el cálculo de distancias. 
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Figura 4 - Proporción de estudiantes de la ULPGC y ULL según el número de atractivos 
turísticos mencionados a partir de un punto dado. 

Fuente: elaboración propia. 

 

 

2.2. Interpretación del mapa: relación de variables y causalidad 

La interpretación del mapa es una competencia más compleja que conlleva, 

como anteriormente se ha comentado, obtener información derivada de la descripción 

de variables, la búsqueda de relaciones causales mediante el análisis de la distribución 

de los elementos representados en el mapa y la esquematización espacial a partir de la 

distribución de los elementos contenidos en él. 

En este caso, para comprobar el conocimiento de los estudiantes, se les pide que 

determinen la ubicación de un sitio con respecto al mar, la altitud de un lugar, valoren 

el relieve y la pendiente a partir de la representación de las curvas de nivel y la 

degradación de colores mostrados en la leyenda y comparen las pendientes que existen 

entre varios pares de localizaciones, para determinar dónde el relieve es más escarpado. 
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Los resultados obtenidos, según muestra la Figura 5, evidencian que las mejores 

respuestas pertenecen a lo relacionado con la ubicación de un lugar, donde 

aproximadamente 8 de cada 10 estudiantes contestó correctamente, seguido de la 

determinación de la pendiente entre dos puntos que fue acertada por 7 de cada 10 

encuestados. 

 

Figura 5 - Proporción de respuestas correctas en relación con la interpretación de la 
altitud, la pendiente y la ubicación de lugares 

Fuente: elaboración propia. 

 

 

En otro orden de cosas, respecto a la interpretación de relaciones entre 

distribuciones representadas, se le preguntó al estudiante que, a partir de la 

observación del mapa, se enumeraran factores que podrían condicionar el trazado de la 

red de carreteras en la Isla, propiciando la búsqueda de relaciones espaciales entre 

variables cartografiadas. Además, se les pidió que identificaran donde se concentraba la 

mayor parte de la población de La Palma, y por qué, lo que en la práctica suponía que 

crearan un esquema mental de lo representado. 
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El 59,2% del total de los estudiantes que contestaron a la encuesta fueron 

capaces de argumentar de modo correcto, los factores que explicaban el trazado de la 

red de carreteras, haciendo mención a factores como la altitud, o lo abrupto del relieve 

en algunos lugares, aunque la expectativa era muy superior a los resultados obtenidos. 

Asimismo, la modelización de la distribución de la población también ofreció resultados 

preocupantes. En este caso, al igual que en el anterior, poco más de la mitad de los 

estudiantes participantes (56,6%) fueron capaces de explicar un modelo correcto, o al 

menos parcialmente correcto, y las causas de esta distribución.  

Los resultados poco exitosos de los estudiantes encuestados en algunas 

preguntas como la de la relación entre variables y la causalidad, tienen una 

correspondencia con la percepción que ellos mismos tienen sobre la complejidad del 

cuestionario. Al preguntárseles qué les ha parecido el cuestionario, 7 de cada 10 

alumnos respondió que era difícil o tenía algo de dificultad, demostrando que el trabajo 

con mapas de manera no automatizada complejiza el análisis que los universitarios 

hacen de él. 

 

Conclusión 

Este diagnóstico constituye una base sólida para el avance del aprendizaje y el 

desarrollo de competencias cartográficas en el Grado de Geografía y Ordenación del 

Territorio en las universidades públicas canarias. Al identificar los hitos y las cuestiones 

concretas sobre lo que insistir en el marco del grado, posibilita la presentación de 

cambios didácticos que reviertan en la mejora de la capacidad lectora e interpretativa 

de mapas por parte del alumnado, para alcanzar las habilidades propias del geógrafo 

profesional.  

Los estudiantes encuestados han cursado materias cuyo contenido, a priori, les 

permite resolver adecuadamente las preguntas formuladas. Las guías académicas 

relacionadas con la lectura y elaboración de los distintos tipos de mapas contemplan la 

explicación de contenidos sobre el tema con los elementos gráficos básicos, el marco 
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geográfico y temático: la escala, la distancia, la leyenda. Por tanto, la discrepancia entre 

esta documentación y las respuestas obtenidas puede estar vinculadas, entre otros 

aspectos, con el aprendizaje temprano de herramientas de análisis y de geoproceso, 

antes de que exista un afianzamiento de los rudimentos básicos de la cartografía por 

parte del alumnado (edad de los estudiantes, curso, número de años de estudios…). 

El principal objetivo de los mapas es la representación más exacta de la ubicación 

de los objetos de acuerdo con la escala, por lo tanto, su función es la de mostrar 

sintéticamente y de manera generalizada el territorio y los elementos que contiene. Por 

ello, se ha implementado en las aulas universitarias de los geógrafos la automatización 

y la rapidez en la producción cartográfica, pero no con la misma sistematicidad la 

comprensión del modelo territorial que refleja un mapa. La tecnología de la información 

geográfica ha cabalgado por encima de los conocimientos cartográficos y la competencia 

de la lectura de mapas, proceso que se observa en otros ámbitos, en donde la 

introducción de la tecnología merma indirectamente la consolidación de los 

conocimientos básicos. 

Extender este diagnóstico a otras universidades españolas permitiría obtener 

una visión más amplia de las competencias del estudiantado de geografía en el país. 
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