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Resumen:

En este Trabajo de Fin de Master nos proponemos estudiar la alternancia singular/plural
de haber impersonal cuando va acompanado por un argumento plural, en aprendices de
espafol como lengua extranjera (ELE). Habitualmente los estudios sobre la adquisicion
del espanol como segunda lengua se han centrado en otros aspectos, como en el analisis
de errores en los tiempos del pasado; por tanto, hallamos muy pocos estudios sobre este
fendmeno lingiiistico en estudiantes de ELE. Por ello, nuestro objetivo es analizar la
concordancia de haber impersonal en estos aprendices y determinar si la lengua materna
de los informantes propicia la concordancia; o si también la pluralizacion se ve favorecida
por otros factores como la segunda lengua extranjera o por diversos factores lingiiisticos.
Para ello, se le entregard a un grupo de alumnos, con un nivel B2 de espanol, un test de
completacion, en el que, entre otras cuestiones, tendran que elegir entre la forma singular
o plural del verbo haber. El estudio se realizara en la Escuela de Idiomas de Maspalomas,
a un grupo de estudiantes plurilinglies y pluriculturales. Luego, elaboraremos una
propuesta didactica especifica para que los aprendices adquieran el uso normativo de

haber impersonal.

Palabras clave: verbo haber, pluralizacion, lengua materna, factores lingliisticos,

estudiantes de espanol como lengua extranjera

Abstract:

In this Master's Thesis we propose to study the singular/plural alternation of the verb
Haber, in its impersonal form, when accompanied by a direct complement in the plural
form, in learners of Spanish as a foreign language. Usually, studies on the acquisition of
Spanish as a second language have focused on other aspects, such as the analysis of errors
in past tenses; therefore, we found very few studies on this linguistic phenomenon in
learners of Spanish as a foreign language. Therefore, our aim is to analyse the
concordance of the verb haber in this form in these learners and to determine whether the
language of the informants favours concordance; or whether the pluralisation of the verb
haber in the form haber is also favoured by other factors such as the second foreign
language or by various linguistic factors. To this end, a group of students with a B2 level
of Spanish will be given a completion test in which, among other questions, they will

have to choose between the singular or plural form of the verb haber. The study will be



carried out at the Language School of Maspalomas, with a group of multilingual and
multicultural students. Afterwards, we will elaborate a specific didactic proposal for the

learners to acquire the normative use of the verb haber in its impersonal form.

Keywords: verb haber, pluralisation, mother tongue, linguistic factors, learnes of

Spanish as a foreign language



Indice

1. INTRODUCCION .....oovomitiiniineiseise sttt 1
1.1, Justificacion del trabajo .........ccceeeciieiiiiiieiie ettt 1
1.2. HipOtesiS ¥ ODJEtIVOS PIEVISLOS ..ccuvierviieiieriieeiieniieeieeeteesteeeneeseaeeseessnessseessseenseesnsens 1
8 LY (5 706 [0 (o o £ PSSR 2
L4, ESEIUCTULA ....eeeiiee ettt et ettt et e et e st eseabeeesabeesnneas 2
2. MARCO TEORICO .....ervoumriimriineeisesiieseeesessesesse st ssssssssses st ssses oo 3
2.1. Normativa del VErbO Aaber ............cccooveviiiiiiiiiiiiieeeeeee s 3
2.2. La Linglistica CONLIASTIVA......ccveeeierieeiieeeiiieeeiteeeiteeeiteeseeeeeaeeesnseeessaeesseeesnseeennnes 7
3. ESTADO DE LA CUESTION .......ooviiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeees e 16
3.1. Haber en Espana. EStudios Previos. ........cccereereriiniiniieiienieneeieetesieeie st 17
3.2. Haber en aprendices de espafiol como lengua extranjera. Estudios previos. .......... 19
4. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION .......cocoiviiieereeeeeeeeeeeeeseeees e 22
5. RESULTADOS Y ANALISIS ......ooiviviieeeeeeeeeeeeeee e 23
5.1. Segunda [engua EXtraANJETA ... ..cueeeeurieeiieeeiieeeciieeesreeesreeesreeeseaeeessreeesaeeenseeessseeenns 25
5.2, EStructura VErbal .........coiiiiiiiiiiiiiiieteiecee et e e 26
5.3. Rasgo semantico del SN .......ccciiiiiiiiiii e 27
5.4, Cardcter del SN ..o 28
5.5. Forma 1€xica del SN ....ooiiiiiiiiiie e 29
5.6. Posicion del SN 1eSpecto de AADEr .........cccuuveecueeeeciieeiie et e 30
5.7. Marcas de pluralidad del SN........cooiuiiiiiiiii e 31
5.8. TiempPo del VEIDO ....couiiiiiiiiieiie et 32
5.9, INtEICALACTON ...ouieieiiieiiee ettt ettt ettt e e e 33
5. 10. TIPO A€ OTACION ..ottt ettt e et e e ae e et e e saeeetaeeenaeeennaeeenseeeennes 34
5. 11, MOdalidad ...c.eeeeieiieeee e e 34
5.12. Conclusion del andlisis CUANTITALIVO ....eeeveeruiieiieiieeiie e 35

6. PRESENTACION DE LA UNIDAD DIDACTICA HABER: ;USO PERSONAL O
IMPERSONAL? ..ottt ettt 36



0. 1. DESTINALATIOS «...euteeveeeiietieie ettt ettt ettt ettt et et e st e st e e e st e beebeeeeesseenseensesneenee 36
6.2. Objetivos de la unidad didAcCtiCa.........cceeevviiieiiieeiiece e 37
6.3. Destrezas y CONLENIAOS ..oecuvvieeeiieeiiieeiiieeeiieeeiieeeite e et e e e taeeeseeeeesereeeseaeeensseeensseennns 37
6.4. Metodologia de la unidad didactiCa..........cceeviieiiiiiiiiiiicieccee e 38
0.5, DINAIMICA . ....eeitiitieieete ettt ettt b ettt et et saeesbeebe e 39
6.6. MAteriales ¥ TECUTSOS ...eovvieiieeiieriieeieeetteeieeeteesteeeseesseeeseesseeesseessseesaessseeseessseenes 39
6.7. Temporalizacion y secuenciacion de actividades ...........oecveeeviieeiieeciciieeniie e 40
0.8, PIESENTACION .....uiiuiiiiiiiiiie ettt ettt st ettt et e e e 40
0.9, ACLIVIAAALS ..ottt ettt ettt ettt e e 41
7. CONCLUSIONES ..ottt sttt sttt et 46

8. BIBLIOGRAFTA ..ot 48



1. INTRODUCCION

1.1. Justificacion del trabajo

El presente Trabajo de Fin de Master (TFM) tiene como objetivo estudiar la
pluralizaciéon de haber impersonal en aprendices de espafiol como lengua extranjera.
Como sabemos, este uso concordado esta totalmente rechazado por manuales de la Real
Academia Espafiola (RAE) y la Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola
(ASALE), como La Nueva Gramadtica de la Lengua Espaiiola (NGLE, 2009) o el
Diccionario Panhispanico de Dudas (2009). Sin embargo, a pesar de este rechazo,
podemos ver que hablantes nativos del espafiol hacen uso de la variante concordada en
contextos en los que el argumento que acompafia al verbo estd en plural. Por ello, en
estudios como el de Clara Eugenia Hernandez Cabrera (2016) sobre la pluralizacion de
haber impersonal en Las Palmas de Gran Canaria, este uso supone un 36.2%; también
podemos ver un uso de este fenomeno lingiiistico en el espanol de Valencia, pues Gomez
Molina (2013) encuentra 46.2%. Por tanto, nuestro estudio se centra en analizar si los
estudiantes de espafiol como lengua extranjera hacen un uso concordado de haber
impersonal, al igual que los propios hablantes nativos de espaiiol. Para ello, nos fijaremos
primeramente en su lengua materna. Es decir, lo que estudiaremos es si la lengua materna
de los aprendices propicia la concordancia de haber, sobre todo, aquellas lenguas en las
que este verbo es personal, tales como el inglés o el italiano; por lo que, en ese caso, estos
estudiantes, en cuya lengua materna este verbo es personal, podran realizar una

transferencia directa de su L1 y, por tanto, concordar el verbo.

1.2. Hipotesis y objetivos previstos

Tras un analisis detallado de este fenomeno lingiiistico, podemos formular nuestra
hipotesis de estudio: que el pretérito imperfecto del indicativo mostrard una mayor
frecuencia entre estudiantes de espafiol como lengua extranjera; y que, los alumnos, en
cuya lengua materna el verbo haber es personal, presentaran un mayor uso de la forma
concordada. Ademads, los objetivos que llevaremos a cabo en nuestro trabajo son los

siguientes:



1. Sefalar qué factores lingiiisticos favorecen la concordancia entre los aprendices
de ELE.

2. Determinar el grado de aceptabilidad de pluralizacion entre los informantes (antes
y después de la realizacion de la propuesta didactica).

3. Elaborar una propuesta didactica especifica para que adquieran el uso normativo.

1.3. Metodologia

Para poder lograr los objetivos anteriormente mencionados, la metodologia que
llevaremos a cabo en este TFM sera la Investigacion-accion. Se trata de un pequefio
estudio realizado en aulas, con el fin de que nos ayude a determinar los materiales,
actividades o técnicas que sean efectivos para el aprendizaje de los estudiantes y cémo
podemos mejorar nuestra practica docente. Asimismo, realizaremos una investigacion
cuantitativa, a partir de un test de completacion, en la que haremos un analisis descriptivo
a través de una descripcion numérica de los datos obtenidos usando una comparacion de
porcentajes. Una vez recogidos los resultados, realizaremos una unidad didéctica
especifica con el objetivo de que estos estudiantes adquieran el uso normativo de haber

(Gonzalez-Lloret, 2012: s.p.).

1.4. Estructura

En cuanto a la organizacion de este trabajo, hemos empezado con la justificacion
de nuestro andlisis (§1.1), en la cual hemos mostrado nuestro objeto de estudio. En el
siguiente apartado (§1.2), hemos formulado nuestra hipotesis y objetivos previstos que
nos proponemos llevar a cabo durante nuestro trabajo. Después, en el epigrafe §1.3,

hemos senalado la metodologia que utilizaremos en nuestro TFM.

Seguidamente, elaboraremos un marco teorico en el que, en el apartado §2.1,
haremos un breve repaso sobre la normativa del verbo haber en distintos manuales de la
Real Academia Espafiola (RAE) y la Asociacion de Academias de la Lengua Espaiola

(ASALE). A continuaciéon (§2.2), desarrollaremos otro apartado tedrico sobre la



Lingtiistica Contrastiva como subdisciplina de la Lingiiistica Aplicada y sus tres modelos

de investigacion.

Luego, haremos un estado de la cuestion en el tercer apartado, en el que
revisaremos trabajos previos que han estudiado la forma concordada de haber impersonal
tanto en hablantes nativos del espafiol como en estudiantes de espafiol como lengua
extranjera, para observar el porcentaje de pluralizacion en cada estudio, qué metodologia
han utilizado y qué factores lingiiisticos son mas influyentes en la personalizacion del

presente objeto de estudio.

A continuacion, en el apartado cuarto explicaremos la metodologia que hemos
empleado para nuestro estudio, en el que explicaremos como hemos llevado a cabo la

investigacion.

El quinto apartado lo dedicaremos para desarrollar los resultados que hemos
obtenido tras el analisis cuantitativo de los datos y determinar qué factores han favorecido

mas en la concordancia.

Tras observar un porcentaje alto de pluralizacion, elaboraremos en el apartado
sexto una pequefia unidad didéctica especifica, para que los alumnos adquieran el uso

normativo de este verbo.

La conclusion que desarrollamos a partir del estudio realizado se muestra en el

apartado séptimo.

Finalmente, expondremos las referencias bibliograficas y los anexos, en los que
se presentan los indices de las tablas y de las graficas, las imagenes que hemos utilizado
para las actividades de la unidad didéctica, el cuestionario realizado para la investigacion

y las tarjetas que utilizamos para la tarea final.

2. MARCO TEORICO

2.1. Normativa del verbo haber

Segin Luque Moreno (1978: 145), haber es heredero de la construccion latina
habére (3* persona, singular) + complemento directo. En la Nueva Gramadatica de la

lengua espainiola (NGLE) de la Real Academia Espafiola (RAE), se define haber como un
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verbo impersonal, tanto si alude a los fendmenos naturales (hay truenos, hay relampagos)
como a cualquier otra realidad (habia poco tiempo, sigue habiendo problemas)
(RAE/ASALE 2009: 3063). Un verbo impersonal es aquel que carece de sujeto y, por
tanto, se construye en tercera persona del singular; por lo que se clasificaria dentro de los
llamados verbos terciopersonales (RAE/ASALE 2009: 46). Asi, afirma el Diccionario
panhispdanico de dudas (2005):

Puesto que el sustantivo que aparece en estas construcciones es el complemento directo, el hecho
de que dicho sustantivo sea plural no supone que el verbo haya de ir también en plural, ya que
la concordancia con el verbo la determina el sujeto, no el complemento directo. [...] La misma
inmovilidad en singular del verbo conjugado debe producirse en el caso de que haber forme
parte de una perifrasis con poder, soler, deber, ir a, etc.: «En torno de una estrella como el Sol
puede haber varios planetasy.

La Gramatica descriptiva de la lengua espariola (RAE 1999: 1754) sefiala que el

sintagma nominal® que acompafia a haber “toma las formas de acusativo lo/la/los/las:

a. Hay {pan/helado/tarta/frutas}.

b. {Lo/Los/La/Las} hay”.

Ademas, el SN que sigue a haber contiene unas caracteristicas que lo diferencian
de los complementos directos de los verbos transitivos regulares. El mas sefialado es que
estas estructuras no pasivizan; por lo que, en el espafiol actual, oraciones como */os libros
son habidos son imposibles. Ademads, el argumento es indefinido y de interpretacion
partitiva. Por lo tanto, permite solamente SSNN con articulo indeterminado (hay un
libro), precedidos de numerales y cuantificadores del tipo de alguno (hay tres/muchos
libros), plurales sin determinante (hay coches), cuantificadores negativos (no hay
nada/nadie), nombres de materia en singular y sin determinante (hay pan/leche),
sintagmas con de de interpretacion partitiva (hay de esos/de todo) y proposiciones
relativas sin antecedente (no hay quien pueda con eso). También es comun que el
argumento de haber sea un SN cuantificado, en el que se indique distancia (de Madrid a
Barcelona hay seiscientos kilometros). En cuanto al caracter indefinido del SN, tiene la
particularidad de que no va seguido de la preposicion a cuando alude a personas, como
sucede con los complementos directos de los verbos transitivos (en este bar hay (*a)

algunos profesores). A su vez, cuando el verbo no estd acompanado por un SN, aparecen

! Consultado en linea. Las consultas a las paginas web citadas en este trabajo de fin de master se realizaron
en marzo de 2021.
2 En adelante utilizaremos la forma SN para referirnos al sintagma nominal.
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construcciones adverbiales, como bastante o suficiente y un sintagma preposicional (hay

bastante con eso, con tres mas ya habra suficiente) (RAE 1999: 1755).

En la Nueva Gramatica de la lengua espariola, vemos algunas excepciones en las
que el SN si admite un argumento definido. Como sabemos, no podemos poner un articulo
definido en los nombres comunes y propios, es decir, oraciones como *Hay Eva y Javier
son imposibles; pero si se aceptan cuando se incluyen en el interior de un grupo nominal
indeterminado como, por ejemplo, En la lista hay un tal Luis Peérez. A su vez, también se
permiten cuando el SN tiene valor cuantitativo (Habia la mitad); cuando la secuencia es
un superlativo cuantificativo, es decir, aquellos que equivalen a ninguno (No habia el mas
minimo margen); en contextos cuantificativos que cualifican una cantidad (En ese
cuaderno hay la informacion suficiente para prever los golpes que se estan preparando),
o cuando el argumento es de caricter cualitativo (En la literatura hay toda clase de

opiniones).

Ademas, cuando haber aparece en construcciones impersonales, se agrupa dentro
de los denominados predicados presentativos o existenciales, ya que “aportan nuevos
referentes al discurso”. Estos son verbos que tienen un significado de existencia junto con
el de localizacién, y el SN que los acompafia es normalmente grupo nominal
indeterminado (hubo un apagon en el pueblo) (RAE/ASALE 2009: 1117-1119). Asi
Susana Téboas Baylin y Olga Fernandez Soriano, en la Gramadtica descriptiva de la
lengua espariola (1999: 1756) coordinada por Ignacio Bosque y Violeta Demonte,
afirman que “por lo que se refiere a la significacion de haber, la de existencia esta ligada
generalmente a una localizacion”. Con lo cual, este verbo tiene un significado locativo,

en el que le acompaiia el copulativo estar:

a. ¢Cuantas personas habia en la reunion?

b. Solo estaban Juan, Pedro y Maria.

Esto es porque, en la oracion, el locativo funciona como un sujeto légico, es decir,
“de ¢l se predica la existencia de algo. El lugar funciona como una expresion referencial

de la que se predica la propiedad de poseer o contener al objeto directo”.

En Las 500 dudas mas frecuentes del espariol (2013: 341-342) del Instituto
Cervantes, se responde a la cuestion sobre la pluralizacion del verbo haber impersonal
(duda 383) de la siguiente manera: “se oyen a menudo frases como Habian muchas

personas, Hubieron fiestas. {Son correctas?”. Como se sefiala, la norma culta no las



considera validas ya que, ademas de ser el verbo auxiliar en los tiempos compuestos, es
un verbo impersonal que sefiala la existencia de algo. Por tanto, las formas correctas son
Habia muchas personas, Hubo fiestas. Ademas, afiade que el SN que acompana a haber
no es el sujeto, dado que es un verbo impersonal, sino que es su complemento directo.
Por ello, no debe concordarse con su argumento, como podemos ver en los siguientes
ejemplos: Hay un camino para llegar a la cima, Hay varios caminos para llegar a la
cima. Asimismo, la pluralizacidn se esta propagando en la zona oriental de Espafia y en
muchos paises de América. Asi, se afirma que esta concordancia se debe a que es un
verbo impersonal transitivo que no admite voz pasiva, y comparte el significado de
existencia o presencia con verbos como existir, ocurrir, tener lugar, etc., “‘en los que el
acaecido constituye el sujeto de la oracion (Existio una especie de cocodrilo gigante —

Existieron varias especies de cocodrilo gigante)”.

En distintas areas lingiiisticas, este uso de la concordancia entre haber y su

argumento estd muy extendido. Como ya apunta la Nueva gramdtica de la lengua

espariola (NGLE: §41.6b):

Al ser haber un verbo impersonal transitivo, se espera que no concuerde con su argumento, ya
que este desempefia la funcion de complemento directo. Aun asi, se atestiguan numerosos casos
de concordancia tanto en el espafiol europeo (especialmente en el hablado del este y el sureste
de Espafia) como en el americano. Se observa que el fendmeno estd hoy en expansion, con
intensidad algo mayor en América que en Espana. [...] Se recomienda en todos los casos el uso
no concordado de haber. (RAE 2009: 3063).

También el Diccionario panhispanico de dudas (2005) observa un incremento de
la forma pluralizada en el habla informal en Espafia, sobre todo, entre hablantes catalanes,
y en muchos paises de América. Afirma que este fenomeno se debe a que haber comparte
su significado existencial con verbos personales con sujeto como estar, existir, ocurrir;
por lo que explicaria que muchos hablantes confundan el SN como el sujeto y, con ello,
concuerden el verbo en tercera persona del plural como, por ejemplo, * hubieron muchos
factores que se opusieron a la realizacion del proyecto. A su vez, se ha detectado el uso
de pluralizar el presente del indicativo hayn en el habla de México (*en el centro también
hayn cafés); e incluso, se ha hallado la forma plural de habemos (*en México tenemos
escasez de lideres naturales. Los pocos que habemos somos combatidos por multiples

intereses).

En El buen uso del espariol (RAE/ASALE 2013: 438) se afirma también que, al

ser un verbo impersonal, debe usarse en tercera persona del singular, tanto si alude a los
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fenémenos naturales como si no (habia niebla; sigue habiendo problemas; si hubiera la
menor posibilidad de poner fin al conflicto). A su vez, forma oraciones transitivas sin
sujeto, con lo que no debe concordarse con su SN, ya que es su complemento directo (no
hay posibilidades > no las hay). Asi apunta que “el verbo haber permanece, por tanto,
inamovible en tercera persona del singular”. También sefala el uso extinguido de este

fendmeno:

Son muchos los hablantes, sobre todo en determinadas areas, que establecen concordancia de
numero, como en Habian suficientes pruebas o Hubieron dificultades. Aunque en algunos
paises se percibe un progresivo incremento de esta construccion en los registros formales, se
recomienda evitarla y sustituirla por las variantes en singular: Habia suficientes pruebas; Hubo
dificultades.

La concordancia de persona (Habemos algunos que no queremos; Todavia habéis poco) es
fuertemente rechazada en el espafiol europeo y en el de muchos paises americanos, pero resulta
habitual en la lengua conversacional de ciertas areas, como la centroamericana y la andina.
(RAE/ASALE 2013: 439).

Finalmente, en el Plan Curricular del Instituto Cervantes podemos observar que,
en el apartado dedicado al verbo, el uso de este verbo aparece en un nivel Al. Ademas,
sefalan que en Hispanoamérica hay una tendencia a pluralizar el verbo haber, ya que “se

interpreta como sujeto un complemento”.

2.2. La Lingiiistica Contrastiva

Se ha demostrado que la Lingiistica Contrastiva promueve el proceso de
ensenanza/aprendizaje de lenguas extranjeras, ya que se centra en aquellas zonas de
diferencia entre dos o mas lenguas que pueden ser motivo de error en los alumnos. La
lingiiistica contrastiva nos permite adecuar los curriculos de ensefianza de idiomas a un
publico concreto. Asimismo, los estudios contrastivos nos posibilitan entender mejor
como dirigir el proceso de ensefanza, ademas de ayudarnos a crear materiales didacticos
que se adapten a las necesidades del alumno, y de crear una metodologia de ensefianza

que mas se ajuste a las dificultades del estudiante.

La Lingiiistica Contrastiva es una de las subdisciplinas de la Lingiiistica Aplicada,
y fue creada en 1949 por Trager. La Lingiiistica Contrastiva estudia los rasgos
conflictivos de la lengua y su finalidad es una gramatica contrastiva que agrupe en un

mismo documento las gramadticas descriptivas. Con ello, nos permite suponer las



dificultades que presentaran los estudiantes y su naturaleza durante el proceso de

aprendizaje (Ferreira, 2005: 159).

Segun Santos Gargallo (1993: 27), la Lingiiistica Contrastiva es una “disciplina
de la lingiiistica relacionada con la descripcion de dos o mas lenguas o sistemas de lenguas
para determinar tanto diferencias como similitudes”. Asimismo, apunta que “se refiere al
tipo de investigacion basada en la comparacion de dos o mas lenguas, generalmente la

lengua nativa del estudiante y una lengua extranjera” (Santos Gargallo, 1993: 27).

Asimismo, Ferreira (2005) afirma que la Lingiiistica Contrastiva se divide en dos
tipos: la Lingiiistica Contrastiva tedrica y la Lingliistica Contrastiva practica. La primera
estudia diferencias y similitudes entre dos o més lenguas y presenta un modelo adecuado
para la comparacion. Sin embargo, la Lingiiistica Contrastiva practica “estudia como una
categoria universal X se realiza en la lengua A como Y y en la lengua B como algo
diferente” (Ferreira, 2005: 160). A su vez, se subdivide en tres modelos tedricos: el
modelo de andlisis contrastivo, el modelo de analisis de errores y el modelo de la

interlengua.

Segun Palacios Martinez et alii (2019), el Analisis Contrastivo es una corriente
que se desarrolla durante los afios 50 y 60 del siglo XX, y se basa en la comparacion de
dos sistemas lingiiisticos. Segun esta teoria, los errores cometidos por los estudiantes se
pueden presentir analizando las diferencias entre su lengua materna y la lengua que estan
aprendiendo. De este modo, los fallos que estos alumnos comenten se observan como el
producto de la interferencia que se obtiene cuando el discente traspasa habitos lingiiisticos
propios de su lengua materna a la segunda lengua, en estructuras en las que las dos lenguas
se diferencian. Por ello, cuanta mas diferencia haya entre ambas lenguas, mas
probabilidad habra de cometer una interferencia. Esta teoria esta enlazada con la nocidon
de estimulo-respuesta del conductismo, una teoria que establece la base psicoldgica del
analisis contrastivo y del método audiolingiie. Segiin Ménika Ciesielkiewciz (2009), la
teoria conductista afirma que el aprendizaje de una lengua extranjera se realiza del mismo

modo que en la lengua materna.

La nocion estimulo, respuesta y refuerzo es imprescindible para crear nuevos
habitos y producir adecuadamente los enunciados. La repeticion asegura la mecanizacion
de las formas correctas y un aprendizaje sin errores. Asimismo, R. Lado crea el término

hipotesis del analisis contrastivo, en el que afirma que el aprendizaje de una segunda



lengua se realiza a base de un habito antiguo, esta es, la lengua materna. Esta idea nace
de una teoria denominada behaviorismo psicologico, “que explica la adquisicion de las
habilidades lingiiisticas mediante los estimulos y respuestas” (Ciesielkiewciz, 2009: 37).
A su vez, el término distancia interlingiiistica es otro concepto de la hipotesis del andlisis
contrastivo, cuya esencia se encuentra en el hecho de que cuanta mas distancia haya entre

la lengua materna y la lengua meta, el aprendizaje sera mas complicado.

Como sabemos, aprender una lengua extranjera es muy distinto a aprender una
lengua materna. Por ello, comparar la lengua nativa y la extranjera es un punto importante
para facilitar o dificultar el aprendizaje de la lengua meta. Esta comparacion permite al
alumno detectar diferencias y similitudes entre su lengua materna y la lengua meta, asi
como las dificultades que encontrara en el proceso de aprendizaje. Ademas, como afirma
Ciesielkiewciz (2009), segun C. Fries y R. Lado, los estudiantes suelen trasladar también
las estructuras y el vocabulario propio de la lengua meta a su lengua materna cuando estan
en el proceso de aprendizaje de la lengua extrajera. Esto sucede tanto en el periodo de
recepcion como en la produccion de la lengua que estan aprendiendo. Sin embargo, estos
lingiiistas “recomiendan que la confrontacion entre la lengua nativa y la externa
prevalezca en todo el proceso de enseianza-aprendizaje” (Ciesielkiewciz, 2009: 38). Para
poder cumplir todos estos objetivos, los lingiiistas citados anteriormente recomiendan que
la comparacion de la lengua materna con la lengua extranjera ha de estructurarse de la

siguiente manera:

- Descripcion comparativa de dos lenguas.

- Elaboracion de una lista de aspectos no equivalentes.

- Determinacién de una jerarquia de dificultad.

- Prediccién de las areas mas problematicas en el aprendizaje.

- Elaboracion de recursos didacticos (Ciesielkiewciz, 2009: 38).

Asimismo, Santos Gargallo afirma que

La meta del AC es construir una gramatica contrastiva que establezca una jerarquia de
correspondencias de los distintos niveles de una gramatica, con el fin de graduar las dificultades
en el aprendizaje y las posibilidades de interferencia (1993: 35).

Sin embargo, el andlisis contrastivo fue evolucionando gradualmente hasta dar
con el andlisis de errores. Pues el analisis contrastivo tiene una serie de errores que pueden

simplificarse en los siguientes puntos:



a. No todos los errores que se cometen en la segunda lengua se deben a la
interferencia de la lengua materna;

b. no todos los errores que predice el analisis contrastivo ocurren en la realidad
y;

c. se confunden los conceptos de diferencia y dificultad; el primero es un
concepto lingiiistico mientras que el segundo tiene un caracter psicoldgico.

(Palacios Martinez et 4lii, 2019: s.p.).

Por tanto, aunque el anélisis contrastivo no nos dard una respuesta a los fallos que
cometen y las dificultades que encuentran los alumnos de espafiol como lengua extranjera,

si podemos afirmar que

[...] ayudara a formular hipotesis sobre donde esperar transferencia y, por tanto, se podra
dedicar mayor tiempo y esfuerzo a aquellos aspectos divergentes mediante la reflexion y
comparacion de ambas lenguas como acto cognitivo y automatico (Jiménez-Fernandez y Gémez
Marzo, 2019: 9).

El Andlisis de Errores se basa en el estudio de los errores que producen los
hablantes de una segunda lengua. Naci6 en los afios 60 del siglo XX como una alternativa
al analisis contrastivo y al conductismo. Ciesielkiewciz (2009) afirma que esta teoria se
cre6 con el fin de estudiar e investigar estrategias que emplean los alumnos de manera
consciente e inconscientemente durante su aprendizaje. Por ello, se analizan producciones
reales en la lengua que estan aprendiendo sin comparar las estructuras gramaticales de la
L1 y la L2. Esta teoria defiende que no todos los fallos que cometen se deben a la
influencia de la lengua nativa, a diferencia de lo que sefalaba el andlisis contrastivo.
Durante el proceso de adquisicion, los hablantes pasan por distintas fases en los que se
puede manifestar diversos fallos que no tienen que estar ligado a la influencia de su lengua
materna. Sin embargo, Ciesielkiewciz apunta que “los estudios del anélisis de errores no
rechazan los resultados de la investigacion del analisis contrastivo, sino que se sirven de
ellos y los complementan” (2009: 50). La explicacion de los origenes de los errores
permite analizar los mecanismos o estrategias psicolingiiisticas, y entre ellas se encuentra

la interferencia lingiiistica.

Debemos tener en cuenta que una de las criticas mas fuertes que hicieron sobre el
analisis contrastivo fue el modo en el que este se trata de un sistema muy fragmentario y
que, ademas, no daba una respuesta a todos los problemas que se presentaban en materia
lingiiistica. Muchos autores afirman que ‘el analisis de errores constituye una fuente
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significativa de comprobacion de la informacion recopilada a través de un analisis
contrastivo” (Ciesielkiewciz, 2009: 50). Este ultimo modelo unicamente prevé los
errores. Por tanto, como habiamos comentado anteriormente, el analisis de errores se cred
como una respuesta a las criticas que recibia el analisis contrastivo, desarrollando un tipo

de investigacion a partir de sus descubrimientos.

Por otra parte, como hemos sefalado anteriormente, el anélisis de errores afirma
que la interferencia lingiliistica no puede evidenciar ni explicar todos los errores que
comenten los estudiantes y que hay més factores que intervienen en su produccion que
debemos tener en cuenta. El andlisis de errores tiene un caracter diagndstico; mientras
que el analisis de errores tiene un valor predictivo. Ademas, se pudo determinar, gracias
al andlisis de errores, que estos manifiestan algunas estrategias que a los alumnos les
ayudaban para solucionar algunos apuros comunicativos. Ademads, se consideraron
errores universales debido a que estos los cometian con mucha frecuencia. A su vez,
gracias a estos estudios, empezaron a percibir el error como una pieza mas del proceso
del aprendizaje. Por ello, el error forma parte del indice de las distintas etapas por las que

pasard un alumno al estudiar una nueva lengua (Ciesielkiewciz, 2009).

Esta teoria aporta una metodologia para el analisis de los errores, dado que aportan

datos sobre el proceso de adquisicion, como son:

a. informacidn sobre el aprendizaje del discente;
b. pruebas para el investigador sobre el aprendizaje de una lengua; y
c. herramientas que ayudan al estudiante a conocer las reglas de la lengua que

esta aprendiendo.

A su vez, el estudio sobre el analisis de errores suele comprender los siguientes

pasos:

recogida de datos de la lengua aprendiz;
b. identificacion de los errores;
c. descripcion de los mismos;
d. explicacion;y

e. evaluacion (Palacios Martinez et alii, 2019: s.p.).

Sin embargo, al igual el analisis contrastivo, esta corriente sufrid criticas, debido

a que solo se analizaban elementos aislados de la lengua y no estudiaban la lengua como
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un todo: a su vez, la metodologia que llevan a cabo también muestra problemas en los
distintos pasos de su sistema de analisis y no estudian el proceso de desarrollo de la lengua

del estudiante (Palacios Martinez et alii, 2019: s.p.).

Ernesto Martin Peris (2008: s.p.) define la Interlengua como ‘el sistema
lingiiistico del estudiante de una segunda lengua o lengua extranjera en cada uno de los
estadios sucesivos de adquisicion por lo que pasa en su proceso de aprendizaje”. Se
desarrolla en los anos sesenta del siglo XX como una evolucion del andlisis de errores. El
objetivo principal que persigue este modelo de investigacion se basa en estudiar el sistema
lingtiistico del estudiante tanto en su totalidad como en las distintas etapas del proceso

del aprendizaje (Ciesielkiewciz, 2009).
Las caracteristicas del sistema de la interlingua son las siguientes:

Ser un sistema individual, propio de cada aprendiente.

a
b. Mediar entre el sistema de la lengua maternay el de la lengua meta del alumno.

e

Ser autonomo, regirse de sus propias reglas.

&

Ser sistematico y, a su vez, variable; sistematico, por cuanto posee un conjunto

coherente de reglas; y variable, por cuanto esas reglas no son constantes en

algunos fendmenos.

e. Ser permeable al aducto y, por tanto, capaz de experimentar sucesivas
reestructuraciones para dar el paso al siguiente estadio.

f. Estar en constante evolucion, puesto que esta constituido por etapas sucesivas

de aproximacion a la lengua meta (Ernesto Martin Peris, 2008: s.p.).

Por ello, como afirma Ciesielkiewciz (2009), la interlengua es un sistema que se
caracteriza por tener sus propias reglas, que proceden tanto de la lengua materna como la
lengua meta del estudiante. Por tanto, es individual y autbnomo; pero este va cambiando
en las distintas etapas del aprendizaje y evoluciona hasta dominar la lengua meta.

Podemos distinguir dos tipos de interlengua:

1. Sistematica, que se produce por las distintas variables externas del contexto
lingtiistico, situacional y psicolingiiistico:
2. Libre, la cual se produce por distintas variables no sistematicas en un contexto

discursivo.
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A su vez, segun Ferreira (2005), la Interlengua tiene como objetivo justificar que
los errores que cometen no son casuales y que determinan al grupo de alumnos en
condiciones similares. Por ello, los estudios de este modelo tienen como objetivo explicar
el sistema de reglas subyacentes en el alumno en el intento de comunicarse en una lengua
(LE o L2) que no es la propia (LM o L1). Por ello, el vocablo interlengua “se refiere a
los estadios que el aprendiz atraviesa antes de llegar al resultado final” (Fernandez, 1997:

14).

Ademas, expone Ferreira (2005) que los tres modelos se complementan; por lo

tanto, uno no puede excluir al otro. Por ello afirma que

[...]cada modelo considera principios metodologicos diferentes, analiza datos diferentes, extrae
resultados diferentes y propone soluciones pedagogicas diferentes para los mismos problemas.
En términos generales, podemos decir que el modelo AC predice errores, el modelo AE cataloga
y analiza errores y el modelo IL indica, a través del tipo de error cometido por el aprendiz, en
qué nivel de aprendizaje se encuentra (Ferreira, 2005: 163).

Asi pues, nos proponemos analizar la pluralizacion de haber desde un enfoque
contrastivo, en el que estudiaremos si la concordancia o el uso normativo se debe a la
interferencia de la lengua materna de los alumnos, sobre todo, en aquellos estudiantes, en
cuya lengua, este verbo es personal. Por ejemplo, podemos intuir que los alumnos
italianos pluralicen este verbo, pues, a pesar de la cercania que hay entre el espainol y el
italiano, ya que se tratan de dos lenguas romances, podemos encontrar bastantes
diferencias, como es el caso del verbo haber. En italiano, el verbo que se utiliza para
expresar la idea de esistere (existir) y trovarsi (encontrarse) es essere (ser) (Girodano,
2015: 149). Aunque este verbo se trate también de un verbo impersonal, la diferencia la
encontramos es que, mientras en espafiol existe Uinicamente una expresion (la tercera
persona del singular), en italiano existen dos, una para indicar singularidad y otra,
pluralidad. Por tanto, el esquema equivalente a nuestro [haber + complemento], en

italiano es la forma [ci + essere]’:

a. C’eun problema da risolvere.

Hay un problema que resolver.

3 Consultado en la pagina web https://www.italianosencillo.com/verbos-
impersonales ?msclkid=c6f2cfebbcafl 1eca86b3b2b7c81e568.
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b. Ci sono molti problemi da risolvere.
Hay muchos problemas que resolver.

c. C’era un problema da risolvere.
Habia un problema que resolver.

d. C’erano molti problemi da risolvere.
Habia muchos problemas que resolver.

Por ello, esperamos que los estudiantes italianos concuerden el verbo haber, al
presenciar un complemento directo plural, pues si en su lengua materna el verbo
concuerda con el complemento, en espanol harédn una transferencia directa y, por tanto,
pluralizaran el verbo. Lo mismo podemos esperar de los estudiantes de habla inglesa.
Igualmente, en inglés, el verbo no concuerda con el complemento que estd en posicion de
sujeto, sino con el SN postverbal; y, también, se construye con el verbo to be (ser/estar),

por lo que la estructura para determinar existencia es [there + be] (Diaz, 2004: 7-8):
a. There is a man in the room.
Hay un hombre en la habitacion.
b. There are men in the room.
Hay hombres en la habitacion
c. There was a man in the room.
Habia un hombre en la habitacién
d. There were men in the room.
Habia hombres en la habitacion.

Esperamos los mismos resultados en los alumnos polacos; pues el polaco es un
idioma en el que, para expresar existencia, dependiendo de si se trata de una oracion
afirmativa o negativa, el verbo concuerda o no con su argumento. Es decir, para adquirir
el significado de haber, en las oraciones afirmativas se expresa con la tercera persona del
verbo by¢ (ser, estar). En las oraciones afirmativas, el SN que acompafia al verbo
concuerda en nimero; por lo tanto, para expresar la existencia en singular, la forma verbal

que se emplea es jest. Pero, si se trata de un SN plural, la forma verbal empleada es sq.

14



Asimismo, en ambas oraciones, el sustantivo que acompafa al verbo se expresa siempre
en caso nominativo. Pero, en las oraciones negativas, el verbo que se emplea es miec¢
(tener) y se expresa siempre en tercera persona del singular (nie ma); por tanto, en las
oraciones negativas el verbo no concuerda con su SN plural, y el sustantivo que lo

acompaia se expresa en el caso genitivo (Presa Gonzalez 2008: 372):
a. Jest uczen.
Hay un alumno.
b. Sq uczniowie.
Hay alumnos.
c. Niema ucznia
No hay ningun alumno.
d. Nie ma uczniow
No hay alumnos.

Sin embargo, no esperamos que los alumnos, en cuya lengua materna el verbo
haber se trata de un verbo impersonal, no pluralicen el verbo, ya que si también hacen
una transferencia directa de su lengua materna lo esperable es que usen la variable
singular del verbo. Por ejemplo, podemos predecir que los estudiantes francéfonos no
concuerden el verbo con el argumento plural que lo acompaiia, pues en francés, al igual
que en espanol, haber se trata de un verbo impersonal, cuya estructura verbal no
concuerda con su argumento, independientemente de si se trata de un SN posverbal
singular o plural. Para expresar existencia en francés se utiliza la particula verbal i/ y a,
en el que i/ se trata de un sujeto neutro, ya que el francés, al igual que otras lenguas,
requieren de un sujeto para que la oracion sea gramatical (Magin Perroni, 2019); luego,
le sigue el adverbio locativo y; y, la tercera persona del singular en tiempo presente del

verbo avoir (tener)*:
a. Iy aun homme dans la chambre.

Hay un hombre en la habitacion.

4 Consultado en la pagina web https://www.greelane.com/es/idiomas/franc%C3%A9s/il-y-a-
vocabulary-1371268/?msclkid=39e323f0bd6411ec8ef5e04e3bd22ca3.
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b. Iy a des hommes dans la chambre.
Hay hombres en la habitacion.

Lo mismo podemos predecir de los estudiantes germanoparlantes. Este verbo es,
también, un verbo impersonal, y la particula que emplean para expresar la personalidad
es es gibt. El aleman, al igual que el francés, necesita un sujeto neutro, a pesar de su
impersonalidad, para poder crear una oracién gramatical; por lo que, el sujeto es el

expletivo es y el verbo que emplean es geben (dar) (Magin Perroni, 20019):
a. Es gibt einen Mann im Raum.
Hay un hombre en la habitacion.
b. Es gibt Mdnner im Raum.
Hay hombres en la habitacion.

De la misma manera, podemos esperar que los estudiantes arabofonos no
concuerden haber impersonal; pues en el drabe no existe ningun verbo que indique

existencia, ya que normalmente se sobreentiende:
i a1
(Qué (hay) en la escuela?
o S Ay 3aile A paall b
En la escuela (hay) una mesa y siete sillas’.

Por ello, como no existe este tipo de verbo en arabe y, por tanto, como carece
de morfema de singular y plural, podemos intuir que estos alumnos tenderan a

escoger siempre la forma singular de haber.

3. ESTADO DE LA CUESTION

Aunque nuestro estudio se centre en alumnos de espafiol como lengua extranjera,

para la realizaciéon de nuestro trabajo, hemos tenido también como referencia otros

5 Consultado en la pagina web https://www.musulmanesandaluces.org/al-
madrasa/Gramatica%?20arabe/gramatica%?20arabe%2004.htm
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trabajos previos que se han hecho a hablantes nativos del espafiol sobre la pluralizacion
de haber impersonal. A su vez, son pocos los estudios que encontramos sobre este
fenomeno en aprendices del espaiol como lengua extranjera; por lo que nuestro trabajo

supondra una nueva aportacion.

3.1. Haber en Espaiia. Estudios previos

Uno de los trabajos mas importantes sobre este fendémeno lingiiistico es el
realizado por Gémez Molina (2013), en el que estudia la personalizacion de haber en la
zona urbana de Valencia, para sefialar qué factores lingiiisticos y extralingliisticos
favorecen la aparicion singular/plural cuando el verbo va acompanado de un SN en plural.
En su andlisis utiliz6 entrevistas semidirigidas a 72 informantes de distintos niveles
socioculturales que formaban parte del proyecto panhispanico PRESEEA® y escogidos
por un muestreo por cuotas de asignacion uniforme (sexo, edad, nivel sociocultural,
lengua habitual). Para su estudio utiliz6 dos pruebas. La primera era semejante a un test
de completacion, en el cual los hablantes completan de forma oral e inmediata un
cuestionario que contiene frases contextualizadas con las formas que utiliza diariamente.
Ademas, para no centrar la atencion en el objeto de estudio, afiadié otros fenomenos
lingiiisticos como ‘deber/deber de’ y ‘@/de + que’. En la siguiente prueba, para estudiar
el nivel de correccion, el informante realiza un test de aceptabilidad-gramaticalidad donde
valora positiva o negativamente y de forma oral las diferentes variantes a partir de diez

frases que escucha.

Para el analisis de la variable dependiente, Gomez Molina estudi6 los siguientes
factores que aparecen en la codificacion propuesta por el proyecto PRESEEA (2013:
263):

1. Factores lingiiisticos: estructura verbal, rasgo semantico del SN, caracter del SN,
forma Iéxica del SN, posicion del SN respecto de haber, marcas de pluralidad del
SN, tiempo y modo verbal, intercalacion de elementos, tipo de oracion y

modalidad.

6 Proyecto para el Estudio Sociolingiiistico del Espafiol de Espafia y América (PRESEEA).
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2. Factores estilisticos: especializaciéon (campo o tema de conversacion), tipo de
discurso y formalidad (tenor y grado de proximidad entre informante y
entrevistador).

3. Factores socioldgicos: sexo, edad, nivel sociocultural (variable postestratificada
obtenida a partir del nivel de estudios, la profesion y la residencia, y lengua

habitual (castellanohablante / bilingiie castellano-valenciano).

Su resultado fue de un 46.2%, es decir, la variante plural supone 127 de 275 casos
encontrados de este fenomeno. Entre los factores, son las variables sociologicas las que
presentan mayor significacion, ya que ni las variables lingiiisticas ni las estilisticas tienen
resultados estadisticamente significativos. Por tanto, la pluralizaciéon se ve favorecida por
los hombres de la primera y la segunda generacion y del nivel sociocultural medio y alto
y, a su vez, es un fenémeno frenado por el uso de la forma prestigiosa en las mujeres
jovenes y de nivel sociocultural alto. Por otra parte, aunque los factores lingiiisticos no
tuvieron resultados estadisticamente significativos, cabe sefialar desde el punto de vista
cuantitativo qué variables fueron relevantes en el incremento de la concordancia, como:
el pretérito imperfecto del Indicativo, en SSNN coordinados, en modalidades negativas,
en perifrasis verbales, si el SN estd implicito o elidido y si el SN forma parte de una
entidad colectiva. Por tanto, estos datos demuestran que la pluralizacion de haber en la
zona urbana de Valencia esté iniciando una fase de desarrollo en tiempo aparente, en la

que se ve favorecida por diversos grupos sociales.

A su vez, Clara Eugenia Hernandez Cabrera (2016) estudid en la ciudad de Las
Palmas de Gran Canaria el fendmeno de la variacion singular/plural de haber. En esta
ocasion, analizé a 72 informantes en tres niveles socioeducativos, quedando una muestra
de 356 ocurrencias. Para ello, tuvo en cuenta diez factores lingiiisticos, dos estilisticos y
tres sociales que aparecen en la propuesta de codificacion del proyecto PRESEEA. Tras
su analisis, concluyd que las variables estadisticamente significativas son el rasgo
semantico del SN, la edad y el nivel de estudios; y el porcentaje de personalizacion de
haber se situa en un 36.2%, por lo que refleja que este uso no esta muy extendido en Las
Palmas. Asi, son los hombres, los informantes de la tercera generacion y el nivel
sociocultural medio los que favorecen la pluralizacion. Esto indica que este fenomeno no
es prestigioso en la ciudad capitalina de Gran Canaria al no ser apoyado por el nivel

sociocultural alto, por las mujeres ni por la generacion joven y media.
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También encontramos otros estudios como el de Blas Arroyo (2016), realizado en
Castellon, donde la forma pluralizada analizada es del 52%. Del mismo modo, Pérez
Martin (2007) encuentra un 76.7% de personalizacion de haber en la isla de El Hierro.
Florentino Paredes, en cambio, en su estudio sobre este fenomeno en la ciudad capitalina

de Madrid, la forma pluralizada supone unicamente un 2.1% de pluralizacion.

3.2. Haber en aprendices de espafol como lengua extranjera. Estudios previos

Uno de los estudios que mas se centran en la personalizacion de haber impersonal
en aprendices del espafiol es el realizado por Cecilia Criado de Diego (2019) en el que, a
través de dos corpus de aprendices (el CAES’ y el CORANE?), analiza este fenomeno
lingiiistico en aprendices de ELE. El primer corpus es un conjunto de textos escritos
producidos por alumnos de espanol de nivel Al a C1, y de procedencia arabe, chino,
francés, inglés, portugués y ruso, que se encuentran estudiando en los diversos centros
del Instituto Cervantes y universidades que se hallan fuera del pais; con lo que se trata de
entornos heterosigloticos. El segundo corpus estd elaborado por alumnos de diversas
nacionalidades y lenguas maternas que estudian en la Universidad de Alcalé los cursos
que imparten sobre la lengua y cultura espafiolas para extranjeros; por tanto, el entorno

es homosiglotico.

Asimismo, el primer objetivo de Criado de Diego (2009) es estudiar los usos
personalizados y los usos impersonalizados de haber por estudiantes de espafiol L2 y si
las variables estudiadas favorecer su concordancia. Por ello los factores que analiza son
los siguientes (2019: 724-725): (1) lengua materna del estudiante, (2) grado de dominio
lingiiistico, (3) rasgo humano o no humano del sintagma argumento concordado; (4) tipo
de sintagma concordado; (5) tiempo verbal. El segundo objetivo, sin embargo, es
comparar el grado de pluralizacion del alumno con un nativo de espafiol. Con ello, apunta
Criado de Diego que:

Tratamos de contribuir a la sistematizacion del contenido sobre norma, uso y variedad geolectal

en ELE-L2, mediante una propuesta de tratamiento del fendmeno para docentes, autores de
manuales y responsables de evaluacion y certificacion lingtiistica (2019: 724).

7 Corpus de Aprendices de Espaiiol.
8 Corpus para el Andlisis de Errores de Aprendices de E/LE.
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Para poder comparar ambos resultados, Criado de Diego (2019) recoge los datos
que obtuvo en un trabajo realizado anteriormente’, en el que estudia el mismo fenémeno
lingiiistico en hablantes nativos, a partir del CORPES!?, y analiza el uso pluralizado y el

uso impersonal de haber.

Tras un andlisis detallado del fendmeno lingiiistico, Cecilia Criado de Diego
(2019) apunta las siguientes conclusiones: primeramente, la personalizacion de haber es
mayor en los textos escritos elaborados por los estudiantes de espafiol que en los
producidos por los hablantes nativos, pues los estudiantes de ELE pluralizaron un 20,1%
haber impersonal; mientras que los nativos, uUnicamente presentan un 4,1% de
pluralizacién. Por tanto, los aprendices de espaiol utilizan ambas formas de haber; sin
embargo, Criado de Diego observa finalmente que la forma mas frecuente en los dos
objetos de estudio es la forma impersonal, ya que supone entre un 80% y un 90% de
ocurrencias; y la forma pluralizada presenta unicamente entre un 5% y un 20% de las

ocurrencias.

A su vez, la lengua materna del estudiante no resulto ser una variable significativa
en la pluralizacion, ya que unicamente, de todas las L1 analizadas, el inglés presenta una
concordancia entre el verbo y su argumento; por lo que se esperaria que los estudiantes
anglofonos presentaran un porcentaje alto de pluralizacion; pero, por lo contrario,
presentan un porcentaje inferior que los rus6fonos, los lus6fonos y los francéfonos. Por
tanto, de todas las variables lingiiisticas estudiadas, solamente es significativa el tiempo
verbal, ya que la pluralizacién de haber es més frecuente en tiempos verbales como el
pretérito imperfecto del indicativo. Por ello, los estudiantes de espanol pluralizan mas

haber impersonal que los hablantes nativos de espaiiol.

Otro de los estudios que podemos encontrar sobre el andlisis de la concordancia
de haber y su argumento es el realizado por Maria Nayra Rodriguez Rodriguez y Ana
Maria Gyorfi (2018). En su estudio, se centran en analizar y profundizar las dificultades
de aprendizaje que presentan la comunidad rumana que reside en las islas Canarias. Para
ello, estudian los errores gramaticales mas comunes que presentan los estudiantes de
espafiol como lengua extranjera, como son: la concordancia entre el articulo

indeterminado e indeterminado y el sustantivo, el uso del subjuntivo en las oraciones

® Criado de Diego, C. (2017). Pluralizacion de ‘haber’ existencial en el Corpus del espafiol del siglo XXI.
CLAC, 76, 117-128.
19 Corpus del Espafiol del siglo XXI.
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subordinadas sustantiva y adjetiva o la conjugacion del verbo haber en indicativo. La
entrevista que se llevo a cabo se realizo a través de una encuesta online, mediante la
plataforma Online Encuesta, en la que se entrevistd a 58 informantes que residen en las
islas Canarias, registrados en la asociacion RUMACAN (Rumanos en Canarias) y con
una edad que comprenden entre los 18 y 60 afios. A su vez, la encuesta explicativa esta
formada por ocho preguntas, en las que cada una trata sobre un problema gramatical
distinto. Asi, en la pregunta en la que se estudia la pluralizacion de haber impersonal, a
los encuestados se les presentaba una oracion incompleta en las que tenian que escoger el
verbo entre tres opciones: habia, habian o hubieran. Los datos obtenidos demuestran que
un 73,08% de los informantes respondieron de manera erronea, pues un 67.31% de los
encuestados eligieron la forma habian y un 5.77% se corresponde a la forma hubieran;
sin embargo, la variante singular representa unicamente un 25.92%. Por tanto, en este
estudio de Rodriguez Rodriguez y Gyorfi (2018) se demuestra que los hablantes rumanos
pluralizan haber errbneamente, ya que consideran que el argumento que acompana al

verbo es su sujeto y no su complemento directo.

Del mismo modo, Susana Pastor (2001) realiza un estudio sobre la concordancia
entre la interlengua de los aprendices de espafiol como lengua extranjera, para determinar
qué errores de concordancia desaparecen y cudles siguen mientras se avanza con el
proceso de aprendizaje, desde el nivel inicial hasta el nivel superior. Para ello, Pastor
(2001) elabor6 una prueba gramatical que consta de seis ejercicios diferentes, pero que
tratan sobre la concordancia, como la concordancia entre el determinante y el sustantivo,
el sujeto y el verbo, o la concordancia entre el verbo haber impersonal y su argumento en
plural. En el ejercicio nimero cuatro, se les presenta una serie de oraciones con el verbo
en infinitivo con el objetivo de que los estudiantes lo concuerden con su sujeto. Asi, en
ese mismo ejercicio se les muestra una oracion con el verbo Aaber en infinitivo, para
determinar si los alumnos consideran el argumento que acompaia a este verbo es su sujeto
y, por tanto, si concuerdan el verbo con su complemento. Finalmente, los datos afirman
que los estudiantes de espanol como lengua extranjera con un nivel inicial pluralizan el
verbo erroneamente, ya que el porcentaje de pluralizacion es de un 75%. Por tanto, estos

alumnos también perciben el argumento como si se tratara del sujeto de la oracion.
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4. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Para el estudio de la variable dependiente, hemos hecho un andlisis en la Escuela
Oficial de Idiomas de San Bartolomé de Tirajana, en El Tablero de Maspalomas. En él,
nos hemos centrado en estudiantes de lengua extranjera que se encuentran actualmente
cursando el nivel B2 segin e/ Marco Comun Europeo de Referencias para las Lenguas
(MCER, 2002). En total, fueron 10 alumnos procedentes de cinco lenguas maternas (un
estudiante aleman, tres franceses, un polaco, cuatro italianos y un arabéfono). A su vez,
se trata de estudiantes que se encuentran entre la segunda y la tercera generacion, por lo
que las edades comprenden entre los 35 y de los 55 afios en adelante. Ademas, estos
alumnos se hallan en un contexto de inmersion lingiiistica; por lo que, al estar en contacto

con hablantes nativos, puede favorecer también el uso concordado.

A estos estudiantes se les entregd en el aula un cuestionario dividido en dos
partes. La primera consistia en un cuestionario de caracter socioldgico, en el que se les
pedia que sefalaran su lengua materna; si hablan otras lenguas extranjeras aparte del
espanol y, si fuera asi, en qué posicion se encuentra el espafiol; donde empezaron a
estudiar espafiol; y, finalmente, cuanto tiempo llevan estudiando espaiiol. En la segunda
parte del cuestionario, les presentdbamos un test de completacion, en el cual se les
mostraban 10 oraciones en las que tenian que elegir entre la forma singular o plural de
haber segun les pareciera mas correcta. En este test, aparecian, ademas, otras 20 oraciones
con otros fendmenos lingliisticos como el uso del deber/deber de + infinitivo y el queismo

y dequeismo, para no centrar la atencion en nuestro objeto de estudio.

Para el andlisis de la variable lingliistica dependiente, hemos tomado como
referencia la propuesta de codificacion del proyecto PRESEEA. Ademas, hemos anadido
otra variable que, como hemos sefialado anteriormente, podria favorecer la concordancia
de haber impersonal, esta es, la variable lengua materna. También queremos estudiar si
la L2 de los estudiantes podria influir en la pluralizacion. Las variables que hemos cogido

del proyecto PRESEEA como referencia son las siguientes:

a. Estructura verbal.
b. Rasgo semantico.

Caracter definido/indefinido del SN.

e o

Forma 1éxica del SN.
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Posicion del SN respecto de haber.
Marcas de pluralidad del SN.
Tiempo y modo del SN.

= @ oo

Intercalacion.

[

Tipo de oracion.

Modalidad.

—.

5. RESULTADOS Y ANALISIS

En el siguiente cuadro expondremos los resultados que hemos obtenidos tras el

analisis de las 100 muestras escritas (las 10 oraciones de cada uno de los 10 estudiantes):

Tabla 1. Resultados del uso de haber con un SN plural.

Singular 27 27%
Plural 73 73%
N 100 100

Estas cifras nos indican que los alumnos de espafiol como lengua extranjera
pluralizan haber un 73%, cuando va acompafiado de un SN plural. Con lo que estos datos
nos indican que los discentes perciben el argumento como el sujeto de la oracion y, por

tanto, como un verbo personal.
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Grafica 1. Uso concordado de haber segin la lengua materna de los estudiantes
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En esta grafica podemos observar que los alumnos que mas han concordado el
verbo han sido los italianos, pues representan un 36% del total de pluralizacion. Como
hemos senalado anteriormente, son datos que esperabamos ya que, en el italiano, este
verbo es personal. Con lo que los alumnos italian6fonos han hecho, en su mayoria, una
transferencia directa de su lengua materna. A estos, les siguen los estudiantes francéfonos,
ya que suponen un 20% de concordancia. Estos datos, sin embargo, no eran los esperados,
ya que, en francés, al igual que en espaiol, este verbo es impersonal. Por lo que, la
pluralizacion de los estudiantes de habla francesa se ha visto afectada posiblemente por

los factores lingiiisticos o su segunda lengua extranjera, y no por su lengua materna.

A su vez, teniendo en cuenta que el alumno polaco representa inicamente un 10%
de la muestra y que, a su vez, su uso concordado es del 7%, este discente ha hecho una
transferencia directa de su lengua materna, pues en el polaco, este fendmeno lingiiistico
es personal. Por ultimo, el estudiante germanohablante y el discente arabohablante son
los que mas han respetado el uso candnico impersonal de haber, dado que solamente
representan un 4% y 5% de personalizacion de haber. Estas ultimas cifras demuestran
que estos alumnos han hecho una transferencia de su lengua nativa, pues tanto en el
aleman como en el arabe, este verbo no concuerda con su argumento. Asimismo, el bajo
porcentaje de concordancia que presentan estos estudiantes se habria visto afectado por

la segunda lengua extranjera y por los factores lingiiisticos que veremos a continuacion.

24



5.1. Segunda lengua extranjera

Con la finalidad de estudiar si la segunda lengua extranjera de los estudiantes
podria condicionar la pluralizacién de haber, hemos recogido estos datos a través de la
encuesta sociologica. Los procesos de adquisicion o aprendizaje de segundas y terceras
lenguas comparten numerosos aspectos comunes; pero no se puede determinar de la
misma manera. “En efecto, la adquisicion de terceras lenguas ofrece una mayor
complejidad y estd condicionada no solo por la lengua materna sino también por las
lenguas extranjeras anteriormente adquiridas™ (Fessi, 2014: 35). Ademas, afirma Fessi
(2014) que los conocimientos lingiiisticos adquiridos previamente pueden influenciar en
el proceso de adquisicion o aprendizaje de otras lenguas extranjeras. A su vez, Mesaros
(2008) apunta que la cercania entre la L2 y la L3 ha resultado tener influencia en el
proceso de ensefianza de la tercera lengua, ya que los hablantes toman mas vocablos de
las lenguas que son mas cercanas a la lengua meta. Asimismo, sefiala este autor que, por
ejemplo, aquellos alumnos que aprenden inglés y hablan una lengua muy similar a esta,
suelen transferir vocablos y estructuras propias de la L2, en vez de hacerlo desde su

lengua materna.

Grafica 2. Segunda lengua extranjera de los estudiantes

Inglés Francés Espafiol
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Como puede verse en esta grafica, seis de los diez alumnos encuestados tienen
como segunda lengua el inglés. A su vez, dos de estos cinco estudiantes son franceses;

por lo que podria explicar que la transferencia la han realizado desde su L2, dado que el
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en inglés, como hemos sefialado, es una lengua que si concuerda el verbo con su
argumento. Ademas, dos de los alumnos italianos y el estudiante polaco tienen también
el inglés como L2; por lo que, aparte de su lengua materna, tienen otra lengua més que
influye en su concordancia. Por otra parte, la L2 del estudiante arabe es el francés; por lo
tanto, su bajo porcentaje de concordancia se debe a que tiene como influencia dos lenguas
en las que no se pluraliza el verbo haber. Los alumnos restantes tienen unicamente el

espanol como segunda lengua extranjera, estos son un francéfono y un italian6fono.

5.2. Estructura verbal

Estudiamos esta variable lingiiistica para comprobar si la pluralizacion de nuestro
objeto de estudio se ve afectada por una construccion perifrastica o no, ya que, como
afirma Gomez Molina (2013: 264), “considerando que en la estructura perifrastica las
marcas de persona y nimero recaen en el auxiliar y no en el propio haber, los hablantes
pueden favorecer la pluralizacion”. Asi afirma también D’Aquino (2004) que el verbo
auxiliar es el que marca la persona y niimero, por lo que los informantes podrian sentir

que la pluralidad recae sobre este verbo, lo que favoreceria la concordancia.

Tabla 2. Estructura verbal

Verbo simple 28 31.11% 62 68.8 % 90
Construccion
- 6 60% 4 40% 10
perifrastica
34 66 100

Como podemos observar en la tabla 2, es el verbo simple el que favorece mas la
pluralizacién de haber, en los estudiantes de espanol como lengua extranjera; ya que

representa un 62% de pluralizacion del total. Por tanto, nuestros datos afirman que la
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concordancia se ha visto mas favorecida en el verbo simple y no en la construccion
perifrastica como habian sefialado Gomez Molina (2013) y D’Aquino (2004), dado que,
dentro del total de las diez oraciones que encontramos en la muestra, han utilizado
mayoritariamente la variante candnica en esta variable lingiiistica, puesto que representa

el 60% del total de las construcciones perifrasticas.

5.3. Rasgo semantico del SN

Analizamos esta variable independiente ya que en el estudio de Bentivoglio y
Sedano (1989) se concluye que la forma concordada se ve favorecida por el factor
[+humano] dado que, si el SN se refiere a un ser humano, los informantes podran

interpretarlo como el sujeto de la oracion; y, por tanto, pluralizar el verbo.

Tabla 3. Rasgo semantico

[+ humano] 14 35% 26 65% 40
[- humano] 20 33 3% 40 66.6% 60
34 66 100

En esta tabla podemos observar que en nuestro estudio el factor [-humano] es la
variable linglistica que mas casos de haber concordado presenta, ya que supone un 40%
del total. Sin embargo, de 40 argumentos plurales que hacen referencia a personas, un
65% representa la variante concordada con el SN con el rasgo humano. Es decir, a pesar
de que el factor [- humano] es la variante mas concordada de la muestra, y la que mas
favorece la concordancia, encontramos que han hecho también un uso mayoritario de
pluralizacién en las oraciones en las que el argumento que acompaifia al verbo hace

referencia a personas. Con esto, podemos afirmar que nuestros resultados se ajustan a lo
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afirmado por Bentivoglio y Sedano (1989), puesto que los alumnos de espafiol como

lengua extranjera han interpretado el factor [+ humano] como el sujeto de la oracion.

5.4. Caracter del SN

Esta variable podria explicar también la variacion singular/plural dado que, como
afirma Goémez Molina (2013), los sujetos de las oraciones suelen ser definidos; y los
complementos directos, indefinidos. Como sabemos, los SN definidos son aquellos que
van acompaiados de un articulo determinado o también de un determinante demostrativo
0 posesivo; también si estd representada por un pronombre personal o demostrativos. En
cambio, en los SN indefinidos, el sustantivo esta solo o esta representado por pronombres
numerales o indefinidos, o lo acompana un articulo indeterminado, adjetivos numerales
o indefinidos. Por lo tanto, podriamos esperar que los informantes detecten mas el SN

definido como un sujeto, y con ello se vea favorecida la concordancia.

Tabla 4. Caracter del SN

Definido 12 30% 28 70% 40
Indefinido 21 35% 39 65% 60
33 67 100

De acuerdo con los casos analizados en nuestro estudio sobre el caracter del SN
que acompaia a haber, la pluralizacion tiene un mayor niimero de ocurrencias cuando el
argumento es indefinido, con un indice del 39%. Con esto, los estudiantes de ELE no han
detectado el SN definido como el sujeto de la oracion. Pero, ademas, estos alumnos, de
las 40 oraciones que hay con el argumento definido, han pluralizado mas de la mitad de

los casos en las oraciones con el SN definido, pues representa un 70%.
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5.5. Forma léxica del SN

Dado que un SN se puede mostrar en diferentes representaciones lingiiisticas,
hemos considerado estudiar si la variacion gramatical se ve condicionada por estas
variables, ya que, como apunta Giovanna D’Aquino (2004: 9), “es posible que el empleo
de una forma pronominal correspondiente al OD contribuya a la percepcion de la oracion

como transitiva, lo cual desfavoreceria la pluralizacion de haber”.

Tabla 5. Forma 1éxica

Sustantivo 20 33.3% 40 66.6% 60
Pronombre 10 33.3% 20 66.6% 30
Elidida 2 20% 8 80% 10
32 68 100

Los resultados que hemos obtenido revelan que la variante concordada aparece
mas en los contextos en los que el argumento que acompana al verbo es un sustantivo, ya
que representa un indice frecuencial del 40%; seguido de los pronombres, dado que la
frecuencia de concordancia es de un 20%; y, por ultimo, los argumentos elididos, ya que
unicamente supone un 8% en la muestra. Pero, como podemos observar en el cuadro 5,
es la forma elidida la que mas favorece la concordancia de haber impersonal entre los
estudiantes de espafiol como lengua extranjera, ya que su proporcion es muy elevada,

pues supone un 80%.

Sin embargo, cabe destacar que, dentro de las oraciones cuyo nucleo nominal se
trata de un pronombre, los estudiantes han concordado un indice del 66.6%. Por tanto, los
discentes no han percibido la oracion como transitiva por el empleo de la forma
pronominal como complemento directo, tal y como apuntaba D’Aquino (2004), que

podria desfavorecer la personalizacion.
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5.6. Posicion del SN respecto de haber

Otro factor lingiiistico que queremos analizar es la posicion del SN respecto de
haber, ya que, si este aparece antepuesto o pospuesto, podria influir en la pluralizacion.
Asi, Dominguez et alii (1998) afirman que la anteposicion del SN podria favorecer la
concordancia, por su afinidad con el orden sujeto-verbo, muy frecuente en el espafiol.
Asimismo, apuntan Bentivoglio y Sedano (1989) que la anteposicion del argumento es
una variable que condiciona la pluralidad del objeto de estudio; ya que, si el SN antecede
al verbo, ocupa la posicion tipica del sujeto; con lo que, los hablantes podrian interpretarlo

como el sujeto de la oracidn, y no como el complemento directo.

Tabla 6. Posicion del SN respecto de haber

Antepuesta 10 25% 30 75%, 40
Pospuesta 20 33.3% 40 66.6% 60
30 70 100

Esta tabla nos indica que, en total, el factor que més casos de concordancia
presenta en nuestras muestras es la posicion pospuesta, ya que supone un 40%. Sin
embargo, el factor que realmente favorece la concordancia en los estudiantes es la
posicion pospuesta, ya que, a pesar de haber menos casos de pluralizacion en esta
variable, dentro del total de las oraciones con el sintagma nominal antepuesto, el indice
de concordancia es del 75%. En cambio, en las oraciones con el argumento pospuesto, la
pluralizacion es de un 66.6%. Por tanto, nuestros resultados concuerdan con lo afirmado
por Dominguez et alii (1998) y Bentivoglio y Sedano, dado que los alumnos han

interpretado el SN como el sujeto de la oracion al estar en posicion antepuesta al verbo.
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5.7. Marcas de pluralidad del SN

En este estudio, se han considerado también los casos en los que haber estd
acompaiiado de un argumento en plural sin modificadores, SSNN plurales con
modificadores y cuando el grupo nominal responde a una entidad colectiva. Ya que, como

apunta Giovanna D’Aquino:

Los SCG'! no especificados se presentan gramaticalmente como entidades singulares que
concuerdan con verbos en singular, lo que podria contribuir al uso del verbo /aber en singular,
mientras que la presencia de una FN plural que especifique los elementos del conjunto y resalte
su pluralidad podria favorecer la pluralizacién de haber (2004: 12-13).

Tabla 7. Marcas de pluralidad

SN plural
sin 10 50% 10 50% 20
modificador
SN plural
con 20 28.57 50 71.42% 70
modificador
SN como
entidad 4 40% 6 60% 10
colectiva

34 66 100

Como podemos ver en la tabla 7, el mayor nimero de representaciones en nuestras
muestras con la forma concordada pertenece a los sustantivos con modificadores, ya que
supone un 50% del total. A su vez, es la variable que mas favorece la concordancia, dado
que representa un 71.42% de pluralizacion en las oraciones cuyo SN que acompafia al
verbo tiene un modificador. A esta variable, le sigue el argumento como entidad colectiva,
dado que supone un 60% de su total. Y finalmente, las oraciones con el SN sin
modificador, pues la forma concordada en sus oraciones representa solamente un 50%.

Con esto, nuestros datos se ajustan a lo afirmado por Giovanna D’Aquino (2004), ya que

! Sustantivo cuantificativo de grupo.
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la presencia de un SN plural con un modificador que resalte su pluralidad ha favorecido

la concordancia en nuestras muestras.

5.8. Tiempo del verbo

Analizamos esta variable lingiiistica porque la probabilidad de pluralizar el verbo
haber impersonal se da en todos los tiempos verbales, pero ocurre con més abundancia
en el pretérito imperfecto simple (habian) y con menos frecuencia en el pretérito perfecto

simple (hubieron) (RAE/ASALE 2009: 2063).

Tabla 8. Tiempo del verbo

Presente del

indicativo ° Sl ! R 10
Pretérito
perfecto 4 40% 6 60% 10
simple
Pretérito
imperfecto 20 40% 30 60% 50
simple
Futuro
simple 6 20% 24 80% 30
36 64 100

Los resultados obtenidos en la tabla 8 son indicativos de que el tiempo mas usado
en nuestras muestras es el pretérito imperfecto simple, dado que supone un 30% de todos
los tiempos analizados. Sin embargo, no es el que favorece la concordancia entre los
estudiantes de espafiol como lengua extranjera, pues tiene un indice de pluralizacion del
60% en las oraciones en las que el tiempo verbal es el pretérito imperfecto simple. Como
podemos ver en la tabla 8, el tiempo verbal que mas propicia la aparicion del uso personal

de haber es el futuro simple del indicativo, dado que presenta un indice del 80% de su
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total. Y el tiempo que favorece la forma canodnica en nuestro estudio es el presente del

indicativo, ya que supone un 60% entre las oraciones con este tiempo verbal.

Por otro lado, nuestros resultados no coinciden con lo afirmado por la
RAE/ASALE (2009), puesto que, como habiamos sefialado, segun este manual, el tiempo
que mas favorece la pluralizacion es el pretérito imperfecto simple del indicativo; y en

nuestro estudio el que mas favorece la concordancia es futuro simple del indicativo.

5.9. Intercalacion
Con este factor pretendemos comprobar si la ausencia o presencia de elementos

lingiiisticos entre el SN y la forma verbal influye en la pluralizacion.

Tabla 9. Intercalacion

Ausencia 24 40% 36 60% 60
Presencia 12 30% 28 70% 40
36 64 100

Como podemos ver en la tabla 9, el mayor numero de porcentaje en nuestras
muestras, con la forma personal, es la ausencia de elementos entre la forma nominal y el
verbo, pues representa el 36% del total. Sin embargo, el factor que més favorece la
concordancia entre los estudiantes es la presencia de elementos lingiiisticos, dado que su

porcentaje de pluralizacion con esta variable es del 70%.
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5.10. Tipo de oraciéon
Analizamos esta variable para determinar si la pluralizacion se ve afectada por el
tipo de proposicion. Por ello, se han establecido tres variantes: clausula principal, clausula

coordinada y cldusula subordinada adjetiva.

Tabla 10. Tipo de oracion

Clausula
independiente 2l 35% e 65% 60
Clausula
subordinada 7 35% 13 65% 20
Clausula
subordinada 7 350, 13 65% 20
adjetiva
35 65 100

El tipo de oracidon que predomina en nuestro andlisis con la forma concordada son
las clausulas independientes, puesto que su representacion en las muestras es del 39%. A
su vez, esta cldusula independiente y las subordinadas de ambos tipos favorecen la

personalizacion, dado que todas tienen un indice de concordancia del 65%.

5. 11. Modalidad
Para nuestro estudio, hemos considerado, por tltimo, la modalidad; para observar
si una oracion afirmativa o negativa podria propiciar la pluralizacion de haber impersonal,

en los estudiantes de espafiol como lengua extranjera.
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Tabla 11. Modalidad

Afirmativa 20 28.57% 50 71.42% 70
Negativa 7 23.3%, 23 76.6% 30
27 73 100

Los resultados demuestran que es la modalidad afirmativa la que mas casos de
haber concordado presenta, pues su representacion en nuestro corpus con la forma
pluralizada es del 50%. Sin embargo, los estudiantes de espafiol como lengua extranjera
se ven mas favorecidos en la concordancia cuando se trata de una oraciéon negativa, ya

que el indice de pluralizacion en estas oraciones es del 71.4%.

5.12. Conclusion del analisis cuantitativo

Con este analisis cuantitativo, hemos podido observar que los estudiantes de ELE
hacen un gran uso de la personalizacion de haber, pues el indice de concordancia es del
73%. Con ello, podemos afirmar que estos alumnos perciben el verbo como personal y su
argumento, como el sujeto de la oracion. Ademas, que esa concordancia se ve favorecida
por la lengua materna y la segunda lengua extranjera; asi como los diversos factores
lingiiisticos que hemos analizado. Atendiendo a los contenidos gramaticales del Plan
Curricular del Instituto Cervantes (PCIC), en el epigrafe que esta destinado al verbo, se
introduce haber en el nivel Al; pero unicamente en presente del indicativo. Sin embargo,
en el siguiente nivel A2, ya se empieza a trabajar con el pretérito imperfecto y pretérito
perfecto. Por lo tanto, estos alumnos estan cometiendo fallos gramaticales muy basicos.

Sabiendo que se encuentran en un nivel B2, no deberian cometerlos.

Sin embargo, hemos consultado diversos manuales como Gente hoy 1. Libro del
alumno, Al- A2 (2013); ELE Actual A2. Curso de espaniol para extranjeros (2011);
Espaiiol en Marcha. Curso de Espariol como lengua extranjera. Libro del Estudiante. A2

(2014), y ninguno de estos manuales dedica una unidad o un apartado para explicar la
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impersonalidad de haber. Esto también podria explicar el error basico que estos alumnos
estdn cometiendo. Por ello, la unidad didactica que presentaremos a continuacion

supondra una nueva aportacion en este fenomeno lingiiistico.

6. PRESENTACION DE LA UNIDAD DIDACTICA HABER: ;USO PERSONAL
O IMPERSONAL?

Como hemos comentado anteriormente, el fin ultimo de este Trabajo de Fin de
Master es el de elaborar una unidad didactica con el objetivo de que los estudiantes de
espanol como lengua extranjera, de la Escuela Oficial de Idiomas de Maspalomas,
adquieran el uso normativo del verbo haber impersonal, ya que, como hemos podido
observar, estos alumnos presentan un porcentaje bastante alto de concordancia (73%).
Con lo cual, después de haber identificado el error que estos estudiantes cometen,
queremos presentar un pequefio material con el fin de que este uso no candnico no tienda
a fosilizarse en su interlengua. Como apunta Santos Gargallo (1993: 133), la fosilizacion
es un “fendmeno lingiiistico que hace mantener, de manera inconsciente y persistente,
rasgos de la gramatica de la lengua materna en la interlengua”. A su vez, con Haber: juso
personal o impersonal? queremos evitar la regresion voluntaria, propia también de la
interlengua. La regresion voluntaria es un fendmeno lingiiistico que se desvia de la norma
de la lengua que se esta aprendiendo o adquiriendo y que, a su vez, también tienden a

producirlo los hablantes nativos de la lengua meta (Santos Gargallo, 1993: 133-134).

6.1. Destinatarios

La unidad didactica esta programada para ser destinada a diez alumnos
heterogéneos, pluriculturales y plurilingiies, y con una edad que comprende entre los 35
y los 55 afios en adelante; por lo que se encuentran entre la segunda y la tercera
generacion. A su vez, este grupo de estudiantes se halla cursando el nivel B2 de espafiol
en la Escuela Oficial de Idiomas de Maspalomas. Como hemos sefnalado anteriormente,

estos alumnos son procedentes de Marruecos, Polonia, Bélgica, Alemania e Italia.

Las necesidades e intereses de la gran parte de estos estudiantes que se encuentran
estudiando en la E.O.I de Maspalomas es mejorar su nivel de espafiol para fines laborales,
pues muchos de estos alumnos trabajan con empresas espafolas. Por ello, uno de los fines
de esta unidad didéctica es mejorar un fendmeno que se considera agramatical, ya que
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tendran que adaptarse a un contexto social y profesional que requerira el buen uso de la

lengua.

Por otra parte, siguiendo lo expuesto por el MCER, un estudiante de nivel B2:

- Escapaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas tanto
concretos como abstractos, incluso si son de caracter técnico, siempre que estén dentro de su
campo de especializacion.

- Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y naturalidad,
de modo que la comunicacion se realce sin esfuerzo por parte de los dos interlocutores.

- Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos, asi como defender un
punto de vista sobre temas generales, indicando los pros y los contras de distintas opciones
(2002: 26).

6.2. Objetivos de la unidad didactica

Para establecer los objetivos generales de nuestra unidad didactica nos hemos

ayudado de los que ofrece el PCIC:

Disponer de los recursos lingiiisticos y no lingliisticos necesarios para participar en los
intercambios comunicativos con un grado de fluidez, precision y naturalidad suficientes como
para que sus interlocutores no tengan que hacer un esfuerzo especial;

Tener un nivel de conciencia de la lengua que les permite evitar errores que den lugar a
malentendidos y utilizan suficientes recursos como para salvar situaciones de ambigiiedad y
aclarar lo que el interlocutor ha querido decir;

Utilizar un repertorio lingiiistico amplio, suficiente para expresarse con argumentos y matices,
sin errores importantes de formulacion y con una pronunciacion clara (2022: s.p.).

Asimismo, teniendo en cuenta los intereses de los estudiantes, los objetivos

especificos que seguiremos en esta unidad didactica son los siguientes:

Evitar la fosilizacion y la regresion voluntaria del uso no normativo de haber
en su Interlengua, pues al tratarse de un nivel alto de espafiol, podemos pensar
que los estudiantes cometen este error desde los niveles iniciales.

Evitar que los alumnos tiendan a realizar una transferencia directa de su L1 o

de su L2.

6.3. Destrezas y contenidos

Segun Martin Peris (2008), las destrezas lingliisticas se refieren a aquellas en las

que se activa el uso de la lengua, como son la expresion oral y escrita, la compresion

auditiva y lectora, y la interaccién oral. En esta unidad haremos uso de todas estas

destrezas, ya que, por un lado, las actividades estan enfocadas en el aspecto escrito de la

lengua; y, por otro, en el uso oral de la misma.
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A su vez, los contenidos que desarrollaremos en esta unidad han sido recogidos

por la guia que ofrece el PCIC:

Tabla 12. Contenidos

- Verbo haber impersonal.

- Pretérito imperfecto simple del indicativo.
- Pretérito perfecto simple del indicativo.

- Futuro simple del indicativo.

- Tiempos compuestos.

- Oraciones coordinadas consecutivas.

Contenido gramatical

- Expresar opinion.
Contenido funcional - Expresar posibilidad.
- Expresar desconocimiento.

- Léxico relacionado con los ultimos

inventos tecnoldgicos del siglo XX y XXI.

- Léxico relacionado con el crimen.

- Léxico relacionado con las distintas partes
Contenido léxico de la casa.

- léxico relacionado con las comunidades

espafolas.

- Léxico relacionado con el clima.

- La sociedad Inca.

LoD Caltul - Geografia politica espanola.

6.4. Metodologia de la unidad didactica

Como nuestro objetivo es que los alumnos adquieran el uso normativo de este
verbo, el método que emplearemos en esta unidad serd el método gramatical, pues es el
método que “favorece primordialmente el aprendizaje de la gramatica” (Sanchez Pérez
2004: 671). Para ello, emplearemos actividades muy comunes en este método como es,
por ejemplo, la de rellenar huecos, en la que se les entregard una serie de oraciones con
huecos en blanco en las que tendran que completarlas seglin con estructuras gramaticales;
o, también, un ejercicio de redaccion, donde tendran que desarrollar un texto con los

aspectos gramaticales vistos en clase.
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A su vez, es importante destacar también el rol del profesor el aula, pues antes de
empezar con las actividades, tendrd que hacer primeramente una pequefa introduccion
en el que informe sobre su uso canonico e impersonal del verbo haber. Ademas, el
profesor tendra que acompaiar a los estudiantes en la realizacion de los ejercicios y

resolver las posibles preguntas que estos tengan durante el desarrollo de las actividades.

Por otra parte, como la lltima tarea de esta unidad se tratard de un juego de roles,
le daremos también a esta unidad un enfoque comunicativo. De acuerdo con Martin Peris
(2008), “con este modelo didactico se pretende capacitar al aprendiente para una
comunicacion real [...] con otros hablantes de la LE”. Por tanto, en esta tltima actividad,

los alumnos tendran que hacer un uso real de la lengua.

6.5. Dinamica

Las actividades propuestas en esta unidad didactica se han creado con el fin de
que los alumnos trabajen de manera autonoma. Con ese trabajo autonomo, queremos
conseguir que los alumnos adquieran habilidades que les permitan alcanzar los
conocimientos necesarios. Sin embargo, en la actividad final de esta unidad didéactica, los
estudiantes trabajaran por parejas. En esta ultima tarea queremos fomentar las habilidades
comunicativas, mediante la dramatizacion (ya que tendrdn que comunicarse entre ellos
para realizar la tarea); y crear un ambiente de familiaridad y cercania entre los alumnos,

dado que, con ello, mejora la interaccion entre los compatfieros.

6.6. Materiales y recursos
Para poder desarrollar esta unidad didactica se requiere el uso de los siguientes

materiales:

- Una pizarra, para que el profesor pueda apoyarse en ella para la explicacion
del uso normativo de haber.

- Un ordenador, que serd uso exclusivo del profesor, para que pueda proyectar
algunas actividades que se llevaran a cabo.

- Un proyector y una pizarra blanca.

- Material impreso.

- Internet.
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- Tabletas o aparatos movil.
- Aplicacion Canva.

- Aplicacion Genially, para poder llevar a cabo la tltima actividad.

6.7. Temporalizacion y secuenciacion de actividades

La unidad didactica Haber: ;uso personal o impersonal? ha sido creada con el fin
de ser impartida en una sesion de dos horas de clase. Hemos creado un total de cinco
actividades; la primera, como se aplica de manera introductoria a la unidad, se
desarrollara inicamente durante cinco minutos. Las tres actividades siguientes tienen una
duracion de diez minutos cada una. En ellas, los alumnos adquiriran el uso normativo de
haber, pues estan disefiadas con el objetivo de que lo logren mediante la repeticion.
Luego, la ultima actividad esta disefiada con el fin de que los estudiantes apliquen los
conocimientos previamente adquiridos. Esta tarea final tiene una duracion de una hora;
por lo que se desarrollara en la ultima hora de la sesion. Por ultimo, cabe sefialar que antes
de comenzar con el juego de roles, se tendrd que corregir las actividades; para que el
profesor pueda determinar si se han adquirido los conocimientos necesarios para

desarrollar la actividad.

Para poder elaborar esta unidad, hemos recurrido al manual ELE Actual A2. Curso

de espariol para extranjeros (2011), y la pagina web https://www.todoele.net/, como

ayuda para crear algunas actividades que presentaremos a continuacion. Las actividades

restantes son auténticas.

6.8. Presentacion

Antes de comenzar a desarrollar las actividades, la autora de este TFM realiz6 una
presentacion de diez minutos con la plataforma Canva, a los estudiantes de la E.O.I. de
Maspalomas; para explicar el uso normativo de haber, tras detectar en estos alumnos un
uso muy elevado de pluralizacion. En la presentacion se les mostraron dos usos muy
generalizados de este verbo: la impersonalidad y su funcidon como verbo auxiliar; para
demostrar donde se puede concordar el verbo, y cuando se considera un error. La
presentacion fue proyectada en la pizarra digital del aula; pero los alumnos pudieron

acceder a ella a través del siguiente enlace:

40



https://www.canva.com/design/DAEOgsr3FR8/KTAKRtnWDNw_{fGanBhhCS5w/view?

utm_content=DAEOgsr3FR8&utm_campaign=designshare&utm_ medium=link&utm_s

ource=publishsharelink; o del siguiente codigo QR:

6.9. Actividades

En la primera actividad de la unidad Haber: ;juso personal o impersonal?, de
manera introductoria, les ensefilamos una muestra extraida de los periddicos digitales
Canarias7'y Correos, en las que errdbneamente hacen un uso concordado del verbo haber.
Con esta muestra, queremos ensefiar a los alumnos que este error no se da unicamente en
los estudiantes de ELE, pues este fendomeno lingiiistico estd muy extendido en el espaiiol
de Canarias y en el espafiol de Latinoamérica, y que, a su vez, la pluralizaciéon se da
también en hablantes nativos con un nivel alto de estudios. En este ejercicio, los alumnos
tendran que localizar el verbo concordado y sefalar por qué los periodistas han

pluralizado el verbo.

Imagen 1. Muestra real de un periddico digital canario

Canarias

Canarias Gran Canaria Las Palmasde GC Telde Tenerife Lanzarote Fuertevi

ULTiMA HORA Directo | EL primer militar ruso juzgado por crimenes de guerra se declara cul

Llegan dos pateras con 65
inmigrantes, incluidos una
embarazaday otra grave, a Gran
Canaria

Entre ellos habian 3 menores y 28 mujeres. Ocho de ellos fueron
trasladados al hospital Materno Infantil, 2 nifios y 3 mujeres, la
embarazada incluida, al Doctor Negrin, otra mujer y un menor, y al
Insular la mujer grave.

Fuente extraida de: https://www.canarias7.es/canarias/eran-canaria/llegan-

pateras-inmigrantes-20210830110325-nt.html.

41



Imagen 2. Muestra real de un periddico digital peruano

Politica Perd Mundo Deportes Economia Especticulos Tendencia Videos

AREQUIPA  AYACUCHO  CHIMBOTE  CUSCO  HUANCAVELICA  HUANCAYO HUANUCO  ICA  LALIBERTAD LAMBAYEQUE  ARCHIVD

CORREO PIURA  MUCHO  TACMA  TUMBES

AYACUCHO @ @

En Ayacucho hubieron 143 interrupciones
en telecomunicaciones

Osiptel evalia dar recomendacian o emitir sancidn

Fuente extraida de: https://diariocorreo.pe/edicion/ayacucho/en-ayacucho-

hubieron-143-interrupciones-en-telecomunicaciones-911529/.

En la siguiente actividad, los alumnos tendran que completar las oraciones con la
manera mas adecuada. En este ejercicio aparece también el verbo haber cuando forma
parte de los tiempos compuestos, de manera auxiliar; por tanto, al tratarse de una
perifrasis verbal si deben concordarlo con su sujeto. Por ello los alumnos tendran que
fijarse si el verbo se encuentra en una oracion personal o no. Incluimos cinco oraciones
personales y cinco impersonales, para que sea equitativo. Las oraciones fueron elaboradas

por la autora de este TFM.

l. Queria todas las golosinas que en la tienda.
a. Habia
b. Habian
2. Ellos estudiado mucho para el examen.
a. Habia
b. Habian
3. En un par de semanas, mas arboles en el parque.
a. Habra
b. Habran
4. No me informaron de lo que te hecho.
a. Habia
b. Habian
5. En las proximas elecciones, mas candidatos.
a. Habra
b. Habran
6. Ayer en el restaurante, solamente una pareja.
a. Habia
b. Habian
7. Sus amigos se olvidado de que era vegana.
a. Habia
b. Habian
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8. Recuerdo la cantidad de personas que en el concierto.

a. Habia
b. habian
0. Ellas atin no llegado.
a. Habia
b. Habian.
10.  Ellos me dicho que ibas a llegar tarde.
a. Habia
b. Habian

Para la realizacion de la tercera tarea nos hemos ayudado del manual ELE Actual
A2. Curso de espariol para extranjeros (2011). En esta actividad, se les presento6 a los
alumnos una imagen de una casa inca del afio 1500, en la que aparecen objetos que por el
entonces aun no habian sido inventados. Para realizar este ejercicio los estudiantes tenian
que senalar aquellos objetos que no habia en esa época, utilizando a su vez oraciones
coordinadas consecutivas. Con esta actividad conseguimos que el alumno siga utilizando

una gramatica propia de su nivel, como son las oraciones coordinadas consecutivas.

Ejemplo: “En aquella época no habia lavadoras; por lo que, lavaban la ropa a

mano.”

Ademas, se aprovechd este ejercicio para explicar quiénes eran los incas y donde
se establecian, dado que después de preguntar a los alumnos si conocian esta civilizacion,

solo unos pocos supieron responder.

Imagen 3. Casa inca.
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Extraido de: Borobio, V. (2011). ELE Actual A2. Curso de espariol para
extranjeros. Madrid: S.M. (p.180).

Para poder realizar la cuarta tarea, hemos consultado la pagina web

https://www.todoele.net/, con el objetivo de conseguir una imagen que represente el clima

en Espafia. En esta tarea, se les present6 a los alumnos un mapa politico de Espaiia, en el
que se les muestra el tiempo que hara en cada comunidad auténoma. En esta tarea,
tuvieron que determinar el clima que hard en cada comunidad, haciendo uso del futuro

simple del indicativo del verbo haber.
Por ejemplo: “Maiana habra nubes en Andalucia y en Castilla La Mancha.”

Imagen 4. El clima en Espafia

TormenTA &
P i

. SOLEADO

I» vIENTO CHUBASCO
b=
MODERADO 4 4 & MODERADO

uviento 2% INTERVALOS
FUERTE i © DE NUBES Y
“ws - CLAROS

€0 cHAPARRON NUBLADO
“egsga” ¢
S S

£_s5 GRANIZADA ¢ ) NEVADA
B d
-H_ BAJADA DE LAS & ASCENSO DE LAS G
@ TEMPERATURAS TEMPERATURAS o (7 e
<7

Fuente: Iglesias Sanchez, M.E. (s.f.). El tiempo en Espainia. Recuperado de:

https://www.todoele.net/actividades/el-tiempo-en-espana.

Una vez adquiridos todos los conocimientos necesarios sobre la
impersonalizacion de haber, realizamos la ultima tarea. Para poder desarrollarla,
pensamos en un juego final en la que utilizaran la lengua oralmente y, con ello, hagan un
uso real de la lengua, en la que incluyan, sobre todo, el verbo saber impersonal. Para ello,
nos basamos en el cldsico juego de mesa Cluedo, en el que los alumnos tendran que

encontrar al asesino por parejas. Cada pareja tendra un personaje diferente.

La historia de este juego se desarrolla en el islote de Santa Clara. Siete personas,
sin relacion alguna, son invitadas a pasar unas vacaciones en una mansion por un sefior
que se hace llamar sr. Martinez (propietario de la mansion). En la primera cena, un audio,

que se escucha de fondo, empieza a leer una lista de acusaciones contra cada uno de los
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invitados, pues todos ellos son acusados de cometer un asesinato en algin momento de
sus vidas. En la madrugada de esa misma noche, desaparece Juan Pérez, uno de los
invitados; por lo que, en este momento los alumnos empiezan a jugar: a cada pareja, se le
ha designado un papel y un asesinato; con lo que cada uno podria ser el culpable de esa
desaparicion. Tendran que investigar quién ha sido el culpable, en qué lugar de la casa 'y

con qué objeto se ha cometido el asesinato.

Como son siete personajes, hay dos que se descartan: Juan Pérez, el asesinado, y
el asesino, cuya identidad desconocen. Con lo que, la carta del asesino se coge al azar y
sin visualizar, y las demas se reparten a cada pareja. Ademas, como la mansion tiene
nueve habitaciones y cada una de ellas tiene un objeto que podria ser el arma del crimen,
hay nueve cartas que se corresponden con las diferentes habitaciones y seis, de las
posibles armas del crimen. Con lo que también se escoge una carta al azar (también sin
visualizar) que corresponda a una habitacion y otra carta, al objeto. Estas dos cartas se
esconden junto con el personaje asesino. Las cartas que sobran se reparten entre los
grupos de estudiantes; por lo que tendran un personaje, una o dos armas y una o dos
habitaciones. Ademads, cada pareja tiene una lista de todos los personajes, objetos y

habitaciones para poder descartarlos y hacer la deduccion.

Para jugar, los estudiantes tendran que moverse por el tablero y tirar el dado para
determinar cudntas casillas se tienen que mover. Cuando una pareja entre a una habitacion
puede hacer la deduccidn, y tendra que decir, por ejemplo, “fue Andrea Suarez, en la sala
de billar y habia un candelabro”. La pareja que se encuentra a la izquierda de esta que
acaba de realizar la jugada, si tiene una de las tres cartas mencionadas, debe demostrar
una evidencia (por ejemplo, el candelabro) secretamente a esa pareja. En el caso de que
no tenga la evidencia, se pasara a los siguientes hasta encontrar una pista. Cuando se haya
revelado, la pareja debe descartar esa pista como posibilidad. Por tanto, tendrdn que

acumular todas las pistas necesarias hasta dar con el asesino, el lugar y el arma.

Los estudiantes pudieron acceder al tablero mediante el siguiente codigo QR:
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O también con el siguiente enlace:

https://view.genial.ly/6286a4a0cd81d700184d73tb/presentation-cluedo.

7. CONCLUSIONES

Tras un andlisis cuantitativo de este fenomeno lingiiistico en estudiantes de
espafiol como lengua extranjera de la Escuela Oficial de Idiomas de Maspalomas, hemos
podido observar que estos discentes han hecho un uso mayoritario del verbo haber
pluralizado, pues el porcentaje de pluralizacion se situa en un 73%. Este indice de
concordancia nos confirma que la personalizacion de este fenomeno lingiiistico esta muy
extendida entre los estudiantes de ELE. No es un fendmeno que se encuentre tinicamente
entre los alumnos de la E.O.I. de Maspalomas, ya que podemos ver que en estudios como
el de Susana Pastor (2001), el porcentaje de personalizacion en su muestra es del 75%;
también en el analisis de Rodriguez Rodriguez y Gyortfi (2008), el indice de concordancia
supone un 73.08% entre hablantes rumanos; y, en menor medida, Criado de Diego (2019)
encuentra Unicamente un 20% de concordancia en sus muestras. Con esto podemos
observar que la personalizacion de haber estd muy presente en los aprendientes de

espanol. Y que, a su vez, lo perciben como un verbo personal.

Ademas, hemos podido determinar también que los alumnos han hecho una
transferencia directa de su lengua materna. Pues después de realizar un andlisis
contrastivo, los alumnos, en cuya lengua materna este verbo es personal, son los que mas
casos de concordancia presentan; por el contrario, los estudiantes que han respetado el
uso canonico de haber son aquellos que, en su L1, este verbo es impersonal. Con este
analisis, confirmamos nuestra hipotesis de estudio, ya que la lengua materna de los

estudiantes ha favorecido la pluralizacion.

A su vez, esta concordancia se ha visto influenciada por mas factores estudiados.
Ademas de la lengua nativa, la segunda lengua extranjera también propicia la
concordancia; pues como hemos podido observar, los estudiantes que tenian como L2 el
inglés también han concordado el verbo, dado que en esta lengua el verbo es personal.
Por tanto, los discentes han hecho también una transferencia directa su segunda lengua

extranjera.

Otros factores que favorecieron la pluralizacion en nuestro estudio fueron las
variables lingiiisticas. Asi, los factores como el verbo simple, rasgo [- humano] del SN,
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futuro simple, la presencia de elementos lingiiisticos en el SN o la modalidad negativa
han favorecido la personalizacion entre los hablantes de espafiol como lengua extrajera.
Con esto, rechazamos nuestra hipotesis de estudio, dado que habiamos planteado que el
pretérito imperfecto simple favoreceria la concordancia entre los estudiantes; sin
embargo, es el futuro simple del indicativo el tiempo que ha favorecido la personalizacion

en nuestras muestras.

Estos datos que hemos obtenido se deben a que, como hemos comentado
anteriormente, ningiin manual consultado durante nuestro estudio dedica una unidad o un
apartado a la impersonalizacion de haber. Si se aclara desde los niveles basicos que haber
se trata de un verbo impersonal y que, por tanto, no concuerda en su argumento, lo
esperable seria encontrar un indice de concordancia mucho mas bajo del que hemos
hallado. Por tanto, tras realizar una pequefia explicacion de este uso en la E.O.I de
Maspalomas, no hemos detectado un mal uso de haber impersonal en las actividades
propuestas en nuestra unidad didactica. Por ello, incitamos, sobre todo en los manuales
de A2, que se dedique una unidad a trabajar sobre la impersonalizacién de este verbo,
para evitar que este error se siga cometiendo en niveles altos como el B2; y con ello,

impedir que se fosilice en su interlengua.

Por otro lado, con la unidad didactica Haber: juso personal o impersonal? hemos
podido conseguir que los estudiantes de la E.O.I. de Maspalomas hicieran uso de la
variante canonica en todas las actividades que les ofrecimos. Ademads, cabe destacar que,
mientras trabajamos este verbo, hemos empleado también otros fenomenos lingiiisticos
propios de su nivel, como fueron las oraciones coordinadas consecutivas y el léxico
relacionado con el clima. A su vez, hemos podido trabajar este verbo, no unicamente con
la repeticion, sino con el empleo de este fendomeno en la lengua oral a través del método

comunicativo que empleamos en la actividad final.

Por todo lo expuesto, en este Trabajo de Fin de Master, hemos podido conseguir

todos nuestros objetivos propuestos.
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ANEXO IV. Cuestionario lingiiistico.

1. (Cuadl es tu lengua materna?
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2. ;Hablas otras lenguas aparte del espafiol? Si es asi, (Cual? ;En qué puesto se
encuentra el espafol?

3. (Doénde empezaste a estudiar espaiol?
4. (Cuanto tiempo llevas estudiando espaiol?

Completa las siguientes oraciones con la forma correcta.

1. Acaban de tocar la puerta, ser Maria.
a. Debe
b. Debe de
2. Tengo ganas llegue Navidad.
a. De que
b. Que
3. Queria todas las golosinas que en la tienda.
a. Habia
b. Habian
4. Le informamos su saldo se ha acabado.
a. De que
b. Que
5. Para llegar més temprano al cine, salir una hora antes.
a. Debemos de
b. Debemos
6. Normalmente problemas con el internet.

a. Suele haber
b. Suelen haber

7. Estoy asombrada no te hayas dado cuenta de mi nuevo corte de pelo.
a. De que
b. Que
8. Ayer muchas peleas en mi calle.
a. Hubo
b. Hubieron
9. El profesor corregir los examenes mafiana.
a. Debede
b. Debe
10. El paquete que pedi llegar mafiana.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

a. Debe de

b. Debe
Me acuerdo en Londres siempre llovia.
a. De que
b. Que
En un par de semanas, mas arboles en el parque.
a. Habra
b. Habran
Ellos anunciaron el concierto se habia cancelado.
a. De que
b. Que
El perro se escap6 hace diez minutos, estar cerca.
a. Debe de
b. Debe
Fui a comprar las entradas para el concierto, pero ya no
a. Habia
b. Habian
Es probable haya examen de Matematicas la proxima semana.
a. De que
b. Que
Sali6 hace media hora, estar llegando a Las Palmas.
a. Debe de
b. Debe
Me alegro estés bien.
a. De que
b. Que
En las proximas elecciones, mas candidatos.
a. Habra
b. Habran
Los nifios comer mas fruta en el colegio.
a. Deben de
b. Deben
Ayer en el restaurante, solamente dos chicas.
a. Habia
b. Habian
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22. No hay duda seremos los primeros en llegar.

a. De que
b. Que
23. estar cerca.
a. Debe de
b. Debe
24. Mafana no muchos espectadores en el teatro.
a. Habra
b. Habran

25. ponerme corbata en el trabajo.

a. Debo de
b. Debo
26. Estoy segura caera el tema dos en el examen.
a. De que
b. Que
27. Recuerdo la cantidad de personas que en el concierto.
a. Habia
b. Habian
28. Ellos se alegraron estuviéramos ahi.
a. De que
b. Que
29. Estuve mirando pantalones en la tienda, pero no los muy bonitos.
a. Habia
b. Habian
30. El alquiler del piso pagarse cada mes.
a. Debe de
b. Debe

ANEXO V. TAREA FINAL

Para crear las iméagenes de los distintos personajes de la tarea final, escogimos los
actores que interpretaron a estos en la miniserie And then there were none (2015). A

continuacion, se presenta las tarjetas que se utilizaron para desarrollar la actividad:
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Pedro Rodriguez. Juez jubilado. Es acusado de sentenciar a muerte

a un joven que era inocente.

Pedro Rodriguez

Andrea Sudrez. Profesora de ballet. De joven era nifiera de una nifia

que se ahogo “accidentalmente” en la piscina.

Andrea Suarez

Ana Godoy. Soltera y ama de casa. Fue acusada por incitar a su cocinera
al suicidio al echarla de su casa por quedarse embarazada estando

soltera.

Ana Godoy

Brian Hernandez. Médico y alcohdlico. Fue acusado de operar

estando borracho y matar a un paciente.

Brian Hernandez
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Juan Pérez. Joven multimillonario. Acusado de haber atropellado y

matado a un nifio cuando circulaba a gran velocidad.

Juan Pérez

José Lopez. Policia. Acusado de haber inculpado a un hombre
para poder resolver un caso que era totalmente imposible de

resolver y ascender su posicion en la comisaria.

José Lopez
SALA DE SALON DE
LA COCINA COMEDOR A ESTUDIO
BIBLIOTECA BANO VESTIBULO SALON
CUERDA PUNAL HERRAMIENTA
TUBERIA DE
PISTOLA CANDELABRO TR
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QUIEN? ;CON QUE? .DONDE?
Pedro Rodriguez Herramienta Sala de billar
Cocina
Andrea Suarez Candelabro
Comedor
Ana Godoy Punal Sala de musica
Brian Hernandez Pistola Estudio
Juan Pérez Tuberia de plomo Biblioteca
José Lopez Cuerda IEigie
Vestibulo
Salon
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