dentro de la semiética, que incluve un buen nimero de competencias especili-
Cas. })Hl';l a\‘il‘”( I{)Z"_l- HIH (.‘()l“l}ll_‘ii(lilfl (I{.'] t'hl“(“(_) l._I‘.._l I('l L'l”n}’L‘lL‘”('iil Iil(_'l‘l‘.ll‘iﬂ l)('l:“-.nll
I)("- conocer _\b éll‘l;l“'zal' lil I}l‘l’ll_’llk'“'l(”lli(_'u [I(_' In‘.l L'{)I‘lll)!‘t?n.‘-}i(in I‘:‘(‘l()l‘{l, llt_‘ Iﬂ il(.'l]\'i—
lIc'llI (I('I lt'('l()ll .\I (JC I(}S [;‘.ll.‘l(’l‘(..s l] e inl(‘ l'\'ik‘l‘l{‘n ])c‘ll‘il ;ll'li\'iii' =L (‘ill\il(‘i(]il(l l\' I‘ll’.ll,i_
hidad fectora” (p. 51). Para linalizar este capitulo, plantea el autor el dilema de
“|| I'lil‘\' '.]“L' t‘\'illllilr' L'(.)l'll]('il'ni(.'n‘.l)ﬁ‘ (6] l)(\l' (_‘I l‘l]l‘lll'ill'i(} (I(} (]L“‘ I);lr\'('(‘ |n|‘js il(l(_'—
(‘“;l(]()) I“ll}r‘l’il l-l'.ll._l l_‘\'x'ili.lc'“‘ Ic’l (‘il[)(‘l(‘i({il{l lIl_' L'l_'ll'l"l})l‘{_'['lﬁi(‘)n & it‘llL‘I'pI‘L‘lil(‘i("ﬁl] {Il.‘l
;lIlIInI‘I"{[iO.

I‘:I l'('ll'l. "| s¢ecentra en (_'I l]l‘(}(‘t’ﬁ() (Il‘ I{'Crl“.“ _\' Iflﬁ ('x])l‘l'li“i\';l:‘: (I'\‘I |CC|.(J|‘, I)L“-—
tiendo de "una posible delinicion de lector” (p. 63) v proponiendo luego un ani-
lisis de la lectura como proceso ("Ll dominio de la mecanica lectora es sélo el
punto de arranque del acto lector”, p. 67) v de las estrategias de lectura, que
suponen " autocontrol” al mismo tiempo que “aprendizaje” (p. 82). Todo el pro-
ceso aparcce claramente esquematizado en un adecuado cuadro sinéptico (p.
89), en ¢l que aprecen relacionados los elementos constitutivos principales
(texto, lector, interaccion, decoditicacién) v sus derivaciones. Como punto de
partida, el lector debe establecer hipétesis de contenido que le sirvan de guia.
Con una visién que va mds alla del curriculo el autor acaba proponiendo que
“ensefiemos (...) a participar en nuestras lecturas, para que sean personales v no
se acaben en las cotidianas actividades escolares” (p. 101).

La obra resulta interesante, tanto desde el punto de vista epistemolégico (por
cuanto olrece un contenido teérico bien estructurado v expuesto con claridad)

como por las pautas que ofrece para su aphicacion pedagégica.

A. Delgado Cabrera

Mendoza Fillola, A., Lépez Valero, A. y Martos Nuiiez, E.
Diddctica de la lengua para la enoetanza primaria y secundaria

Madnid, Akal, 1996

A medida que la Diddctica de la lengua v la literatura se ha ido consolidan-
do como disciplina cientifica con proveccién propia, han ido surgiendo diversos
manuales en un intento por facilitar la labor del amplio colectivo dedicado a la
ensefianza de la lengua. Pero al mismo tiempo, en vista de los cambios educati-
vos que se han producido en los dltimos treinta afios, la fndole de los manuales
publicados en ese perfodo ha variado sustancialmente, y no sélo han recogido
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los avances en el terreno lingiifstico sino también las nuevas aportaciones en el
terreno diddctico.

La Diddctica de la lengua para la envefianza pranaraa y vecundaria, que ahora ve la
luz de la mano de tres de los mas conocidos especialistas en la materia, partici-
pa de los iiltimos hallazgos que han hecho posible que esa disciplina tenga hoy
un lugar destacado dentro de los estudios lingiiistico-educativos.

El volumen aparece dividido en ocho capitulos con una estructura clara: un
exposicién muy documentada del asunto que se estd tratando, un apartado de
«textos para la reflexién» y, finalmente, una bibliografia selectiva sobre ese
tema.

Los primeros cuatro capitulos recogen todos los aspectos epistemolégicos y
curriculares de la Didactica de la lengua, desde el concepto, el objeto y los limi-
tes de la materia, hasta el lugar que ocupa la lengua en el actual sistema educa-
tivo espafiol. No se olvidan aspectos como las teorfas lingiifsticas que conforman
la Didactica de la lengua, la relacién entre ensefanza de la lengua y ensefanza
de la literatura, la problemdtica de la interrelacién entre lengua y cultura, las
particularidades del modelo comunicativo de ensefianza, o la programacién de
Unidades Didécticas de Lengua, entre otros temas.

El quinto capitulo, que lleva por titulo «Macrohabilidades lingiiisticas»,
aborda los aspectos relacionados con la enseianza de las destrezas béasicas del
lenguaje, desde la expresién oral hasta hasta la escrita. En el apartado dedicado
a la comunicacién oral, de acuerdo con las novedosas teorfas pragmaticas, se le
da una gran importancia a la conversacién como unidad bésica de comunica-
cién, quizd en detrimento de otros tipos de discurso oral, mds formalizados, pero
que también se deben tener en cuenta en el aula. En el apartado correspondiente
a la comunicacién escrita se aboga por un modelo constructivista de la ense-
fianza/aprendizaje de la lectoescritura. Aunque el tema es tratado muy breve-
mente, los autores apuestan por un esbozo de modelo que puede ser ampliado
en futuras investigaciones. Finalmente se ofrece un interesante resumen de
aquellos aspectos mas importantes que intervienen en el proceso de aprendiza-
je de la lectura, por un lado, y de la esritura, por otro.

El capituio sexto estd dedicado por entero a cuestiones generales de didac-
tica de la gramdtica. Los autores retoman aqui el ya viejo problema de la len-
gua entendida como sistema o como uso en el espacio del aula, y la polémica
entre elegir una gramdtica descriptiva o una pedagégica en el ambito del aula.
El problema ha hecho desplazar los saberes gramaticales explicitos del centro
de las actividades escolares, para situarlos, de una forma més comedida, en el
contexto del modelo comunicativo de la lengua, como una subcompetencia
mas.
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El capitulo séptimo abarca todo lo relacionado con la aplicacién de las nue-
vas tecnologias a la ensefizanza de la lengua, desde el material audiovisual hasta
el uso del ordenador y los equipos multimedia.

El dltimo capitulo nos parece uno de los mds interesantes, pues gira en torno
a uno de los grandes problemas de la ensefianza de la lengua que se ha soslaya-
do en la mayoria de los manuales de este tipo: la evaluacién. Los autores parten
de las aproximaciones teéricas al concepto de evaluacién, para llegar a atracti-
vas aportaciones en el campo de la evaluacion de la comprensién y la expresién
oral y escrita.

El manual en su conjunto, dada la complejidad y amplitud de los temas tra-
tados, puede ser til no sélo como libro de consulta a profesores de ensefianza
primaria y secundaria, sino también como herramienta de trabajo en las
Facultades de Educacién y Centros Superiores de Formacién del Profesorado.
En este sentido debo destacar la amplisima bibliografia final del volumen (mds
de sesenta pdginas), los textos para la reflexién incluidos al final de cada capi-
tulo, que pueden abrir la puerta del lector a otro tipo de libros, asi como las acti-
vidades y numerosas orientaciones précticas contenidas en todos los capitulos y
que de seguro arrojardn luz sobre la enseiianza de la lengua en los nuevos pla-
nes de estudio.

0. Guerra Sanchez

Ministerio de Educacién y Ciencia
Orientaciin y Tutoria. Secundaria Obligatora

Madrid, MEC, 1992

El libro, claborado y editado por el Ministerio de Educacién y Ciencia,
constituye una guia sobre orientacién y tutoria destinada a los protesores
de educacién secundaria en general, v en particular, a los tutores v profe-
sores integrantes del departamento de orientacién en un centro de secun-
daria.

En la estructura del contenido se observan dos partes diferenciadas; en la
primera, de tres capitulos, se hace un andlisis sobre Los prencipios de orientacin ¢
tnlervenciin educaliva (cap.1?), se estudian las principales lineas de La accion tuto-
rial (cap.2”) y se deline la composicién y actuacién de L departamento de orienta-
cion (cap.3°). Con estos capitulos queda presentado el marco de la accién tuto-
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