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Resumen

Los estudios recientes sobre las competencias que los futuros profesionales
del dmbito de las ingenierfas requieren para ejercer su profesién ponen de ma-
nifiesto la necesidad de integrar en su curriculum académico las destrezas que
demanda la sociedad del siglo XXI. El objetivo de este trabajo es presentar una
propuesta de aprendizaje basado en proyectos que combina la ensefianza del
inglés de especialidad con la ensefianza de habilidades profesionales requeridas
para ejercer la futura profesién. Mediante el trabajo colaborativo y la elabora-
cién de un video corroboramos que esta metodologia de ensenanza integrada
ofrece a los estudiantes la posibilidad de mejorar sus habilidades comunicativas
en inglés, familiarizarse con competencias de su campo de conocimiento y au-
mentar su motivacion.
Palabras clave: competencias profesionales, ingenieria, aprendizaje basado en
proyectos, trabajo colaborativo, video

INTRODUCCION

Los indicadores sociales, econdmicos y tecnoldgicos indican desde hace
tiempo que nos encontramos en la antesala de la cuarta revolucién industrial.
Cada vez que el mundo ha experimentado una nueva revolucién industrial se
ha necesitado mucho tiempo para elaborar nuevos programas formativos que
faciliten la adquisicién de las nuevas competencias demandadas en el mercado
laboral a los futuros egresados de las instituciones académicas. Afortunada-
mente, la globalizacién de las tecnologias de la informacién y la comunicacién
ha favorecido que se tomen medidas a escala global para afrontar los grandes
retos a los que se enfrenta la sociedad del conocimiento en el siglo XXI. En
este sentido, una de las cuestiones fundamentales planteadas en el Foro de Eco-
nomia Mundial (Schwab y Samans 2016) sobre las estrategias de empleo, las
destrezas, y los recursos humanos que demanda la cuarta revolucién industrial
subrayan la necesidad de redefinir los entornos educativos y de aprendizaje en
el nuevo milenio.

Los estudios recientes sobre el curriculum de las ingenierfas en la educacién
superior coinciden en senalar que para desempenar su profesion y hacerlo de
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manera exitosa y competitiva en los multiples dmbitos de su actividad profe-
sional, es imprescindible que los futuros ingenieros desarrollen, ademds de las
habilidades técnicas propias de su especialidad (hard skills), las denominadas
habilidades profesionales (soft skills), algunas de las cuales se trabajan normal-
mente de manera transversal a lo largo de los estudios universitarios.

EL MARCO DE LOS ESTUDIOS DE INGENIERIA

El vertiginoso desarrollo de las tecnologias de la informacién y la comuni-
cacién y las necesidades de la nueva economia global han propiciado las trans-
formaciones habidas en la educacién y motivado el empleo de recursos
tecnoldgicos novedosos y técnicas de ensefianza acordes a los nuevos tiempos.
La preocupacién de profesionales y docentes de las carreras de Ingenierfas por
la formacién de los estudiantes de dichos grados responde a las nuevas necesi-
dades que demanda esta nueva realidad. Unos y otros son conscientes de que
los estudiantes, ademds de los contenidos propios de cada titulacién, deben
adquirir y desarrollar las destrezas y competencias conectadas con el mundo
empresarial al que se van a incorporar. Como sefiala Bessen (2014), debe haber
una adecuacion entre el conocimiento y las habilidades requeridas en el dina-
mico y competitivo dmbito profesional.

Desde los anos noventa se han introducido en los programas de las titula-
ciones de ingenieria de distintas universidades norteamericanas experiencias
diddcticas que combinan la ensenanza de las habilidades técnicas (hard skills)
con el adiestramiento de las habilidades profesionales (soft skills) —funda-
mentalmente las comunicativas (Waitz y Barrett 1997)— desde la dptica in-
terdisciplinar de los departamentos implicados: ingenierias e inglés. Tal es el
caso del “Engineering Communications Program” (ECP) del Virginia Poly-
technic Institute y State University (Virginia Tech), que incorpora estos cursos
al curriculum de las ingenierias desde el afio 1993, conforme a los criterios es-
tablecidos por la Agencia de Acreditacién de la Ingenierfa y la Tecnologia de
Estados Unidos (ABET), sobre los resultados profesionales que se esperan de
los estudiantes de ingenieria (Burgoyne 2017).

En el caso de Europa, encontramos informacién sobre el panorama de ha-
bilidades en los distintos sectores, paises, profesiones, etc. de la Unién Europea
a través de la agencia de la UE, CEDEFOP (European Centre for the Deve-
lopment of Vocational Training; 2017, 2019), estudios sobre el futuro de la
educacién y las destrezas como el de la OECD (Organisation for Economic
Co-operation and Development, 2018), que avalan algunas de las iniciativas
en esta direccién observadas muy de cerca por las instituciones de la educacién
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superior de los paises de la Unién Europea. Asimismo, son muchas las univer-
sidades que organizan cursos sobre la metodologia AICLE (Aprendizaje Inte-
grado de Contenidos y Lenguas Extranjeras) como parte de la formacién de
los docentes de dreas que no tienen nada que ver con el estudio de los idiomas
en la educacién superior.

COMPETENCIAS TECNICAS Y PROFESIONALES EN EL AMBITO LA-
BORAL DE INGENIERIA

A medida que las competencias técnicas y profesionales se han incorporado
al nuevo mercado laboral, el sistema universitario ha tenido que afrontar nue-
vos desafios que han venido de la mano del proceso de convergencia al Espacio
Europeo de la Educacién Superior (EEES) y el Proceso de Bolonia, que han
provocado el cambio de paradigma en la educacién superior en el que nos ha-
yamos inmersos. Paralelamente, esto ha supuesto que el profesorado de lenguas
de especialidad o inglés para fines especificos (IFE) haya tenido que adaptarse
a esta nueva realidad centrando sus esfuerzos y objetivos en adoptar metodo-
logias y recursos diddcticos que permitan a los estudiantes aplicar su conoci-
miento en distintos contextos del dmbito profesional.

Ademds de las competencias técnicas, propias del grado de ingenieria en
cuestién, que deben caracterizar el perfil del ingeniero, como pueden ser la ha-
bilidad para utilizar las técnicas y herramientas modernas para la prictica de
la ingenieria, o la capacidad para evaluar y seleccionar plataformas hardware y
software para el desarrollo de aplicaciones informadticas, entre otras muchas,
scudles son las competencias profesionales que el alumnado de ingenierfas tiene
que adquirir y desarrollar en esta nueva década del siglo XXI?

Son muchos los estudios centrados en determinar cémo desarrollar de ma-
nera 6ptima las competencias que requieren los ingenieros en el curriculum
de sus respectivos grados. Entre las principales competencias profesionales des-
tacan la habilidad para comunicarse eficazmente de forma oral y escrita, el tra-
bajo en equipo, la creatividad, el pensamiento critico, la comprensién de la
responsabilidad profesional y ética, la resolucién de problemas, la innovacién,
y la destreza en el empleo de medios digitales (Dowling & Chell 2013, Jang
2016, Sinchez Carracedo 2018). En este estudio nos hemos centrado en la
competencia que tiene que ver con la comprensién de la responsabilidad pro-
fesional y ética en la asignatura Habilidades Profesionales para Ingenieros, del
Grado en Ingenierfa Informdtica de la Universidad de Las Palmas de Gran Ca-
naria. Para ello, se ha focalizado la atencién en otras dos destrezas profesionales,
la de las habilidades comunicativas, y la del empleo de las tecnologias digitales
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en asuntos clave de la vida diaria y el entorno laboral (Broadband Commission

2017).

LA RESPONSABILIDAD PROFESIONAL Y ETICA EN EL CONTEXTO
ACADEMICO

Una de las competencias profesionales recogidas en la Memoria de cualquier
grado académico es la que persigue la formacién integral de los estudiantes
para que actden de modo responsable en las distintas esferas de la vida acadé-
mica y profesional. Concretamente, en el Grado en Ingenierfa informdtica, la
responsabilidad profesional y ética, ademds de ser una de las competencias pro-
fesionales transversales (N4) que se trabajan a lo largo de muchas de las asig-
naturas del grado, aparece recogida dentro de las competencias bdsicas (CB3),
de las competencias generales (G11), y de las competencias especificas comunes
a la rama de informidtica CI1 del grado.

A partir de la puesta en marcha del nuevo Grado en Ingenieria Informdtica
(2019), la nueva asignatura, Habilidades profesionales para ingenieros, recoge
en su programa la tarea de dar a conocer al alumnado la responsabilidad ética
y el impacto que tiene en el entorno laboral y social. Este nuevo reto nos hizo
reflexionar y replantearnos la idoneidad del material y de los recursos didécticos
a utilizar para impartir este tipo de contenidos concretos, habitualmente ajenos
a la docencia de una lengua de especialidad.

Abordamos la competencia profesional que tiene que ver con la ética en el
tema quinto de la asignatura. A pesar de ser contenido especifico de la profe-
sién de ingeniero, es de cardcter multidisciplinar por la temdtica que engloba.
El proceso de maduracién de esta competencia transversal continda su desa-
rrollo y profundizacién a través de otras situaciones académicas y de la vida
diaria de la carrera que estudian. Como ésta es la primera toma de contacto
con esta cuestion a nivel académico, desde la érbita intercultural e internacional
y, desde el marco de las politicas legislativas de la Unién Europea sobre este
asunto, se trata de dar a conocer a los estudiantes los siguientes conceptos:

Unit 5. Intercultural communication: Computing, legal issues, and pro-

fessional ethics for Engineers.

5.1. IT regulations, data protection and security. Copyright and licen-
sing in the Internet. Personal Software Process.

5.2. Assessment of the economic and social impact of projects, services
and systems.
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CONTEXTO DOCENTE

La asignatura Habilidades Profesionales para Ingenieros es una asignatura
obligatoria de 6 créditos que se imparte durante el primer cuatrimestre del pri-
mer curso del Grado en Ingenieria Informdtica en la Universidad de Las Palmas
de Gran Canaria. Tiene cuatro horas de docencia semanales, dos de teoria y
dos de précticas en las que los grupos se desdoblan. El nivel de inglés de los es-
tudiantes se corresponde con el nivel B1 del Marco Comuin Europeo de Refe-
rencia para las Lenguas (MCER), Common European Framework of Reference
for Languages (CEFR).

El punto discordante de esta asignatura es que se imparte en inglés, mientras
que el denominador comin con el resto de asignaturas del Médulo de Pro-
yeccién Profesional es el de facilitar la socializacién de los estudiantes para
afrontar los retos comunicativos propios del mundo académico y profesional
en los lugares de trabajo donde el inglés es el vehiculo de comunicacién, ya
sea a nivel local, nacional o internacional, reconociendo su potencial y valor
intercultural. No en vano, es cada vez mayor la movilidad laboral de los egre-
sados que buscan un trabajo en empresas multinacionales en la actualidad. La
interaccién social que favorece el trabajo en equipo y la diversificacién de las
funciones y puestos de trabajo que demanda el mercado laboral en la actualidad
reclaman la prictica de técnicas de colaboracién a través de distintas herra-
mientas tecnoldgicas en todas las etapas de la vida académica de los alumnos.

Siendo una de las asignaturas integradas en el Médulo de Proyeccién Pro-
fesional debe desarrollar destrezas profesionales necesarias para que los alumnos
desempenen con éxito las tareas y responsabilidades que les sean asignadas en
su futuro desarrollo académico y profesional. Por tanto, para afrontar el reto
de adquirir destrezas profesionales de este tipo en un curso de inglés como len-
gua de especialidad, el profesorado de lenguas de especialidad necesita utilizar
una metodologia de ensenanza aprendizaje centrada en las especiales necesi-
dades de los estudiantes en esta situacién particular.

Los objetivos generales de la asignatura recogidos en el proyecto docente
inciden en el contexto intercultural, no solamente por las posibilidades que
ofrece la utilizacién de la lengua inglesa, sino también para facilitar la adqui-
sicién de las competencias en un mundo cada vez mds globalizado, inclusive
en las pricticas éticas de esta disciplina. Los objetivos de la asignatura son los
siguientes:

* Proporcionar al alumnado técnicas de comunicacién orales y escritas en

lengua inglesa ttiles en entornos académicos y profesionales.
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* Capacitar al alumnado para la elaboracién de textos en lengua inglesa
de distintos tipos segtin las convenciones formales del género utilizado
dentro del campo de la ingenieria.

* Fomentar que el alumnado desarrolle una comunicacién efectiva inter-
personal y en grupo en lengua inglesa a la hora de intercambiar ideas y
llevar a cabo actividades propias del entorno académico y del ejercicio
de la profesion.

* DPresentar al alumnado la legislacién relativa a la conducta profesional,
la proteccién de datos y la seguridad en tecnologias de la informacién
para que se familiaricen con la normativa vigente y la apliquen adecua-
damente en el futuro ejercicio de su profesion.

* Iniciar al alumnado en la evaluacién de la gestién y el uso de las tecno-
logias, valorando su impacto econémico y social.

METODOLOGIA

La metodologia a seguir en la asignatura no ha dejado de ser un reto para
la docente, que aunque ha impartido docencia de inglés de especialidad en el
mismo grado, no habia abordado antes cuestiones intrinsecas de la legislacién
y la ética que regulan la profesién del ingeniero informdtico. En este sentido,
el trabajo colaborativo entre la docente de inglés con el Profesor especialista
del drea de informdtica que impartia esta materia a lo largo de un cuatrimestre
fue clave para organizar los contenidos y el diseno de las distintas actividades
(Greere y Risinen 2008).

Efectivamente, factores como la motivacién docente, la formacién acadé-
mica continuada, y el desarrollo profesional efectivo de la prictica docente en
el aula justifican la busqueda de metodologias ante las demandas que se hacen
desde el dmbito laboral, tecnolégico y social al contexto académico de una
clase. Ello implica que la actitud de los docentes en el aula sea la de “teachers
learning through doing, tackling real issues and developing practical solutions”,
(Higgins et al. (2015) y James et al. (2006), en Richardson y Diaz (2018)).

En este contexto, tal como sostiene Robinson (1991), la metodologia que
vayamos a utilizar debe contribuir a que el alumno desarrolle la capacidad de
resolver problemas de su dmbito académico. Ademds, Jordan (1997: 124) pun-
tualiza varios aspectos que son fundamentales a la hora de elegir la metodologia
mds apropiada para cada situacién de aprendizaje: la utilizacién de materiales
auténticos, la resolucién de problemas, las actividades comunicativas, y apren-

der haciendo (“learning by doing”).
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Tratdindose de una asignatura que combina, por una parte, el aprendizaje
del inglés como lengua de especialidad en Ingenieria Informdtica o inglés para
fines especificos (IFE/ESP) y, por otra, el aprendizaje de habilidades profesio-
nales, para el propésito de esta experiencia diddctica se enfocé la asignatura
desde el aprendizaje basado en proyectos (ABP) y el trabajo colaborativo que
propicia la ensefianza de lenguas. El aprendizaje colaborativo no solamente fa-
cilita la organizacién de los estudiantes en grupos de trabajo para el desarrollo
de las tareas, sino que ademds, supone un refuerzo adicional al sentido de
equipo.

El aprendizaje basado en proyectos (ABP) es un enfoque dindmico de la
ensefianza en el que los estudiantes exploran los problemas y desafios del
mundo real, desarrollando simultdneamente habilidades transversales al mismo
tiempo que trabajando en pequenos grupos de colaboracién o de modo indi-
vidual (Bell 2010). En segundo lugar, el aprendizaje basado en proyectos es
util porque permite que los estudiantes expongan sus habilidades para plani-
ficar y realizar proyectos a través de su conocimiento y habilidades lingiiisticas
(Kloppenborg y Baucus 2004). Asimismo, el ABP se considera como una me-
todologia de trabajo centrada en el estudiante en la que estdn motivados por
la necesidad de crear un producto final que les brinde oportunidades para desa-
rrollar una mayor confianza en si mismos e independencia como aprendices
(Maldonado 2008; Fried-Booth).

Hay otros factores que condicionan la metodologia del Aprendizaje basado
en proyectos propuesta con nuestra eleccién del video como recurso audiovi-
sual. Por una parte, el elevado niimero de estudiantes por grupo oscila en torno
a 70, favoreciendo la formacién de equipos de trabajo, normalmente de 4 es-
tudiantes. En segundo lugar, el perfil general del alumnado de este grado en
cuanto a competencias digitales se refiere, dado que su motivacién propicia la
utilizacién de este tipo de recursos. Como Dussel (2011) explica, el desarrollo
de las TIC ha favorecido la creacién de nuevos escenarios para interactuar, co-
municarnos y expresarnos que exigen, asimismo, tanto de los docentes como
del alumnado, el desarrollo de las habilidades digitales. Por tltimo, esta meto-
dologfa, en la clase de inglés como lengua de especialidad, permite que los es-
tudiantes construyan el conocimiento mientras trabajan todas las destrezas
comunicativas de la lengua y el tema objeto de estudio.

En cuanto a la imparticién del tema en si, se hizo de modo gradual para
despertar el interés por la ética profesional a través de distintas actividades y la
préctica de todas las destrezas lingiisticas. En el primer tema los alumnos abor-
daron las caracteristicas del lenguaje de la ciencia y del inglés académico a través
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de un articulo de investigacién (Ethics and Information Technology), con el
objeto de que los estudiantes se familiarizaran con el vocabulario y los temas
generales tratados, para elaborar un glosario de los términos utilizados. En el
segundo tema, se facilit6 a los alumnos un listado de conceptos y temas gene-
rales de la ética, generales y especificos de su profesion. Se formaron grupos
de cuatro estudiantes y se seleccionaron los temas a partir de los cuales tenfan
que elaborar el video. La duraciéon del mismo se concretd entre 8-10 minutos,
de modo que cada estudiante tendria de dos a tres minutos para exponer su
parte correspondiente del trabajo. Esta tarea se propuso con suficiente antela-
cién para que fueran capaces de organizarse en el tiempo, de modo que cada
semana los equipos de trabajo dedicaban media hora de la clase de pricticas a
supervisar el trabajo y avanzar.

La rubrica de evaluacién del video estd centrada en criterios lingiiisticos y
tecnoldgicos, supervisados por una doble evaluacién: la evaluacién del profe-
sorado y la evaluacién de los compaferos del equipo de trabajo, tal como apa-
rece en la Tabla 1. La evaluacién de los companeros del equipo se centra en
medir la capacidad de interactuar adecuadamente, es decir, la capacidad de re-
accionar y cooperar en las diferentes etapas de la actividad, item evaluado por
todos los miembros de cada grupo, entre ellos.

Tabla 1: Ribrica de evaluacién del video

Capacidad

Claridad y ey Evaluacion
Pronunciacién  Fluidez CP”?F C0  Contenido  orden en Ia Originalidad Ca:lldad responder a del. restode
lingiiistica 55 visual miembros
exposicion preguntas 4o
formuladas up
10% 5% 20% 20% 10% 10% 5% 10% 10%

Fuente: elaboracién propia.

En los temas 3 y 4 se trabajé en la lectura comprensiva de textos divulgativos
que trataban cuestiones relacionadas con el mal ejercicio de la profesién a través
de casos concretos de plena actualidad. En el tema 5 y tltimo del temario, los
estudiantes fueron los principales protagonistas de su proceso de aprendizaje
con la presentacién del video.

Mediante la elaboracién del video se pretende que el aprendiz desempefie
un papel activo en el proceso de aprendizaje (Horwitz 1999), asi como fomen-
tar su capacidad de observacién y andlisis para pensar con criterio ante situa-
ciones tecnoldgicas complejas de la vida cotidiana académica y profesional. Es
una herramienta digital que también les permite aprender fuera del contexto
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del aula, aprendizaje ubicuo (Burbules 2014), refuerza el trabajo en equipo,
fomenta la motivacion de los estudiantes —motor clave en cualquier situacién
de aprendizaje (Csizér y Dornyei 2005)—, y fomenta una mayor autonomia
(Alm 20006).

El concepto de autonomia se entiende como una préctica social centrada
en escenarios concretos, en la que los agentes educativos implicados en el pro-
ceso de aprendizaje somos los principales responsables de promover, facilitar y
respaldar el proceso de autonomia de los estudiantes (Smith and Ushioda
2009). En esta misma linea, Dam (1995) observa que la autonomia del apren-
diz “is characterized by a readiness to take charge of one’s own learning in the
service of one’s needs and purposes. This entails a capacity and willingness to
act independently and in cooperation with others, as a socially responsible per-
son”. Ademds de esta habitual predisposicién natural en la interaccién con el
resto de miembros del equipo, la creacién de herramientas digitales como el
video refuerzan el trabajo colaborativo y la participacién activa del alumno en
su propio proceso de aprendizaje.

La temporalizacién para la ejecucion del trabajo de elaboracién del video
es de nueve semanas, que cuentan a partir de la informacién que se les facilita
detalladamente en la cuarta semana del cuatrimestre. La presentacién final por
grupos tiene lugar en las tres tltimas semanas del curso académico.

RESULTADOS

El material audiovisual elaborado por los estudiantes es de calidad, muy va-
riado y original en algunos casos. Para comprobar si la propuesta llevada a cabo
ha resultado positiva, y si ha mejorado su conocimiento sobre la ética de un
ingeniero, se les plante6 responder un cuestionario anénimo en Google que
incluyé 5 preguntas cerradas. Los 60 estudiantes que cursan la asignatura de
modo continuo respondieron el cuestionario. Los resultados de cada item y
sus porcentajes se muestran en la Tabla 2.

Como se puede observar, las opiniones son pricticamente undnimes en
cuanto a la percepcién positiva del tema propuesto a través del aprendizaje ba-
sado en proyectos. Del mismo modo, un alto porcentaje de estudiantes coin-
cide en que la elaboracién del video les ha facilitado tener una visién global
desde los distintos temas abordados por todos los grupos, que tienen que ver
con la normativa y la regulacién de la informdtica en los dmbitos nacional, eu-
ropeo e internacional. Con respecto al {tem 3 del cuestionario el porcentaje
varfa y, para ello, hemos de determinar, por un lado, la destreza que les cuesta
mds y en cudl de las destrezas se encuentran mds cémodos, para redefinir el
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tipo de actividades y cémo trabajarlas con grandes grupos. La pregunta 4, que
hace referencia a si ha sido satisfactoria la experiencia de elaborar un video es
muy positiva, entendemos que porque el entusiasmo y la implicacién del alum-
nado a lo largo de todo el proceso ha sido constante. La temporalizacién para
la organizacién de las ideas y el montaje digital del video ha sido vital. Final-
mente, es evidente que el alumnado estima que ha mejorado significativamente
su dominio de las habilidades comunicativas, dato que puede estar directamente
relacionado con el resultado de la pregunta anterior, lo que estimula la imple-
mentacién de la metodologia propuesta en situaciones diddcticas similares.

Tabla 2. Resultados del cuestionario en porcentajes

Pregunta Si No

1. El tema del trabajo del proyecto fue

interesante para la formacion de un futuro 82% 18%
ingeniero

2. (Consideras que con la realizacién de esta

actividad has conocido aspectos basicos del 91% 9%
tema desarrollado?

3. (Te han gustado las actividades realizadas a

lo largo del cuatrimestre en el aula sobre este 1% 29%
tema?

4. ; Te gusto la experiencia de elaborar un
video con tus compafieros?

5. (Consideras que has mejorado tus
habilidades comunicativas?

88% 12%

86% 14%

Fuente: elaboracién propia.

CONCLUSIONES

Como resultado de los constantes avances tecnolégicos y las circunstancias
sobrevenidas en el presente ano 2020 el sector empresarial atraviesa un estado
de incertidumbre y cambios como nunca antes. Esta situacién ha puesto atin
mids de relieve la necesidad de una constante revisién y actualizacién de los
planes de estudios de las titulaciones por parte de las instituciones académicas
y de los actores implicados en la docencia como responsables de dichas asig-
naturas. Esta tarea no puede llevarse a cabo de manera individual por parte de
los docentes de lenguas de especialidad puesto que la interdisciplinariedad es
la clave para abordar las habilidades profesionales desde nuevas estrategias di-
décticas que atiendan los requerimientos de las emergentes estructuras laborales.

En este estudio se ha analizado una experiencia pedagdgica que integra la
elaboracién de un video como recurso didéctico para el aprendizaje de habili-
dades profesionales en la clase de inglés como lengua de especialidad en el
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Grado en ingenieria informdtica mediante el aprendizaje basado en proyectos
y el trabajo colaborativo. Esta metodologia integrada ha permitido que los es-
tudiantes utilicen todas las destrezas comunicativas de la lengua inglesa (Lis-
tening, Writing, Reading y Speaking), interactuando con sus compafieros en
las diferentes fases del proyecto, mediante la puesta en préctica de las compe-
tencia digitales, con el objetivo final y primordial de familiarizarse con una de
las competencias profesionales especificas de su dmbito profesional.

Los resultados obtenidos muestran una respuesta positiva por parte del
alumnado, especialmente en la fase final en la que produjeron el video. Toda
metodologia que se aplica por primera vez requiere una posterior revisién por-
menorizada del disefio de las tareas. En este contexto, entendemos que asumir
este tipo de responsabilidades es asumir un riesgo inevitable en la carrera do-
cente, a la vez que interesante y estimulante, que requiere la integracién del
profesorado implicado —especialistas en la disciplina y profesorado de lenguas
de especialidad—, para disponer de las herramientas necesarias en el complejo
y cambiante contexto en el que nos movemos.

A modo de conclusidn, esta propuesta didictica ha pretendido contribuir
al estudio de algunos de los retos que afronta el docente de lenguas de especia-
lidad, y al desarrollo de competencias profesionales concretas de una disciplina
académica particular. Los resultados obtenidos confirman la utilidad de esta
metodologia de trabajo en el adiestramiento de habilidades profesionales, y su-
gieren una mayor profundizacién sobre la implementacién de éstas y otras des-
trezas como de las mdltiples posibilidades que ofrece la elaboracién de
herramientas docentes digitales.
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