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PRESENTACION

EMIGDIA REPETTO JIMENEZ, IN MEMORIAM

Lluis Serra Majem

Rector de la ULPGC

No creo que exista mejor homenaje a un maestro que contemplar cémo ha
fructificado la semilla que ha plantado en sus discipulos. En este caso, el re-
cuerdo, la presencia de nuestra compafera universitaria Emigdia Repetto queda
plasmada en este volumen donde sus discipulos que devinieron en companeros,
le rinden un sentido homenaje por su vocacién universitaria y por lo mucho
que les transmitié durante su vida.

Emy Repetto nacié en Sevilla y murié en Gran Canaria, su tierra de adopcién
desde el ano 1968 donde comenzd a trabajar en la entonces denominada Es-
cuela de Magisterio. Era Licenciada en Quimica y una apasionada de la ense-
fianza, como lo demostré eligiendo el tema de su tesis doctoral: “Diseno,
aplicacién y evaluacién de médulos de aprendizaje para la formacién inicial
del Profesorado de EGB de Ciencias”.

Catedrdtica de Escuela Universitaria fue una incansable docente e investi-
gadora, ademds de participar activamente en el gobierno y gestién no sélo de su
centro, sino en los 6rganos generales de la ULPGC donde ¢jerci6 de Directora de
Calidad e Innovacién Docente (1999-2002) y de Jefa de Inspeccién del Servicio
de Inspeccién (2003-2007).

Sus méritos le hicieron merecedora del nombramiento como profesora emérita,
lo que hizo que cumpliera casi 50 afios de compromiso con la ULPGC, tanto en
la Facultad de Ciencias de la Educacién como en la Estructura de Teleformacion.

Ese reconocimiento trascendié la propia ULPGC, ya que en el ano 2010
la Consejeria de Educacién, Universidades, Cultura y Deportes del Gobierno
de Canarias le otorgé la distincién ‘Viera y Clavijo’, en reconocimiento a su
valia en la docencia y por la consecucién de objetivos de participacién y calidad
en el sistema educativo de Canarias.

ESTUDIOS EN HOMENAJE A EMIGDIA REPETTO JIMENEZ
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Lluis Serra Majem -+ Rector de la ULPGC

Recuerdo su figura singular, su cardcter tenaz e inquebrantable, su mirada
tan expresiva y penetrante, su inmensa vocaciéon docente que seguro nunca
caerdn en el olvido. Emigdia Repetto ha trabajado intensamente por lograr la
ULPGC que ahora tenemos, por lo que la comunidad universitaria le debe agra-
decimiento y reconocimiento. Sirva este volumen como un pequeno homenaje
a nuestra companera y maestra Emy Repetto, orgullo para su familia y amigos,
orgullo para nuestra ULPGC.
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14



EMIGDIA REPETTO JIMENEZ, IN MEMORIAM

Familia Garcia Repetto

Escribo estas palabras en una mafana fria y lluviosa del otofio del 2020.
Son las palabras mds dificiles que he escrito nunca y lo hago haciendo mia la
voz de mi familia.

Uno nunca piensa en el final de la vida, uno no cree que eso vaya a pasar y,
sin embargo, sabemos, es inevitable. Todo ello dificulta que nos podamos en-
frentar a su realidad desgarradora. Nos queda el dolor, la ausencia y el silencio.
Y, sin embargo, su recuerdo es el mejor homenaje.

Dofia Emy como era conocida en la Universidad, nuestra hermana, madre,
suegra y abuela fue una mujer excepcional que habiendo nacido en una época
en la que la mayoria de las mujeres espafiolas no llegaban a estudiar en la Uni-
versidad fue capaz de desarrollar una prolifica y extensa carrera profesional a
la vez que ser el pilar fundamental de su familia.

Ella, sevillana de nacimiento, se declaraba canaria consorte y con suerte reco-
nociendo asi la perfecta simbiosis que cre6 conjuntamente con Rubén, su amor
del alma y companero de vida.

Todos ustedes conocen su rigor cientifico, capacidad diddctica, su entrega
y tesén por el trabajo. Disfrutaron también de su mirada alegre y la sonrisa
con la que se enfrentaba a los problemas cotidianos. Nos consta que muchos
de los lectores de este libro compartieron muchos momentos de su vida, cre-
ciendo con ella y aprendiendo de ella. Disfrutamos siempre de su ingenio y su
gracia, muestra de su gran inteligencia.

Para nosotros, su familia, ella fue esa mano que evita que te caigas cuando
empiezas a caminar pero que te sostiene mientras creces y que te da un empu-
joncito hacia delante cuando hay que hacer frente a las dificultades de la vida.
Nos ensené que la vida consiste en seguir siempre hacia delante con la mejor
sonrisa. Ella fue confidente y maestra, heredamos de ella el interés por la ciencia

ESTUDIOS EN HOMENAJE A EMIGDIA REPETTO JIMENEZ
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Familia Garcia Repetto

y por la disciplina en el esfuerzo ya que, siguiendo lo afirmado por Louis Pasteur,
ella también crefa que el azar s6lo ayuda a las mentes preparadas. Reconozco
que todos nosotros necesitamos que su mirada nos siga iluminando como el
faro que permite la llegada a buen puerto.

Toda la familia quiere reconocer el interés y trabajo asumido por los coordi-
nadores de este libro homenaje. Esta iniciativa la apoyamos sin la menor duda.
Asimismo, queremos dar las gracias a todos los amigos y companeros que han
contribuido con sus aportaciones a que este libro sea una realidad.

Finalmente, es para nosotros un honor y un orgullo que la Universidad de
Las Palmas de Gran Canaria, y especialmente el Excmo. y Mgco. Sr. Rector
D. Lluis Serra Majem y el anterior Rector D. Rafael Robaina Romero, desde
el primer momento hayan apoyado la idea de los coordinadores y hecho posible
la publicacién de este libro homenaje.

Emigdia Repetto Jiménez (Emy)

Fuente: coleccidn particular de la familia Garcfa Repetto.
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EMIGDIA REPETTO JIMENEZ, IN MEMORIAM

Rafael Robaina Romero

Rector de la ULPGC (2017-2021)

Hace unas fechas lamentédbamos comunicar en la pdgina web de la univer-
sidad el fallecimiento de la Dra. Dia. Emigdia Repetto Jiménez (carinosamente,
Emy Repetto). Catedrdtica de Escuela Universitaria de nuestra Universidad, en
el Departamento de Diddcticas Especiales, drea de Diddctica de las Ciencias
Experimentales, profesora emérita y muy involucrada en toda la actividad aca-
démica de nuestra institucién durante mds de 40 afios, tanto en la Facultad de
Ciencias de la Educacién como en la Estructura de Teleformacién.

Emy Repetto se licencié en Ciencias Quimicas por la Universidad de Sevilla
en el afio 1958, y se diplomé como Maestra Nacional en 1970, en la Escuela
de Magisterio de Las Palmas. Defendi6 su tesis doctoral en el afio 1990, en la
Facultad de Quimicas de la Universidad de La Laguna.

Fue entusiasta colaboradora de la revista cientifica £/ Guiniguada, revista
de investigaciones y experiencias en Ciencias de la Educacién, contribuyendo
en los volimenes 09, 10, 11, 12, 13, 14, 17, 18. Su dltima aportacion, hace
cinco afos, versaba sobre el Quijote, quizds porque, como al personaje de Cer-
vantes, la distinguia su cardcter perseverante, recio e inquebrantable. Desde
luego a nadie dejaba impasible.

En estos momentos en el que las Tecnologias de la Informacién y la Co-
municacién se nos han vuelto imprescindibles, nos parece estar viéndola di-
ciendo por los pasillos de la actual Facultad de Ciencias de la Educacién o del
Rectorado: “ven ustedes, la implantacién de la Teleformacién en la ULPGC
fue todo un acierto”. Emigdia Repetto Coordiné la Diplomatura y el Grado
de Maestro de Educacién Primaria en Teleformacién desde su implantacién
en 2005 hasta 2014, afio de su jubilacién.

En 2010, el Gobierno de Canarias le otorgé la distincién “Viera y Clavijo’
por su aportacién a la calidad de la ensenanza en el Archipiélago. Se habia es-
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Rafael Robaina Romero

pecializado en el fracaso escolar y ejercia su actividad investigadora a través del
Grupo de Investigacién Severo Ochoa de la ULPGC. También fue autora de
numerosas articulos y colaboraciones, destacando las siguientes publicaciones
Blas Cabrera Felipe, El poema del Atldntico y Actualizacion en la diddctica de las
Ciencias Experimentales.

Esta edicién especial, en forma de contribuciones de compaferos y com-
paneras de la ULPGC que la aprecidbamos, es nuestro sentido homenaje en
memoria de Emy Repetto.

ESTUDIOS EN HOMENAJE A EMIGDIA REPETTO JIMENEZ
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EMIGDIA REPETTO JIMENEZ, IN MEMORIAM

Antonio Garcia Correa

Catedrético de Psicologfa Evolutiva y de la Educacién
Universidad de Murcia

La Asociacién Universitaria de Formacién de Profesorado tiene la recon-
fortante y entrafiable misién de rendir homenaje péstumo a una mujer desta-
cada, sensible y de especial rigor cientifico como ha sido Emy Repetto.

Su pérdida tan rdpida, nos ha conmovido profundamente, pero fue estu-
pendo compartir parte de su vida, de su habilidad profesional y de sus valores
éticos y humanos.

Quienes tuvimos el privilegio de conocerla, quererla, respetarla, admirarla
y compartir dias de trabajo, estamos seguros de que su existencia no ha termi-
nado ni se ha extinguido con su inesperada muerte; es mds, estamos seguros
de que todo su trabajo en el campo de la Educacién trascenderd y perdurara.

Su vida brinda oportunidades en momentos irrepetibles y posiblemente,
muchos amigos, profesores... no hayamos tenido la oportunidad de agrade-
cerle su labor, pero hoy no debemos perder esta posibilidad. En este momento
y con este escrito, se hace necesario expresar a Emy unas palabras de agradeci-
miento y retribucién por los anos dedicados al estudio cotidiano que directa-
mente redundé en beneficio de los formadores de profesores.No es lo que uno
tiene lo que hace a la persona, sino lo que la persona hace por los demis.

Emy vivié la vida con entrega, integridad y conviccién. En nuestro modo
de pensar existe una trilogia muy bien conocida que dice que un hombre y
una mujer deben considerar exitoso su paso por esta vida cuando ha escrito li-
bros y articulos, creado y plantado ideas y tareas y engendrado familia. Emy
supo escribir varios articulos y editoriales, poseyé habilidades sociales creativas
y tuvo hijos y un esposo admirable. Vivird en cada libro y articulos, en cada
uno de sus hijos, familia y su existencia se verd prolongada.

Tenemos el honor con este escrito de rendir homenaje a quien en su vida fue
nuestra colega, profesora y compafera y que en todos los afios de su vida que
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la conocimos nos demostré que podiamos confiar en ella y en las situaciones
dificiles contar con su ayuda desinteresada, natural y espontdnea.

Por Emy, por los compaferos muertos y por todos los que notamos sus au-
sencias, mantengdmonos siempre unidos y sigamos trabajando por la Educa-
cién y Formacién del Profesorado.

ESTUDIOS EN HOMENAJE A EMIGDIA REPETTO JIMENEZ
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EMIGDIA REPETTO JIMENEZ (1935-2020)
SEMBLANZA BIOBIBLIOGRAFICA

Juana Rosa Sudrez Robaina

Universidad de Las Palmas de Gran Canaria

Research goes on in laboratories and libraries,

in jungles and ocean depths, in caves and in outer space,

in offices and, in the information age, even in our own homes.
Research is in fact the world’s biggest industry.

Booth, W., Colomb, G. y Williams, J., (2008. p. 9)

Esta semblanza, a modo de glosa, propone un recorrido biobibliogra-
fico por la dilatada trayectoria de la docente e investigadora homenajeada
Dona Emigdia Repetto Jiménez (1935-2020). No pretende agotar exhaus-
tivamente su rico curriculum: tan solo persigue testimoniar las maltiples di-
mensiones profesionales que jalonaron su discurrir, desde la docencia
propiamente dicha, en diferentes etapas, modalidades y dmbitos educativos,
hasta su mentoria en investigacién con la direccién tanto de cursos como de
Tesis doctorales y otros trabajos especializados, sin dejar atrds su importanti-
simo papel en la gestién académica o su liderazgo en la creacién de materiales
y en la difusién de la cultura cientifica.

Pero empecemos por el principio, por la instruccién que inicié su camino
formativo y que pronto vislumbré la dicotomia que perfild, pricticamente,
toda su trayectoria: entre la especializacién y una intensa vocacién docente.

En efecto, Emigdia culminé sus estudios de Licenciatura en Quimicas en
la Facultad de Quimica de la Universidad de Sevilla (1958), su ciudad natal,
pero seria doce afios mds tarde, en 1970 y en su otro escenario de vida, el ar-
chipiélago canario, donde concluiria la titulacién de Maestra Nacional, con-
cretamente en la por entonces denominada Escuela del Magisterio, en Las
Palmas de Gran Canaria, escenario que vendria a configurarse como su destino
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profesional —y también de vida— (hoy Facultad de Ciencias de la Educacién),
hasta su fallecimiento.

No acabé aqui su formacién académica pues veinte anos después, en 1990,
obtuvo su doctorado en Ciencias Quimicas en la Universidad canaria de La La-
guna, con la Tesis doctoral denominada Disesio, aplicacion y evaluacion de mé-
dulos de aprendizaje para la formacion inicial del Profesorado de EGB de Ciencias.

Su carrera profesional como docente arranca en el curso académico 1968-
1969 y su vinculacién directa con el aula no cesard hasta pricticamente el 2014,
afo de su jubilacién.

Sus primeras materias impartidas fueron, todas ellas, del denominado Plan
50, Fisiologia e Higiene, Quimica'y Agricultura e Industrias rurales. Las materias
de “Diddctica” en las que volcé buena parte de su compromiso de investigacién
y mejora constante, no llegarfan hasta el siguiente Plan educativo, el Plan 67,
con asignaturas como Diddctica de la Fisica y Quimica o Dididctica de las Cien-
cias Naturales, ya en el periodo 1969-1972, y que la acompanarian durante su
recorrido académico junto a otras materias.

Su consolidacién como profesora de plantilla le llega en 1981, afio en que
obtiene la plaza de Profesora Agregada de Escuelas Universitarias del Profeso-
rado de EGB, tras oposicidn, en convocatoria nacional, celebrada en Madrid.
Un nuevo espaldarazo le llega apenas once afios después, en 1992, con la ob-
tencién de la Cdtedra de Escuela Universitaria, en el 4rea de Did4ctica de las
Ciencias Experimentales. Y un nuevo nombramiento, ya el tltimo, le llegaria
durante el verano del ano 2006, cuando se le concede la condicién de Profesora
Emérita de la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria.

En su ejercicio docente es importante destacar que su dilatada trayectoria
le permitié conocer distintos Planes educativos: el Plan 1950, el Plan 1967, el
Plan 1971 y, finalmente, el Plan 1991 con el que concluyé su camino profe-
sional; conocid, asimismo, durante su trayectoria, varias de las multiples de-
nominaciones (Martel, 1995-1998) que obtuvo el Centro donde ejercié toda
su carrera docente presencial: de la Escuela del Magisterio con la que inicié su
singladura, pasando por la Escuela Universitaria de Formacién del Profesorado
de EGB (a partir del curso 1972-1973), el Centro Superior de Formacién del
Profesorado (CSFP) de la ULPGC (una vez que se desvincula de la ULL), la
Facultad de Formacién del Profesorado (FFP) en el afio 2001, hasta la actual
denominacién de Facultad de Ciencias de la Educacién, obtenida en el afno
2016.

Vivié, por tanto, primeramente, la integracién de la “Escuela”, en 1972,
en la Universidad de La Laguna (ULL) y, posteriormente, en 1989, su incor-
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poracién a la recién fundada Universidad de Las Palmas de Gran Canaria
(ULPGC).

Estos datos son importantes para ubicar a una docente comprometida con
los distintos programas y singladuras de la historia educativa de su Centro de
trabajo presencial y en los que participé activamente como detallaremos mds
adelante.

Pero también desarrollé una consistente trayectoria docente en la modalidad
académica on line: primeramente, con su desempefio en la asignatura de tres
créditos europeos (ECTS) Recursos diddcticos multimedia: diseno, elaboracién y
evaluacién. Esta asignatura del Programa Interdepartamental de Doctorado
“Formaci6n y Perfeccionamiento de Profesorado”, impartida ininterrumpida-
mente desde el curso académico 2002-2003 hasta el 2008-2009, a través de la
plataforma educativa de la ULPGC, supuso para Emigdia una constante de-
fensa de las ventajas formativas del aprendizaje mediado por las TIC, en la
linea de Coll, Mauri y Onrubia (2008).

Su segunda apuesta fuerte por la formacién on /ine se derivé de su pertenen-
cia al equipo docente del Titulo de Maestro, en la Estructura de Teleformacién,
desde el curso académico 2005-2006 y pricticamente hasta su jubilacién.

Muchisimas horas dedicé Emigdia al acompafamiento e instruccion de
tantisimos profesores en formacién “de la o7 /ine” alo largo de sus anos de de-
dicacién, y en asignaturas diferentes; asi, aqui pudo desempefar su “magisterio”
en materias optativas como la Educacion Ambiental y su Diddctica, sin duda
una de sus pasiones o la Historia de la ciencia como recurso diddctico junto a
otras troncales como el Practicum I'y el Practicum II. Aqui pudo, también,
consolidar su creencia en las fortalezas de una accién tutorial renovada, tal y
como en los tltimos afios se viene defendiendo (Anta y Garcia, 2018).

Una de sus tareas académicas mds significativas fue sin duda su desempeno
en el dmbito del Doctorado. Primeramente, en cuanto a los cursos de Docto-
rado y junto al ya mencionado (de cardcter on /ine), y desarrollado con conti-
nuidad desde el afio 2003 hasta el ano 2008, hay que recordar otros tantos en
los que se involucré, justamente en la década anterior: desde el ano 1991 hasta
el 2000. Todos ellos fueron proyectos diferentes y de cardcter presencial, ma-
yoritariamente impartidos en la localidad de Las Palmas de Gran Canaria,
como correspondia por pertenecer al Programa de Doctorado “Formacién y
Perfeccionamiento de Profesorado” de nuestra Universidad, y relacionados
todos con el Departamento de Diddcticas Especiales (hoy Didécticas Especi-
ficas) y algunos de ellos con los Departamentos de Educacién y de Psicologia
y Sociologia (hoy Psicologia, Sociologia y Trabajo Social). Alguno incluso fue
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impartido en la localidad de Arrecife de Lanzarote. El referido al ano 1995 co-
rrespondié a una colaboracién con el Programa de Doctorado de la Universi-
dad hermana de La Laguna, concretamente con el Programa “Diddctica de las
Ciencias Experimentales” del Departamento de Didacticas Especiales de la
Universidad de La Laguna. Un repaso por los titulos de estos cursos de Doc-
torado evidencia la fuerza investigativa de nuestra homenajeada, asi como su
impulso a la labor académica de una universidad sentida, c6mo no, como com-
promiso con una educacién transformadora (Manzano y Bacal, 2014). Reco-
gemos aqui varios de esos cursos de Doctorado: Planificacion diddctica del
D.C.B. en Ciencias Experimentales, La experimentacion en el aula como recurso
diddctico, Medio ambiente y salud, Diddctica de las Ciencias Experimentales, Ela-
boracion de materiales curriculares para la enseiianza de la Fisica y Quimica, Re-
cursos diddcticos en el drea de Ciencias de la Naturaleza, Implicaciones diddcticas
de la Historia de la Ciencia, Resolucion de problemas de lipiz y papel como pe-
quenas investigaciones, Historia de la Ciencia: sus aplicaciones diddcticas, Meto-
dologia diddctica, Conocimiento cientifico escolar y vida diaria.

Y, en segundo lugar, hay que recordar que en un periodo de apenas doce
afos se defienden en la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria ocho Tesis
doctorales dirigidas por Emigdia (dos de ellas en coautoria). La primera co-
rresponde al ano 2004 y la dltima en el 2015. Ello revela, una vez mis, la for-
taleza pedagégica de nuestra homenajeada en la dimensién instructiva e
investigativa. Gracias ademds a esa tutela muchos de estos doctorandos conso-
lidaron su labor docente, tanto en la etapa educativa de Ensefianzas medias
como en la propia Universidad, lo que subraya sin duda la eficacia diddctica
de la profesora Emigdia.

Otros Posgrados, como el Master en Educacién para la Salud, el Mdster de
Pediatria Social (a distancia), el Experto en Educaciéon y Promocién de la Salud,
el Méster Interuniversitario de Mediacién Familiar o el Mdster de Intervencién
y Mediacién familiar ocuparon asimismo su labor con la direccién de sus res-
pectivas Tesinas y Trabajos Fin de Titulo.

Y otras acciones docentes relevantes en su trayectoria fueron el disefo, la im-
particién o bien la direccién de numerosos cursos, tanto de Formacién diddctica
como de Actualizacién cientifica o de Especializacién didéctica del Profesorado,
Extensién universitaria o Armonizacién de conocimientos, en su mayoria en el
idmbito universitario, pero también vinculados a otros organismos educativos
(CEP y Fundacién ICEPSS) y desarrollados sobre todo en el periodo 1996-2000.

En paralelo a esta intensa accién docente, hay que destacar su implicacién
en la publicacién, tanto de libros (monografias completas) como de capitulos
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en obras colectivas, junto a articulos en publicaciones periédicas de cardcter
divulgativo y cientifico. Por citar unos cuantos ejemplos, de los primeros que-
remos recordar sus contribuciones monograficas, de carcter académico, en
editoriales como Afortunadas (1999, Ciencias de la Naturaleza. 1° ESO),
Dykinson (2006, Guia Académica), CamPDS Editores (2008, Guia Académica
Doctorado Formacion Profesorado), Anaga (2004, Los recursos diddcticos multi-
media: diseno, elaboracion y evaluacion) o las ediciones del Gobierno de Cana-
rias (1995, Los aspectos medioambientales y la ensennanza de las Ciencias; 20006,
Biografias de Cientificos Canarios. Guia de Recursos Diddcticos). Y en esta vo-
luntad pedagégica de divulgar y compartir sus conocimientos no podemos
dejar de mencionar la activa colaboracién de Emigdia con los proyectos edito-
riales de su propia Universidad. Asi, desde el ano 1991 con Meteorologia escolar.
Conceptos y experiencias bdsicas o El poema del Atldntico: su utilizacion en el drea
de Ciencias hasta sus Gltimos afios productivos, se sucede un amplisimo abanico
de publicaciones universitarias referidas a sus grandes lineas de investigacién e
interés: la Educacién Ambiental y su didéctica, la Didactica de la Fisica y Quimica,
la historia de la ciencia como recurso diddctico, la formacién del profesorado o la
implementacidn de las tecnologias en el proceso de ensenanza-aprendizaje; no
nos olvidamos de los diez manuales docentes para el titulo del Grado en Edu-
cacién Primaria, especificos de la Estructura de Teleformacién de la ULPGC.

Su compromiso con el Servicio de Publicaciones y Difusién cientifica de la
ULPGC también se fragué especialmente a través de su asidua participacion en
una de las revistas del actual Portal digital de Revistas cientificas de la ULPGC.
Asi, sus aportaciones a la revista £/ Guiniguada pueden seguirse desde el volumen
1 (1984) hasta el volumen 24 (2015): en el camino, una veintena de articulos.
La propia Emigdia especificaba asi, en su tltima contribucién a la revista (volu-
men 24 correspondiente al afio 2015, p. 23), uno de los objetivos diddcticos
que se debe perseguir en el estudiantado “lograr que sean capaces de establecer
las relaciones existentes entre Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Medio Ambiente”,
objetivo sin duda en clara coherencia con su propia trayectoria profesional.

Otras revistas del dmbito educativo que también atrajeron su atencién fue-
ron Revista Interuniversitaria de Profesorado, Aula de Innovacién Educativa, An
Esp Pediatr (Anales esparnioles de Pediatria) o Alambique.

Afirmdbamos en pdginas precedentes que el haber sido participe de distintos
hitos de la historia educativa de su Centro de trabajo le iba a resultar prove-
choso de cara a su desempefio en la gestién académica. Su compromiso con
esta fue, sin duda alguna, otro de los aspectos que definié y marcé sobremanera
la trayectoria profesional de Emigdia.
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Con cuarenta y un afios aborda su primer puesto, el de Jefa de Estudios de la
E. U. de Profesorado de Las Palmas de Gran Canaria y en el que permanece hasta
1983: son sin duda siete afios de aprendizaje que la preparardn para nuevos retos,
tales como la direccién del Departamento de Diddcticas Especiales de la ULL
(periodo de febrero de 1989 a febrero de 1990) o el posterior (transito al cargo
homologo) con el pleno funcionamiento del Departamento ya en el contexto de
la recién fundada universidad grancanaria, desde ese mismo 1990 y hasta el 2003.

Su gran capacidad de trabajo le permite simultanear otras representaciones
como la Direccién de Calidad e Innovacién Docente de la ULPGC (de 1999
hasta el 2002), la pertenencia a la Junta de Gobierno de la ULPGC (1989
hasta 2002) o la Codireccién del Programa Interdepartamental de Doctorado
“Formacién y Perfeccionamiento de Profesorado” desde su implantacién
(curso1996-1997), hasta el afio 2010.

Otra dimensidn de la gestion la adquirird con una responsabilidad singular,
la Jefatura de Inspeccién del Servicio de Inspeccién de la ULPGC (2003 a
2007). De ahi en adelante —y précticamente hasta sus tltimos afios en ac-
tivo—, se sucede su presencia en Comisiones técnicas, CAD... junto con la
coordinacién académica, en la Estructura de Teleformacién (desde su creacién
en 2005), de la Titulacién de la Diplomatura de Maestro (primeramente) y
del Grado en Educacién Primaria, después.

Su experiencia y juicio experto fueron también requeridos para oficiar en
multiples Tribunales y Comités, tanto de acceso a la funcién publica (Oposi-
ciones al Cuerpo de Profesores de E.G.B.) como de plazas docentes universi-
tarias de distintas categorias y Centros (Universidad de Las Palmas de Gran
Canaria, Universidad de La Laguna, Universidad del Pais Vasco, Universidad
de Murcia o Universidad de Cantabria).

También fue significativa su presencia en una veintena de tribunales nacio-
nales de Tesis doctorales (ULPGC, ULL, UV). E igualmente consta en su
haber la pertenencia a diferentes Comités cientificos (Bienales, Congresos, En-
cuentros Ibéricos, Reales Sociedades, Instituto Canario de Evaluacién...).

Su interés por la difusién cientifica se materializé igualmente en su partici-
pacién en Encuentros, Jornadas, Simposios y Congresos internacionales, tanto
celebrados en la regién canaria (La Laguna, Puerto de la Cruz, Santa Cruz de
Tenerife, Las Palmas de Gran Canaria) como en otros puntos del territorio es-
panol (Mdlaga, Valencia, Murcia, Santiago de Compostela, Jaca, Cdceres, Al-
magro, Cidiz, Teruel, Zaragoza, Madrid, Barcelona, San Sebastidn o Logrono).
Su interés traspasé asimismo la frontera nacional con su implicacién en eventos
académicos en Paris o Boston.
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Desarrollé diversas lineas de investigacién dentro del Grupo de la ULPGC
Severo Ochoa, especialmente en el periodo 1986-2003. Varios de los diferentes
Proyectos de investigacién en los que participé recibieron financiacién por
parte de instituciones diversas (Direccién General de Universidades e Investi-
gacién. MEC, Consejeria de Educacién de la Comunidad Auténoma de Ca-
narias, Consejeria de Economia y Comercio, Direccién General de Comercio
y Consumo, ULPGC, Direccién General de Universidades e Investigacion,
Instituto Canario de Evaluacién y Calidad, Unién Europea, Funcis, Instituto
Canario de Investigacién en cdncer, Academia Canaria de Seguridad). El total
de las subvenciones recibidas alcanzé una cifra aproximada de 1.255.000 euros.

Debemos, finalmente, mencionar los reconocimientos y distinciones reci-
bidos por nuestra homenajeada. Asi, en el ano 1987 recibié el segundo Accésit
en la IV Convocatoria de Premios de Investigacién pedagdgica y Experiencias
Did4cticas, convocado por los Colegios Oficiales de Doctores y Licenciados y
el MEC, por el trabajo Incidencia de la didictica moderna en la ensenianza de la
Fisica.

Cinco anos mis tarde, en 1992, recibié el Primer Premio de la Asociacién
Canaria para la Ensefianza de las Ciencias “Viera y Clavijo” por el trabajo (en
coautoria): £l aula taller como medio para abordar los contenidos en Educacion
Secundaria Obligatoria.

Y en 2010 le llega la Distincién “Viera y Clavijo” otorgada por la Consejeria
de Educacién, Universidades, Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias
en funcion de los méritos de docencia y consecucion de objetivos de participacion y
calidad en el sistema educativo de Canarias.

Un camino, el de Emigdia Repetto Jiménez, jalonado de su deseo y tesén,
alineado con las premisas de la UNESCO, por reivindicar, especialmente, “el
imperativo estratégico que supone la ensenanza de las ciencias y las tecnologias”

(Lépez y Cdmara, 2009, p. 30).

...Sin duda, la investigacién acompanando a la vida.
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DE LA ENTREVISTA EN PROFUNDIDAD A LA OBSERVACION
SISTEMATICA: UNA PINCELADA DE COMUNICACION
MULTIMODAL DESDE LOS MIXED METHODS

M. Teresa Anguera
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Universidad de Barcelona, Barcelona.

A Emy, querida profesora y amiga,

tu inteligente mirada la tengo grabada en mi mente,
y el eco de tu cdlida voz resuena en mi alma

cada vez que te recuerdo. [Hasta siempre!

Resumen:

En este trabajo se parte de los avances realizados en los tltimos anos sobre
la perspectiva multimodal de la comunicacién, que la enriquece enormemente,
incorporando niveles de respuesta antes escasamente estudiados, y desde el
planteamiento actual de los mixed methods, que integran elementos cualitativos
y cuantitativos. Con estas premisas, sustantiva y metodoldgica, proponemos
dar un paso adelante en la consideracién de la entrevista en profundidad, si-
guiendo las tres macroetapas CUAL-CUAN-CUAL. De esta forma, la trans-
cripcién de la entrevista en profundidad se habria sistematizado hasta dar lugar
a una matriz de c6digos, que todavia estdn formados por informacién cualita-
tiva, pero altamente sistematizada, y que se pueden someter a andlisis cuanti-
tativos adecuados para datos categéricos. Mediante este procedimiento se logra
detectar la estructura que subyace a la entrevista en profundidad, asi como ave-
riguar el mapa de interrelaciones entre cédigos/categorias que se desvela con
los resultados del andlisis.

Palabras clave: CUAL-CUAN-CUAL, instrumento de observacién ad hoc,
matriz de cédigos, andlisis de datos categéricos.

Abstract:

This work is based on the advances made in recent years on the multimodal
perspective of communication, which enriches it enormously, incorporating
levels of response scarcely studied before, and from the current approach of
mixed methods, which integrate qualitative and quantitative elements. From
these substantive and methodological premises, we propose to take a step
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forward in considering the in-depth interview, following the three macro-stages
QUAL-QUAN-QUAL. According this, the transcription of the in-depth
interview would have been systematized to have a matrix of codes, which are
still made up of qualitative information, but highly systematized, and which
can be subjected to quantitative analysis suitable for categorical data. Through
this procedure, it is possible to detect the structure underlying the in-depth
interview, as well as to find out the map of interrelationships between
codes/categories that is obtained with the results of the analysis.

Keywords: QUAL-QUAN-QUAL, ad hoc observational instrument, matrix

of codes, analysis of categorical data.

INTRODUCCION

La comunicacién humana constituye un proceso complejo de indudable
riqueza, estd formado por una sucesion de episodios que tienen lugar en un
contexto determinado, que pueden influenciarla en gran medida, siempre tiene
unos actores entre los cuales se desencadena, y es indudablemente multimodal,
dado que pueden especificarse diferentes niveles de respuesta, como intercam-
bio de mirada, distancia interpersonal, conducta gestual, vocalizaciones, con-
ducta verbal, etc. (Anguera e Izquierdo, 20006).

El estudio cientifico de la comunicacién humana requiere garantizar la ob-
jetividad, su capacidad de descubrimiento, y su rigurosidad. Su complejidad
conceptual y experiencial genera dudas e incertezas a nivel metodolégico, y
ademds requiere un cierto grado de audacia.

La entrevista en profundidad ha implicado habitualmente presencialidad
de entrevistador y entrevistado, motivo por el cual se activaban la conducta
verbal, sin prestar atencién a la conducta gestual, las vocalizaciones diversas,
la distancia interpersonal, los intercambios de mirada, etc., es decir, los niveles
de respuesta propuestos por Weick (1969), que tan relevantes han sido para el
estudio de la comunicacién humana. Por otra parte, la entrevista requeria la
atribucién de los roles de entrevistador y entrevistado, que estaban bien deli-
mitados. Y, en tercer lugar, aunque era habitualmente presencial, existian otras
posibilidades de realizacién, como la telefénica, que no era mds que un prelu-
dio de las actuales posibilidades telemdticas de comunicacién face-to-face.

Segtin Rogers y Cummings (2017), la comunicacién es un proceso consti-
tutivo por el cual diferentes miembros interrelacionados ofrecen definiciones
de si mismo respecto al otro, y crean simultdneamente la naturaleza continuada
de sus relaciones. En el transcurso del dia-a-dia, estas definiciones se pueden
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aceptar, resistir, o modificar, detectindose como cada uno de los miembros in-
fluencia activamente al otro en sus lineas de accién. Y esta influencia puede
implicar un control (Escudero et al., 1997; Friedlander & Heatherington,
1989), sea o no simétrico (Sluzki & Beavin, 1965), y con diferenciacién de
mensajes de protagonismo o de sumisién (Haley, 1963). Estos mensajes, con-
siderados individualmente, se hallan contextualizados mediante afirmaciones,
instrucciones, negociaciones, aceptaciones, etc. (Ellis et al., 1976) y sus formas
gramaticales (Rogers, 1972), lo cual tiene indudables implicaciones metodo-
légicas, que interesaron ya en aquella época que hoy dia podemos considerar
como cldsica (Rogers & Farace, 1975).

Grawitz (1975), gran conocedora de la metodologia de las Ciencias Sociales,
clasificaba las técnicas de investigacion social en documentales, dedicadas al
andlisis de documentos en sus diferentes versiones, cldsica y de contenido, y
vivas, que podian ser individuales, como la entrevista o la observacién partici-
pante, y grupales, como los sondeos, y dentro de los seis niveles que proponia
para la entrevista, la entrevista en profundidad se ubica en un extremo (primer
nivel), frente a la entrevista sistematizada de preguntas y respuestas prefijadas,
que se ubica en el extremo opuesto (sexto nivel).

La decisién, obviamente, vendria determinada por el objetivo, alcance, perfil,
y contexto del estudio que se realizase.

Transcurrido casi medio siglo desde entonces, y publicados innumerables
trabajos sobre la entrevista, y en concreto sobre la entrevista en profundidad
(Mérquez, 2004; Moreno Rosset y Ramirez Uclés, 2019; Perpinyd, 2012; Tay-
lor y Bogdan, 1992), sabemos que algunas de las técnicas vivas, como la en-
trevista, una vez transcrita, se convierte en una fuente documental sobre la cual
se puede realizar trabajo de investigacin.

ENTREVISTA EN PROFUNDIDAD DESDE UNA MIRADA ACTUAL

La entrevista en profundidad es una modalidad comunicativa que durante
décadas se consideraba que estaba posicionada en el polo claramente cualita-
tivo, cuando la comunidad cientifica estaba dicotomizada entre investigadores
cualitativos y cuantitativos, mientras que en la actualidad la situamos en el dm-
bito de los mixed methods. Durante las dos tltimas décadas se ha avanzado ex-
ponencialmente en el desarrollo de los mixed methods, aunque también se han
generado algunas brechas, producidas esencialmente, a nuestro entender, por
una crisis de crecimiento, que deberd saldarse con un nuevo paso adelante una
vez se resuelvan las multiples preguntas que siguen formuldndose los investi-

gadores (Anguera et al., 2020).
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La entrevista en profundidad convencional se entiende como reiterados en-
cuentros cara a cara entre el investigador y los informantes, encuentros éstos dirigidos
hacia la comprension de las perspectivas que tienen los informantes respecto de sus
vidas, experiencias o situaciones, tal como las expresan con sus propias palabras
(Taylor y Bogdan, 1992, p. 100). Las entrevistas en profundidad siguen el mo-
delo de una conversacién entre iguales (aunque por supuesto hay diferencias
importantes entre ambas), y no de un intercambio formal de preguntas y res-
puestas. Es decir, no se produce una elicitacién de la respuesta, que es la prin-
cipal caracteristica propia de la metodologia selectiva, y, ademds, transcurren
en un contexto habitual, desenvolviéndose de forma espontdnea. Esta elicita-
cién de la respuesta no la necesitamos, es totalmente sobrante, dado que la
cuestion clave radica en que necesitamos disponer de la riqueza que suponen
las respuestas del entrevistado, por la objetivacién que podemos obtener, y tra-
tando de evitar la carga de subjetividad.

En la entrevista en profundidad el rol del entrevistador implica no sélo ob-
tener respuestas, sino también aprender qué preguntas hacer y cémo hacerlas.
Al principio se avanza lentamente, y el entrevistador debe tratar de establecer
un rapport con los informantes, formulando preguntas no directivas, en un
plano horizontal, como si fuera una conversacién (Sidnell & Stivers, 2013).

Taylor y Bogdan (1992) distinguieron entre diferentes tipos de entrevistas
en profundidad, en funcién de los objetivos que se pretenden: a) para tener
historias de vida, b) obtencién de relatos actuando los entrevistados como in-
formantes, y ¢) para obtener un cuadro relativamente amplio de una gama de
escenarios, situaciones o personas. Sin embargo, en los tres tipos el perfil de la
realizacién de la entrevista es similar en sus aspectos esenciales, y las diferencias
entre ellas no afectan a la vertiente metodoldgica, que es la que aqui nos interesa.

Para Mondada (2013), una diferencia con la conversacién estd en que las
entrevistas en profundidad ofrecen reconstrucciones post hoc y racionalizacio-
nes, debido en buena medida a las constricciones que impone el formato
(Suchman & Jordan, 1990). Considera ademds que la conversacién no estd
concebida en términos de investigacién como fuente de recogida de informa-
cién (Zimmerman & Pollner, 1971). No obstante, nuestra opinién es que la
entrevista en profundidad y la conversacién pueden corresponder a dos niveles
contiguos, con pequena diferencia, en cuanto al grado de espontaneidad, que
no afectan al proceder metodoldgico, y que entre la metodologfa observacional
y la selectiva es evidente que se ubican en la primera.

En este trabajo focalizamos nuestro interés en el andlisis metodolégico de
entrevista en profundidad, conscientes de que nos hallamos inmersos en la
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perspectiva de la multimodal communication, otorgando una posicién predo-
minante, aunque no Unica, al habla entre entrevistador y entrevistado, es decir,
los participantes, que no disponen de guién preestablecido, y que, por consi-
guiente, actiian con espontaneidad, aunque deba ser dentro de las reglas del
juego en funcién del contexto en que se lleva a cabo dicha entrevista.

Schegloff (2002, p. 288), en este sentido, afirma lo siguiente: For studying
co-present interaction with sound recording alone risked missing embodied resources
Jfor interaction (gesture, posture, facial expression, physically implemented ongoing
activities, and the like), which we knew the interactants wove into both the pro-
duction and the interpretation of conduct, but which we as analysts would have
no access to. With the telephone data, the participants did not have access to one
another’s bodies either, and this disparity was no longer an issue. Esta frase de
Schegloft (2002) nos conduce a una ampliacién de la dimensionalidad de la
entrevista en profundidad, ensanchando el horizonte mds alld de la conducta
verbal.

En efecto, podemos aplicar la propuesta de Weick (1968), mencionada an-
teriormente, y en lugar de considerar tinicamente la entrevista en profundidad
como generadora de conducta verbal, entendemos que hay que tener en cuenta
los trabajos de los teéricos de la comunicacién (Mondada, 2013; Selting,
2013). Este posicionamiento nos debe hacer reflexionar, por una parte, en cui-
les son los elementos que pueden llegar a confluir en una entrevista en pro-
fundidad, con la finalidad de ser conscientes acerca de cdmo se va a delimitar
cada caso, y tomando nota de las enormes repercusiones procedimentales (An-
guera, 2020). En el caso de la conversacion, los participants in interaction use
verbal, vocal and visual cues in co-ocurrence and concurrence in order to organize
their interaction (Selting, 2013, p.590), aunque se debe matizar que la delimi-
tacion de los niveles de respuesta —término propuesto por Weick (1968), y al
cual nos volveremos a referir—, no siempre es tema pacifico a nivel cientifico,
pues mientras que el nivel verbal de la conducta en la interaccién que se pro-
duce en situacién de entrevista en profundidad podria considerarse semejante
al conversacional (Schefloff, 2005), incluyendo los aspectos retérico, léxico-
semdntico, sintictico, fonético segmental y fonolégico, el nivel vocal se refiere
a la prosodia y calidad de voz, de acuerdo a relaciones sintagmdticas entre si-
labas que no vienen determinadas por la estructura de las palabras y las frases,
y que algunos autores, como Kelly & Local (1989), consideraron como se7iales
comunicativas. Sin embargo, el tema no estd adn resuelto respecto a las visual
cues (Selting, 2013), dado que algunos autores utilizan en este dmbito la ex-
presién nonverbal communication, que ha sido criticada por inducir a un sesgo.
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No obstante, la delimitacién y asignacién de los diferentes elementos o pistas
comunicativas es una cuestion analitica, y no un problema prictico de entre-
vistador y entrevistado.

Lo que si es interaccionalmente relevante es la multiplicidad de niveles que
entran en juego en la entrevista en profundidad, sea cruzdndose entre si, o bien
como niveles yuxtapuestos o en paralelo, y esto no se ha tenido habitualmente
en cuenta en este dmbito, aunque si en el de la conversacién (Anguera, 2020).
La complejidad de la situacién se dimensiona si reflexionamos sobre las pala-
bras de Sidnell: current work on multimodality focuses on questions of integration
(or “reassembly” as Schegloff 2005 put it) by putting at the forefront the question
of how different modalities are integrated so as to form coberent courses of action
(Sidnell, 2006, p. 379f). El propio Sidnell apunta hacia una via para resolverlo:
10 investigate mutimodality, one need to pay attention to the level of structured
activities: those situated activity systems within which analysts and the copartici-
pants encounter gestures, directed gaze, and talk working together in a coordinated
and differentiated way. This is a unit of interaction that is relatively discrete; has
a beginning, middle, and end, and provides a structure of opportunities for parti-
cipation (Sidnell, 2006, p. 380).

Los recursos multimodales que se movilizan en la entrevista en profundidad
son variados (gestos, mirada, movimientos de cabeza, expresiones faciales, pos-
tura corporal, manipulacién de objetos, etc.). Son diversos los autores —ya
cldsicos—, que se han interesado por incrementar las posibilidades y rigurosi-
dad en estudios realizados en el 4mbito de la conversacién, como Bressem
(2013), Heath (1986, 1989), Poyatos (2002a, 2002b), o Sidnell & Stevers
(2014), y son relativamente extrapolables a la entrevista en profundidad.

Por estos motivos, podemos abordar la entrevista en profundidad desde la
metodologia observacional, dado que se cumplen sus dos principales requisitos
(comportamiento espontdneo y contexto habitual), lo cual nos abre un amplio
espacio a nivel procedimental. En primer lugar, permite integrar la observacién
directa y la indirecta; en segundo lugar, tienen un perfecto encaje las etapas
CUAL-CUAN-CUAL desde el desarrollo de los mixed methods; y en tercer
lugar, como consecuencia de los anteriores, y a modo de conclusién, nos per-
mitird considerar la entrevista en profundidad como una comunicacién mul-
timodal sistematizada y rigurosa, con una previsién de tratamiento cuantitativo
potente de material cualitativo.
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INTEGRACION DE LA OBSERVACION DIRECTA Y LA INDIRECTA
EN LA ENTREVISTA EN PROFUNDIDAD

Los distintos niveles de respuesta a los que nos hemos referido anterior-
mente implican una predominancia de la conducta verbal en la entrevista en
profundidad, pero sin descartar ni minimizar los demds que se hallan presentes,
y parecen revelarse como estructuras que operan bdsicamente en paralelo y de
forma co-ocurrente para la construccién de los turnos de palabra de entrevis-
tador y entrevistado, aunque nos interesan asimétricamente los del entrevis-
tado.

La opcién metodolégica idénea es la observacional, por garantizar una ele-
vada rigurosidad y flexibilidad. Permite captar las conductas perceptibles a
nivel de imagen y sonido, y desarrollar un procedimiento cientifico que per-
mita estudiar y analizar los comportamientos espontdneos que se producen en
los episodios de conversacién (Anguera, 1979, 2003, 2020, Anguera & Iz-
quierdo, 2006; Portell et al., 2015; Sdnchez- Algarra & Anguera, 2013). El
propio Sidnell (1983, p.78) atirmé en este sentido que / then consider the im-
portance of observation as a means for identifying a collectable, researchable phe-
nomenon or practice.

A su vez, en la entrevista en profundidad deberd diferenciarse entre obser-
vacién indirecta y directa, integrindose ambas en el andlisis, y siendo cons-
cientes de que el grado de perceptividad es diferente. Este grado de
perceptividad es parcial en la observacién indirecta (a la conducta verbal, por
su propia naturaleza y la necesidad de interpretacién, siempre se le atribuye
un grado parcial de perceptividad) y total en la observacién directa (gestos,
mirada, movimientos de cabeza, expresiones faciales, postura corporal, mani-
pulacién de objetos, etc.), que incorporamos en el estudio de la entrevista en
profundidad.

La observacién indirecta (Anguera, en prensa; Anguera et al., 2018) tiene
un papel prioritario, aunque no unico, en el andlisis de la entrevista en pro-
fundidad, y se focaliza en el contenido de la respuesta del entrevistado. La en-
trevista en profundidad consiste focalmente en la conducta verbal y/o el
material textual generado a partir de las transcripciones de audio de las res-
puestas a las preguntas / comentarios del entrevistador, dado que no se realizan
narraciones escritas del entrevistado. Se trata de un material extraordinaria-
mente rico, que necesitard sistematizarse y tratarse cuantitativamente sin pér-
dida de informacién relevante. Y a esta informacién se le anadird la de otros
niveles de respuesta, correspondientes a la observacién directa, que se integra-
rin en un mismo instrumento de observacién.
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En el seno de la observacién indirecta se ubican tres grandes tipos de ma-
teriales (materiales verbales, textos hablados, y textos escritos), teniendo en
cuenta que el formato es muy variado, y que ademds son heterogéneas las ma-
neras en que se utiliza uno u otro tipo de documento, a la vez que recomen-
damos con insistencia el uso de fuentes complementarias (Darbyshire,
MacDougall, & Schiller, 2005).

Las transcripciones, a las cuales en muchas ocasiones no se les presta la su-
ficiente atencién, son enormemente relevantes. Segiin Hepburn y Bolden
(2013), las transcripciones son selectivas en innumerables detalles, y nos per-
miten preservar los datos —la conducta hablada— tal y como se produce.
Ahora bien, a medida que se han incrementado exponencialmente los desarro-
llos tecnolégicos en los tltimos anos, se ha producido una ampliacién de las
posibilidades del dato a transcribir. Como indica Bohle (2013), el contenido
fundamental serfa:

a) Seleccion de lo que se transcribe, con la informacién contextual ade-

cuada.

b) Segmentacién del flujo de conducta observable en unidades significati-

vas.

¢) Estructura o disposicién del texto, es decir, turnos de los hablantes,

acompanado de las modulaciones de la informacién contextual.
d) Cédigos.

Enfatizamos la gran importancia que tiene la decisién acerca de lo que se
transcribe, dado que deberd tener cabida en el instrumento de observacién ela-
borado. Las decisiones acerca de dicho contenido habrdn estado influenciadas
por el marco tedrico en que nos ubiquemos, asi como por las preconcepciones
de quienes transcriben, por el objetivo del estudio, y por consideraciones me-
todolégicas (Cook, 1990; Ochs, 1979).

Estamos de acuerdo con O’Connell y Kowal (2000), asi como con Bohle
(2013), en que las transcripciones son fuentes de datos terciarias, sean video-
grificas o magnetofénicas (Anguera, 2020). Las nuevas tecnologias han per-
mitido alcanzar unos altos estindares de precisién, haciendo posible un inzerest
in interactional details that would have been overlooked in the past (Duranti,
1997, p. 123). Sin embargo, es material sensible no exento de problemas
(Cook, 1990).
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MACROETAPAS CUAL-CUAN-CUAL EN LA ENTREVISTA EN PRO-
FUNDIDAD

Por suerte, desde el inicio de siglo y milenio, la emergencia y rdpida expan-
sién de los mixed methods ha dado lugar a multiples conceptualizaciones, y,
como ejemplo, estdn las 19 definiciones de mixed methods que aportan presti-
giosos autores en el trabajo de Johnson, Onwuegbuzie y Turner (2007), o las
vanas pretensiones de busqueda de simetria entre las vertientes cualitativa y
cuantitativa (Anguera, Camerino, et al., 2017).

Asimismo, el recorrido de los mixed methods en las dos Gltimas décadas ha
dado lugar a avances procedimentales diversos que han generado una cantidad
ingente de publicaciones. Después de algunas fluctuaciones en los primeros
afos, ahora existe un consenso mayoritario respecto a la necesaria integracién
entre elementos cualitativos y cuantitativos, aunque todavia existan interro-
gantes acerca de como lograrlo. Consideramos que tiene un extraordinario
valor esta frase de Creswell & Plano Clark (2011, p. 7): There are three ways in
which mixing occurs: merging or converging the two datasets by actually bringing
them together, connecting the two datasets by having one build on the other, or em-
bedding one dataset within the other so that one type of data provides a supportive
role for the other dataset. (el resaltado es nuestro).

Este mixing, en la opcién de connecting, tomado tanto literalmente como
desde una perspectiva mds amplia, constituyen un punto de apoyo central para
realizar un replanteamiento acerca de cémo operar. Ademds, se constata c6mo
el connecting permite fundamentar el quantitizing, lo cual consolida propuestas
anteriores que han permitido constatar cémo la metodologia observacional
(directa e indirecta) se puede considerar como mixed method en si misma (An-
guera, Camerino, et al., 2017; Anguera y Herndndez-Mendo, 2016), pero
desde un planteamiento en donde no se combinan ni métodos ni técnicas, ni
tampoco datos procedentes de diversas fuentes, sino que se transforma la in-
formacién de forma diferente a como se describe en la literatura de los mixed
methods (Anguera et al., 2020).

En Anguera et al. (2020) presentamos una propuesta de guantitizing, adap-
table a todas las situaciones que posibilitan la utilizacién de la metodologia
observacional como método cientifico (Anguera, Blanco-Villasefior, Losada,
y Portell, 2018). Todas ellas se apoyan en el planteamiento inicial (Anguera,
2003), disefio observacional (Anguera et al., 2001), construccién de instru-
mento a medida (Anguera, Magnusson, y Jonsson, 2007), registro y codifica-
cién (Anguera y Blanco-Villasefior, 2003), control de calidad del dato
(Blanco-Villasenor y Anguera, 2003), y andlisis de datos (Blanco-Villasefior et
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al., 2003). Existen ademds sistemas de revisién de la calidad de estudios ob-
servacionales, como el GREOM (Portell et al., 2015) y el MQCOM (Cha-
cén- Moscoso et al., 2019). El conjunto de las etapas que configuran el
procedimiento propio de la metodologia observacional conforman la alternan-
cia CUAL-CUAN-CUAL, que legitima el planteamiento genérico de los mixed
methods, en tanto que se logra una integracién total entre elementos cualitativos
y cuantitativos.

Nuestra propuesta para la entrevista en profundidad consiste en contemplar
la sucesién de las tres macroetapas CUAL-CUAN-CUAL (Figura 1), de
acuerdo con la via connecting (Creswell & Plano Clark (2011) mencionada,
pero, tal como se ha indicado, transformando la informacién de forma diferente
a como se describe en la literatura de los mixed methods (Anguera et al., 2020).

Figura 1. Macro etapas CUAL-CUAN-CUAL del proceso metodolégico

desde la perspectiva connecting de los mixed methods

Obtencién de
parametros del

registro
[ Quantitizing |
Obtencién de matrices de cédigos
Control de calidad del dato
Obtencién de las respuestas del Analisis cuantitativo de datos:
entrevistado Analisis secuencial de retardo
Decisiones previas: Analisis de coordenades polares

Dimensiones a plantear

Segmentacion en unidades
Construccion de instrumento ad hoc
Sistematizacion del registro

Interpretacion de resultados:
Respuesta a los objetivos
Valoracion —
Autocritica metodologica

CUALITATIVA

Fuente: elaboracién propia.

CUAL (Figura 1): En la primera macroetapa CUAL, después de adoptar las
importantes decisiones sobre dimensiones y criterios de segmentacién, se cons-
truirfa a medida un instrumento de observacién multidimensional (incluso en
aquellas ocasiones en que solamente interesara la conducta verbal, después se
deberia desplegar en subdimensiones, las cuales funcionarfan como dimensio-
nes en las operaciones metodoldgicas a realizar a partir de este momento) que
integrara la observacién directa y la indirecta, para poder sistematizar el registro.
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Decisiones previas (Figura 1).

Primera decision: En funcién del contenido de las preguntas de la entrevista
en profundidad, asi como del marco tedrico en que nos ubicamos, se planteard
cudles deben ser los niveles de respuestas o dimensiones del instrumento de
observacién, y cada una de ellas se puede seguir desplegando en subdimensio-
nes de segundo, tercer, etc. nivel. Insistimos en que una o varias dimensiones
corresponderian a la observacién directa (como ejemplo, podrian referirse a
gestualizacién, direccionalidad de la mirada, postura, silencio, llanto, respira-
cién, manejo —compulsivo o no— de objetos, como llavero, boligrafo, etc.),
y lo mismo para la indirecta, que podria transitar desde un nivel periférico
(respuestas afirmativas, respuestas negativas, aportacion de justificacién, etc.)
a otros mds profundos. En entrevistas terapeuta-paciente, como ilustracién, se
pueden consultar Del Giacco, Anguera et al. (2020) y Del Giacco, Salcuni et
al. (2019). Ademds, pueden ser relevantes dimensiones relativas al contexto
(fisico, social, organizativo, institucional, ...), y que en un momento dado —
en cada momento— nos pueden aportar informacién. En los estudios de ob-
servacién sistemdtica nos referimos a esta decisién como la propuesta de las
dimensiones o criterios (desplegables en subdimensiones), que son los elemen-
tos que sostienen conceptualmente el estudio, y a partir de las cuales se iniciard
la construccién del instrumento de observacién a medida.

Segunda decision: Se refiere a la segmentacién en unidades, no es nada fécil,
y se halla en funcién del grado de molecularizacién/molarizacién que nos con-
venga. Ademds, dado que coocurren diferentes dimensiones o subdimensiones,
cada una de ellas requerird un tipo de unidad adecuada. Como dice Norris
(2013), The essence in multimodal (inter)action analysis is always the linking of
the multitude of modes that are used in (inter)action when social actors act and
communicate. (Norris, 2013, p.281). Para esta segunda decisién proponemos
una estructura jerarquizada (Anguera, 2020), a modo de diferentes estratos de
una pirdmide, sea bottom-up, en donde a ras de suelo se hallarfan las unidades
mds molecularizadas, las cuales se molarizan progresivamente a medida que
ascendemos de nivel, o top-down, en donde partimos de una serie de episodios
conversacionales que se van progresivamente molecularizando. Resulta obvio
comprender que el rango de molecularidad/molaridad estard en cada entrevista
en profundidad vinculado a los objetivos que se pretenden. Siguiendo a Krip-
pendorf (2013), hemos propuesto (Anguera, en prensa) los criterios ortogrd-
fico, sintdctico, contextual e interlocutorio, siendo posible combinar algunos
de ellos (como inerlocutorio y sintdctico).
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Construccion de instrumento ad hoc (Figura 1).

Una vez se han propuesto las dimensiones (y posibles desplegamientos de
subdimensiones) a contemplar, la construccién de un instrumento ad hoc (a
medida) materializa un “didlogo” entre el marco teérico, si estd especificado, y
la materialidad de las respuestas obtenidas (si no estd especificado se requerird
un buen bagaje empirico). Al ser un instrumento realizado a medida se garan-
tiza la absoluta especificidad para las respectivas entrevistas. Existen dos posi-
bilidades (Anguera, 2020, en prensa; Anguera et al., 2018; Anguera, Camerino,
et al., 2017; Sdnchez- Algarra & Anguera, 2013):

Instrumento de formato de campo: A partir de cada una de las dimensiones
(0, en su caso, de las subdimensiones derivadas de desplegamientos), se prepara
un catdlogo de conductas, o relacién de nombres de conductas, con sus co-
rrespondientes c6digos, que han de cumplir la mutua exclusividad. La lista es
abierta, y se puede ir completando de forma indefinida. Cada unidad (resul-
tante de aplicar la decisién mencionada anteriormente sobre segmentacién en
unidades) dard lugar a una coocurrencia de cédigos, con un niimero minimo
de uno, y un méximo correspondiente al nimero de dimensiones del formato
de campo.

Instrumento de formato de campo combinado con sistemas de categorias: A partir
de una, varias, o todas las dimensiones (o, en su caso, de las subdimensiones re-
sultantes), se prepara un sistema de categorias (que forzosamente es unidimen-
sional en si mismo), con sus correspondientes definiciones y cdigos, y han de
cumplir las condiciones de exhaustividad y mutua exclusividad. La lista de ca-
tegorias de un sistema de categorias es cerrada, y no se puede modificar; ademds
es importante indicar que el sistema de categorias requiere forzosamente de
marco tedrico, y ademds no funciona bien cuando nos hallamos estudiando un
proceso, pues la versatilidad que comporta no encajaria con la inmutabilidad
de las categorias). En caso de que solamente alguna de las dimensiones/subdi-
mensiones permitiera la elaboracién de sistemas de categorias, las demds di-
mensiones/subdimensiones dardn lugar a catdlogos de conductas, como en el
formato de campo, y dichos catdlogos si mantienen el cardcter de listas abiertas.
Es relevante que de cada dimensién/subdimensién “cuelga” o bien un sistema
de categorias o bien un catdlogo de conductas. Cada unidad (resultante de apli-
car la decisién mencionada anteriormente sobre segmentacién en unidades)
dard lugar a una coocurrencia de cédigos, con un nimero minimo de uno, y
un mdximo correspondiente al nimero de dimensiones/subdimensiones.

Se han realizado instrumentos de observacién ad hoc, tanto en observacién
directa como indirecta, en multiples 4émbitos, como clinico (Arias-Pujol & An-
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guera, 2017, 2020; Del Giacco, Anguera, et al., 2020; Del Giacco, Salcuni et
al., 2019; Roustan et al., 2013), educativo (Garcia-Farina et al., 2018), evolu-
tivo (Escolano-Pérez et al., 2019), social (Moya et al., 2020), laboral (Sene-
Mir et al., 2019), deportivo (Castafer et al., 2016), etc.

Sistematizacion del registro (Figura 1).

El instrumento de observacién construido es la pieza central para poder sis-
tematizar el registro, que se lleva a cabo asignando cada unidad obtenida en la
segmentacién al cédigo/categoria correspondiente del instrumento de obser-
vacion. Obviamente, dada la mutua exclusividad de los catdlogos de conducta
y de los sistemas de categorias, a cada unidad le corresponderan tantos c6digos
como coocurrencias se produzcan en las diferentes dimensiones contempladas
(conducta verbal, conducta vocal, gestos, etc.), y sus respectivas subdimensiones.

A partir de la afirmacién de Sidnell (1983, p. 78), I then consider the im-
portance of observation as a means for identifying a collectable, researchable phe-
nomenon or practice, resulta obvio que el registro sistematizado de cada parcela
de las respuestas a una entrevista en profundidad se expande de forma polié-
drica mostrando una inusitada riqueza de datos, y deberemos establecer los
adecuados filtros y canalizaciones con el fin de eliminar redundancias o infor-
maciones no deseadas o irrelevantes, y con el objetivo de alcanzar un equilibrio
entre la profusién informativa que puede quedar grabada a nivel de imagen o
de sonido, el filtrado de dicha informacidn, y la necesaria sistematizacién en
forma de matrices de cédigos (Anguera, 2020). Cédigo, en palabras de Bur-
goon, Guerrero, y Floyd (2010, p. 19), es a set of signals that is usually trans-
mitted via one particular medium or channel, por lo que existe un amplio
margen de decision del investigador acerca del tipo de cédigos (Burgoon, Gue-
rrero, & White, 2013) que se pueden utilizar (literales, numéricos, mixtos,
icénicos, etc.).

CUAN (Figura 1): En la macroetapa CUAN se obtendran las matrices de

c6digos, se controlard la calidad del dato, y se analizard cuantitativamente.

Obtencion de matrices de codigos (Figura 1).

Partimos del registro sistematizado, y en esta etapa del proceso tiene lugar
el quantitizing que deriva del planteamiento mixed methods en que nos situa-
mos. Se puede materializar por la obtencién de los pardmetros primarios del
registro, que plante6 Bakeman (1978). Los parimetros primarios del registro
son frecuencia, orden y duracién, pero aqui abogamos por el orden o secuencia,
que resulta fundamental para la obtencién de las matrices de cédigos, dado
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que deben estar formadas secuencialmente por sucesivas coocurrencias de c6-
digos. Schegloff (2007, p. 9) dice que una secuencia es a course of action im-
plemented through ralk, y 16gicamente el curso del habla, cuando responde el
entrevistado, se ajusta perfectamente al requerimiento metodoldgico. De
acuerdo con nuestro planteamiento (Anguera, 2017), se formardn cadenas de
c6digos para cada unidad, en funcién de su coocurrencia, que constituirdn las
filas de las matrices de c6digos resultantes del trabajo de codificacién de las
conversaciones. Por supuesto que estas matrices raramente son regulares. Su
perfil es habitualmente irregular, dado que no seria esperable que en cada una
de las sucesivas unidades se dispusiera de un cédigo correspondiente a cada
una de las dimensiones y/o subdimensiones resultantes del desplegamiento,
sino que habrd “casillas vacias”.

La materializacién de la codificacién se puede realizar de forma manual o
informatizada, que précticamente en la actualidad asume la casi totalidad de
situaciones. Existe una oferta muy amplia de posibilidades, que pricticamente
son todas libres, en observacién directa, y especialmente resultan idéneos los
siguientes: GSEQS5 [hep://bakeman.gsucreate.org/] (Bakeman & Quera, 2011),
LINCE [hztp://lom.observesport.com/] (Gabin et al., 2012), LINCE PLUS
[http:/llom.observesport.com/] (Soto et al., 2019), y HOISAN [www. menpas.com]
(Herndndez-Mendo et al., 2012). No obstante, en observacién indirecta existen
algunos programas comerciales que son ampliamente utilizados, como ATLAS.t,
AQUAD, NUDIST, NVIVO, etc., y destacamos algunas en que se combina
exitosamente el instrumento de observacién con el de registro, como NEURO-
GES+ELAN (Lausberg and Sloetjes, 2016). Como hemos indicado en algin
trabajo anterior (Anguera, Jonsson, et al., 2017), una excelente opcién, novedosa,
y que hemos utilizado (Moya et al., 2020), consiste en aprovechar la disposicién
de los c6digos que se muestran en la ventana derecha del ATLAS.ti para llevar a
cabo el andlisis cuantitativo posterior, aunque todavia no estd implementado en
el programa (se espera en una préxima versién) y debe efectuarse manualmente.

Control de calidad del dato (Figura 1).

Después de que disponemos del registro en forma de matrices de c6digos,
y antes de analizar los datos, deben someterse a un control de calidad. La me-
todologia observacional requiere un indudable esfuerzo por detectar sesgos en
el registro, asi como faltas de concordancia entre los observadores, en su tarea
de asignar los c6digos del instrumento de observacién a las respectivas unidades
delimitadas en las dimensiones/subdimensiones (Blanco-Villasefior et al.,
2014). Esta cautela aumenta de intensidad en la observacién indirecta, debido
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a que es mayor el riesgo de inferencia, y se exigen al menos tres registros en las
operaciones de cdlculo de la concordancia.

Existen numerosos coeficientes para verificar cuantitativamente la calidad
del dato. Uno de los mds utilizados en observacién directa es el Kappa (Cohen,
1960), y en observacién indirecta el coeficiente de concordancia candnica
(Krippendorf, 2013), que permite calcular la concordancia de tres o més re-
gistros. En observacién directa es recomendable calcular la concordancia de
tres registros (preferentemente de tres observadores distintos, aunque también
podrian ser intraobservador, realizados por el mismo observador, con el mismo
instrumento de observacién, en tres momentos de tiempo distintos). En ob-
servacién indirecta, se exige que sea de tres registros (en observacién directa es
Unicamente recomendable). El coeficiente kappa se puede calcular mediante
los programas LINCE, LINCE PLUS, GSEQ y HOISAN. El coeficiente de
concordancia candnica se puede calcular mediante el programa HOISAN.

Existe también la opcién de la concordancia consensuada (Anguera, 1990),
que se estd utilizando cada vez con mds profusién en observacién indirecta.
En este caso, tres observadores (o mds) discuten los cédigos a asignar a cada
unidad, hasta que alcanzan consenso (Anguera et al., 2018). La concordancia
consensuada tiene la ventaja de que se produce un tnico registro, resultante
del consenso alcanzado. Sin embargo, existen riesgos derivados de cuestiones
externas, como desestimiento de discutir un determinado cédigo, prurito de
“llevar la contraria”, etc. La aplicacién de la concordancia consensuada se puede
complementar por medidas cuantitativas de concordancia (Arana et al., 2016).

Andlisis cuantitativo de datos (Figura 1).

En esta macroetapa CUAN, se materializa el significado auténtico de la via
connecting de los mixed methods, tal como se ha indicado anteriormente, me-
diante anilisis cuantitativos a partir de datos categéricos. Somos muy cons-
cientes de que en entrevistas en profundidad tradicionalmente no se ha seguido
este camino, debido a que han sido feudo de posiciones claramente cualitativas,
pero somos consecuentes con el planteamiento CUAL-CUAN-CUAL. En
Blanco-Villasenor et al. (2003) se proponen diversas técnicas cuantitativas de
andlisis, y destacamos dos de ellas por su especial adecuacién para detectar es-
tructuras subyacentes de relaciones entre codigos (conductas/categorias, segin
el instrumento de observacién construido): Andlisis secuencial de retardos y
andlisis de coordenadas polares.

Andlisis secuencial de retardos: Propuesto por Bakeman (1978), pretende de-
tectar la existencia de regularidades (patrones de conducta) en datos categdricos
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(Bakeman & Gottman, 1986; Bakeman & Quera, 2011), y puede aplicarse
diacrénicamente en entrevistas en profundidad completas, partes de sesion,
agregacién de sesiones (por ejemplo, varias entrevistas en distintas sesiones a
la misma persona) (Anguera et al., in press). Se requiere, por supuesto, partir
de matrices de cédigos, con las coocurrencias de cddigos ordenadas secuen-
cialmente. Se puede realizar prospectivamente (hacia adelante, a partir de de-
terminado cédigo) o retrospectivamente (hacia atrds, antes de determinado
c6digo). Debe proponerse una conducta criterio (o varias), que es aquélla que,
por hipétesis, suponemos que serd la inicializadora de un potencial patrén de
conducta; asimismo deben proponerse conductas condicionadas, para saber si
formardn parte de los patrones de conducta que se detecten; y también se pro-
pondran retardos positivos (en el andlisis prospectivo) o negativos (en el andlisis
retrospectivo), que corresponden a lugares de orden en el registro (contados
hacia adelante o hacia atrds, respectivamente) a partir de cada ocurrencia de la
conducta criterio. Para llevar a cabo el andlisis secuencial de retardos se hallan
las frecuencias de transicién a partir de cada conducta criterio y en el nimero
de retardos que se determine, respecto a cada una de las conductas condicio-
nadas que se consideren. Después se hallan las probabilidades incondicionadas
o esperadas, que marcan el “techo” que corresponde al efecto del azar, y las
probabilidades condicionadas (Anguera y Losada, 1999) que genera el registro.
Una vez se han obtenido, las probabilidades incondicionadas y condicionadas
se contrastan mediante la prueba binomial, aplicindose la correccién propuesta
por Allison & Liker (1982), que permite obtener como resultados los residuos
ajustados entre la conducta criterio y las conductas condicionadas, los cuales
podran tener o no significacién estadistica. El andlisis secuencial de retardos
se puede realizar mediante los programas libres GSEQ5 y HOISAN. Ejemplos
recientes de aplicacién en situaciones terapéuticas se pueden hallar en Arias &
Anguera (2020) y en Del Giacco, Anguera et al. (2020).

Andlisis de coordenadas polares: Propuesto por Sackett (1980), pretende ob-
tener un mapa de interrelaciones entre los cddigos (conductas/categorias) de
un registro observacional, y representarlas mediante vectores. Igual que el andlisis
secuencial de retardos, requiere partir de un registro previo en que se disponga
secuencialmente de las ocurrencias/coocurrencias de cédigos (ocurrencias si
nuestro instrumento de observacién tuviera una dimensidn, y coocurrencias
si tiene varias dimensiones) (Anguera at al., in press). Se propone inicialmente
una conducta focal, en funcién del objetivo, y unas conductas condicionadas.
Primero se debe llevar a cabo un andlisis secuencial de retardos (en donde la
actual conducta focal serd la conducta criterio propia de este andlisis, las con-
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ductas condicionadas serdn las mismas (Sackett, 1980), y a partir de los resi-
duos ajustados obtenidos, y teniendo en cuenta el mismo nimero de retardos
positivos (perspectiva prospectiva) y negativos (perspectiva retrospectiva), que
al menos han de ser cinco, se calcula el pardmetro Zsum (Cochran, 1954) pros-
pectivo y retrospectivo, respectivamente, para cada una de las conductas con-
dicionadas y para cada retardo, permitiendo lograr una gran reduccién de
datos. A partir de los valores obtenidos se halla la longitud y dngulo de cada
uno de los vectores, que permiten graficar la interrelacién entre la conducta
focal y cada una de las conductas condicionadas (Sackett, 1980). La interpre-
tacién de estos vectores se realiza teniendo en cuenta su dngulo, y, en conse-
cuencia, el cuadrante en que se ubican, el cual indica la naturaleza de la
interrelacién entre la conducta focal y cada conducta condicionada, y teniendo
también en cuenta su longitud, que indicard la presencia o ausencia de signi-
ficacidn estadistica. El andlisis de coordenadas polares se puede realizar me-
diante el programa libre HOISAN. Ejemplos recientes de aplicacién en
situaciones terapéuticas y sociales se pueden hallar, respectivamente, en Del
Giacco, Anguera et al. (2020) y en Moya et al. (2020).

CUAL (Figura 1): En la segunda macroetapa CUAL, después de la obtencién
de los resultados cuantitativos, se interpretan los resultados obtenidos, valo-
randolos en funcién de los objetivos, teniendo en cuenta la literatura cientifica
idonea, y efectuando siempre una autocritica del estudio realizado. El retorno
a una fase cualitativa de la entrevista en profundidad cierra el “circuito” de la
via connecting de los mixed methods.

CONCLUSION: ENTREVISTA EN PROFUNDIDAD COMO COMUNI-
CACION MULTIMODAL

Las posibilidades de considerar la entrevista en profundidad como comuni-
cacién multimodal encajan en lo que Norris (2013) considera la simultaneidad
horizontal de acciones, dado que el entrevistado puede estar usando diferentes
recursos y mencionando diferentes contextos, y puede tener ‘vida propia’, en el
sentido de que puede estar introduciendo en sus respuestas a diferentes personas
y escenarios. Es la realidad de la entrevista en profundidad, tal cual ocurre, que
debemos tratar adecuadamente, en su ‘completitud’, o seleccionando tnica-
mente aquellos segmentos que nos resulten de interés en nuestro estudio (por
ejemplo, filtrando, si es el caso, aquellas respuestas que no responden a lo que
se ha preguntado). Dicho con otras palabras, la multimodalidad comunicativa
es un hecho, y quizds en ocasiones pareceria una utopia captarla en su totalidad,
pero es realista decidir los elementos que consideramos relevantes en cada caso.
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Tradicionalmente, se ha considerado la entrevista en profundidad como
una fuente de informacién verbal, discutible desde determinadas escuelas psi-
colégicas, y desperdiciando la inusitada riqueza que pueden aportar otros ni-
veles de respuesta, desde una perspectiva multimodal de la comunicacién, los
cuales se pueden estudiar con objetividad desde la observacién directa, y que
incluso pueden coadyuvar a reducir el riesgo de subjetividad de la observacién
indirecta mediante el plus de informacién aportado.

En este trabajo se presenta una propuesta metodolégica innovadora para la
entrevista en profundidad, aprovechando la potencia de la metodologia obser-
vacional (directa e indirecta), aplicable claramente al estudio de la observacién
indirecta, y que puede considerarse como mixed method en si misma (Anguera,
Camerino, et al., 2017; Anguera y Herndndez-Mendo, 2016). El izer del pro-
cedimiento permite conducir metodolégicamente el proceso y hacerlo mucho
mds potente para la entrevista en profundidad, que ya result6 enriquecida al
ampliar sus dimensiones, antes relegadas a la conducta verbal, y ahora habiendo
restablecido las demds informaciones (vocalizaciones, gestualizaciones, inter-
cambios de mirada, postura, etc.) que en cada caso se consideren relevantes.
Las enormes posibilidades de sistematizacién, gracias al instrumento de obser-
vacion construido a medida, y la robustez del tratamiento cuantitativo de los
datos, abren un nuevo periodo para la entrevista en profundidad que augura-
mos fecundo.
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La educacion tendrd en cuenta que estamos ante un nuevo mundo

en el que la base de la riqueza ya no es los recursos naturales o los activos fisicos
de que un pais disponga sino la capacidad de generar,

desarrollar y aplicar conocimientos que tengan sus ciudadanos.

(Repetto, 2001, p.136).

Lo que estd en juego en el desarrollo de la lectura, en particular

entre los jovenes hombres y mugjeres para los que leer no es algo natural,
no me parece reducirse a una cuestion social’

Lo que estd en juego creo yo que atasie a la ciudadania,

a la democratizacion profunda de una sociedad.

(Petit, 1999, p.104).

Resumen:

La competencia literaria no solo es importante desde el punto de vista aca-
démico, sino que también lo es desde el punto de vista del desarrollo integral
de las nifas y de los nifios. Reflexionar sobre esto y sobre las propias carencias
que a este respecto presenta el estudiantado de los grados de Educacién Infantil
y Educacién Primaria se hace necesario para avanzar y para consolidar pro-
puestas creativas que cubran esa necesidad. Literatura infantil variada y estra-
tegias que favorezcan el pensamiento libre y creativo se convierten en
herramientas para alentar transformaciones que pueden nacer en las escuelas,
pero que van mds alld de las escuelas.

Palabras clave: competencia literaria, primera infancia, formacién docente,
pensamiento libre.

Abstract:

Literary competence is important not only under an academic point of view,
but also under the point of view of the comprehensive development of children.
Reflections about this and about the lack of literary competence of students
in the degrees of Early Childhood Education and Primary Education need to
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be done to improve and to strengthen creative proposals that may fulfill this
need. A wide-ranging children’s literature and strategies that encourage free
and creative thinking become tools to boost transformations that can originate
in schools, but that travel much further than schools.

Keywords: literary competence, early childhood, teacher training, free thinking.

1. BREVISIMA INTRODUCCION

La lectura del articulo “;Realmente estamos formando maestros?” de Emig-
dia Repetto despertd en nosotras varias reflexiones, principalmente, algunas
relacionadas con las carencias de distinta naturaleza con la que llega a nuestras
aulas el estudiantado de los grados de Educacién Infantil y Educacién Primaria.
En aquel articulo, la autora trata de buscar explicacién a esas carencias y sefala
sin titubeos que “los objetivos de los niveles educativos anteriores no han sido
totalmente cubiertos por nuestros estudiantes” y que esto puede comprobarse
en la cotidianidad del aula porque “se evidencia que cuestiones de esos niveles
son ignoradas y que destrezas que deberian haberse desarrollado no lo estdn”
(Repetto, 2001, p.133). Con esto en mente y en lo que respecta al Area de
Lengua en la que desempenamos nuestra labor dentro del Departamento de
Didicticas Especificas, el estado de la competencia literaria de nuestras alumnas
y de nuestros alumnos mueve las lineas que siguen. En mds ocasiones de las
deseables, esta competencia literaria (a veces también incluso la competencia
lectora) es muy rudimentaria y, lo que es mds relevante atin, esta precariedad
en las habilidades para relacionarse con la letra escrita no es en ningtin mo-
mento objeto de andlisis por parte de los futuros maestros y futuras maestras.
Iniciamos aqui, pues, una serie de reflexiones sobre la importancia de la com-
petencia literaria desde edades tempranas.

Los objetivos que nos sirven de punto de partida abarcan desde despertar
en nuestro alumnado la necesaria reflexién sobre su propia capacidad critica y
su propia capacidad para abordar sus lecturas hasta presentar propuestas para
trabajar la competencia literaria en los primeros afios de escolarizacién. Asi-
mismo, uno de los pilares esenciales de este pequefio trabajo es entender que
una efectiva relacién con la letra escrita que implique capacidad critica y em-
poderamiento constituyen elementos esenciales en la formacién de una ciu-
dadania consciente y madura capaz de afrontar de forma creativa los retos que,
como sociedad, tenemos por delante.
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2. PRIMERAS REFLEXIONES

Si leer es interaccionar y si en este proceso de interaccién la recepcion es
fundamental, debemos detenernos con Antonio Mendoza un instante para es-
tablecer qué queremos decir con esto. Asi,

La recepcién es un proceso de interaccion entre el texto y el lector, es
decir, entre los modelos textuales y los saberes del receptor. El receptor
es, bdsicamente, un interpretador multiplemente condicionado por fac-
tores lingiifsticos, culturales, sociales, vivenciales, etc., capaz de construir
—a través del proceso de interaccién con el texto— una interpretacién

propia y personal para cada texto recibido. (Mendoza, 1998, p.171).

Al entender esto de esta manera, la escuela y la familia verdn con claridad
que, cuanto antes comience la integracién progresiva de las referencias textuales
que van conformando nuestro intertexto lector personal (Mendoza, 1998),
mejor preparacién tendremos para convertirnos en lectores competentes. La
clave reside, pues, en de qué manera podemos en casa y en el cole asegurarnos
de que nuestras intervenciones como adultos que median entre los nifios y sus
lecturas suman y no restan, construyen puentes y no aversiones. El didactismo,
la sensibleria, la escasa significatividad, las selecciones de obras inapropiadas o
la repeticion tediosa de estrategias vinculadas a las lecturas ponen en peligro el
desarrollo de relaciones productivas y enriquecedoras de la infancia con la li-
teratura.

Para que los nifios y las nifias establezcan con la palabra en todas sus mani-
festaciones relaciones ricas, ellos y ellas deben ser en todo momento protago-
nistas de esos escenarios de aprendizaje. Escuchar lo que tienen que decir,
validar sus intervenciones y permitir que manipulen lo que leen se vuelven as-
pectos indispensables para fortalecer ese vinculo con lo escrito que tanto aporta.

Del mismo modo en que hemos propuesto una mirada concreta hacia el
lector, debemos también posicionarnos, ya sea brevemente, en cémo entende-
mos la literatura. Asi, nuestra posicion se sostiene sobre ideas como la siguiente:

Mediante la literatura los nifios reciben las primeras pruebas de que hay
otra realidad dentro de la realidad, en la que se puede entrar y salir al
antojo, y que es infinitamente mds bella, pese a sus contradicciones, que
la de todos los dias, tan engastada en la rutina. Por esa puerta, que es la
puerta de lo bello, se llega con mds seguridad y con mds dulzura al co-

nocimiento. (Guerra, 2002, p.57).

ESTUDIOS EN HOMENAJE A EMIGDIA REPETTO JIMENEZ

59



Andamana Bautista Garcia

Se observa en esta aportacién de nuestro compafiero Oswaldo Guerra la
fuerza que pueden tener las representaciones que de la realidad nos ofrece la
literatura infantil. La literatura y sus metédforas constituyen herramientas con
las que transitar de forma amable todo aquello que nos asusta, que nos in-
quieta, que nos preocupa, que nos emociona en general. Es como si lo literario
se convirtiera en si mismo en un entorno seguro en el que explorarnos en inter-
accién con el mundo sin tener que experimentar directamente las consecuen-
cias de no haber desarrollado por completo nuestras capacidades para
garantizarnos interacciones siempre satisfactorias. Para que la literatura cumpla
esta funcién, debemos ser conscientes de que estamos ante una representaciéon
de la realidad mediada “por el lenguaje, la ideologia, la cultura, el poder, la
convencion, el deseo” (Ellsworth, 2005, en Acaso, 2012, p.53). Cuando reco-
nocemos este hecho, “la representacién se vuelve reconocible y disponible
como un sitio crucial de luchas sociales, politicas y educativas acerca de coémo
se produce el significado de las personas, acontecimientos y experiencias espe-
cificas” (Ellsworth, 2005, en Acaso, 2012, p.53). Al darnos cuenta de esto,
vemos el escenario y podemos subirnos para explorarnos, aprender, crecer, en-
riquecernos y, al bajarnos de él, continuar viviendo nuestras vidas fortalecidos
y habiendo aumentado nuestra propia estatura.

3. UNA PROPUESTA PARA TRABAJAR LA COMPETENCIA LITERARIA
EN LA PRIMERA INFANCIA

Siel nifo es un ser “en pleno proceso de adquisicién de autonomia de pen-
samiento, de un horizonte de expectativas, de competencia literaria y de juicio
estético, que lo capacitan para enfrentarse a textos polifénicos/abiertos/ambi-
guos” (de Amo, 2003, p.54), debemos convertirnos en mediadores efectivos
entre la infancia y sus lecturas. Como ya hemos comentado en alguna otra oca-
sién (Bautista, 2017), “ya no es el nifio aprendiz y sumiso el que nos interesa,
sino el nifo libre, creador y poeta” (Escarpit, 1973, citado en Blanco, 2009,
p-41) que habrd de convertirse en adulto /ibrepensante en una sociedad que
nos presenta retos que requieren de creatividad y de pensamiento divergente.
Esa autonomia de pensamiento que buscamos y esa capacidad para el abordaje
de textos diversos requieren que quienes hacemos de puente entre los jévenes
lectores y los textos nos tomemos muy en serio nuestro papel y lo desempenie-
mos con coherencia y profesionalidad.

Con todo esto en mente, retomamos una serie de pautas y de practicas que
conforman una propuesta nacida del mds puro sentido comtin y que ya com-
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partimos en el simposio “Mds alld de la competencia lectora: lectores, lecturas
y educacién literaria” celebrado en el marco de la 202 Conferencia Europea
sobre Lectura y Escritura en 2017.

Estas pautas son sencillas:

1.

10.

Tengamos en cuenta que en la infancia permanecemos presentes y nos
implicamos si, de la manera que sea, nos vinculamos emocionalmente
con lo que leemos (o con los nos es leido).

No olvidemos que seleccionar un libro por lo que se puede trabajar a
partir de él suele fracasar como criterio de auténtica animacién a la lectura.
Pensemos que la sensiblerfa aburre.

Convirtdmonos en defensores de la gratuidad de la lectura, es decir, le-
amos, sin mds, por el placer de leer.

Elijamos libros por los que los ninos y las ninas puedan viajar tanto
solos como en nuestra compania para que el viaje sea mds largo, mis rico.
Preparemos espacios fisicos de lectura y de libros que formen parte de
espacios fisicos asociados a lo lidico, de forma que tenga sentido decir
“Vamos a jugar a leer!” o “;Jugamos al parchis, a los coches, a las cartas,
a las casitas o a leer un cuento?”.

Ledmosles libros disfrutando y apasioniandonos.

Interesémonos por lo que el libro /e hace al nifio o a la nina en su pro-
ceso de interaccin.

Validemos todas las respuestas de todos los nifos y de todas las nifas a
preguntas que indaguen en su proceso de recepcién.

Estemos abiertas a sentir con intensidad nosotras mismas para poder
asi acompanar desde la honestidad a los ninos y las nifias a sentir las
emociones y los sentimientos que nacen de las lecturas. (Bautista, 2017,

pp-89-90).

Observando estas pautas, percibimos que son una apuesta por la emocidn,

por la escucha, por la honestidad y por la creacién de espacios de lectura aso-
ciados a lo lddico. Todo ello se inicia, necesariamente, con la seleccién de obras

que acercamos a las ninas y a los nifios y con las reflexiones previas que debe-

mos hacer para poder realizarla con garantias de éxito. En esta linea, solemos

preguntar al estudiantado universitario de los grados de Educacién Infantil y
Educacién Primaria acerca de qué libros llevarian a las aulas de la escuela y

siempre se da la respuesta de que atenderian a los gustos del grupo para aco-

modar las lecturas a esas preferencias. A pesar de que esta idea suena valiosa,
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lo cierto es que los ninos y las nifias necesitan que la escuela les abra puertas y
ventanas y los lleve mucho mds alld de sus gustos. Solo les puede gustar lo que
conocen y la escuela, junto con las familias comprometidas, han de procurarles
a los més pequenos experiencias que partan de donde los ninos y las nifias estin
para impulsarlos hacia adelante y hacia arriba. Esto se consigue con literatura
que sorprenda, que respete, que escuche a quienes leen, que favorezca el nece-
sario compromiso con el acto de leer. Al final, si la historia les gusté o no les
gustd y si las ilustraciones les parecieron preciosas u horribles, no es tan rele-
vante como pudiera parecer; si leyeron con atencién (o si se mantuvieron en
la escucha) y nos interesé honestamente lo que tuvieron que decir acerca de la
lectura, estamos contribuyendo a que esos lectores sean buenos lectores (Bau-
tista, 2017).

Al bajar a tierra este ideario, asumimos que a los pequenos lectores y a las
pequenas lectoras conviene presentarles variedad de libros, géneros, estilos, es-
téticas, historias... Observemos un instante esta diminuta muestra (McAnulty
y Lew-Vriethof, 2018; Daynes y Alvarez, 2017; Charro, 2014; Gil y Gusti,
2012):

Figura 1. Algunos ejemplos de obras de literatura infantil
para trabajar en Educacién Infantil.

U Cﬁﬂﬁd@ i )
. delasNubes ,

Mig Charro ¢,

Con los cuatro, en casa y en el cole, hemos leido, hemos escuchado y hemos
deseado volver a abrirlos en mds de una ocasién. Con el primero hemos dis-
frutado de un juego fabuloso del texto con la ilustracién en el que el uno no
se entiende sin la otra. El segundo nos ha regalado momentos de risa y de
aprendizaje abriendo solapas que despliegan contenidos en torno a un tema
que apasiona a nifos y nifias de la etapa de Infantil. El tercer libro nos ha emo-
cionado como canto a la colaboracién y a la solidaridad, y ha dado lugar a in-
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teresantes dramatizaciones riquisimas no solo en valores, sino también en el
manejo de lo literario. Con el cuarto, un libro de versos, no solo hemos admi-
rado el uso de las palabras y de las rimas, sino que también nos hemos acercado
de otra manera a elementos e historias de siempre y, en ese nuevo acercamiento,
hemos redefinido personajes que ya formaban parte de nuestro intertexto lec-
tor. De todos nos hemos enriquecido, de todos hemos aprendido y a todos
hemos tenido que agradecerles momentos llenos de vida y de crecimiento.

Si ampliamos la mirada dentro de la oferta editorial disponible para el pi-
blico infantil, nos encontramos con el cémic. Con este género, igual que
cuando hablamos de dlbum ilustrado, disponemos de un recurso en el que
gran parte del peso de la narracién o todo el peso de la narracién recae sobre
la ilustracién, sobre la imagen. La principal aportacién de este estd bien defi-
nida: dominar el c6digo escrito no es necesario para trabajar habilidades muy
relacionadas con la lectura y la competencia literaria como, por ejemplo, el es-
tablecimiento de inferencias y expectativas:

Leer es bastante mds que saber reconocer cada una de las palabras que
componen el texto: leer es, bdsicamente, saber comprender, y, sobre
todo, saber interpretar, o sea, saber establecer las personales opiniones,
valoraciones y juicios. Por ello, leer es participar en un proceso activo
de recepcidn. Leer es mds que descifrar o descodificar signos de un sis-
tema lingiifstico. La lectura no es un acto de descodificacién de las
combinaciones de letras, palabras, oraciones, enunciados que presenta
el texto, sino un proceso complejo apoyado en expectativas y en infe-
rencias personales sobre el significado que establece el lector en funcién

de su intertexto. (Mendoza, 1998, pp.170-171).

Todo esto que Antonio Mendoza establece para el acto de leer se da perfec-
tamente cuando es la imagen la que nos habla. Asi, las siguientes pdginas del
precioso cémic Dino y Pablo. Juegos prehistéricos de Dauvillier y Amsallem
(2010) nos ponen fdcil el imaginarnos a una nifa o a un nifo construyendo
con su particular interpretacién una narracién a partir de lo que lee en la se-
cuenciacién de imdgenes, independientemente de que ya tenga adquiridas las
habilidades para descodificar grafias o no las tenga:
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Figura 2. Cuatro péginas de Dino y Pablo.
Juegos prehistéricos de Dauvillier y Amsallem, 2010.

Si en obras como esta que acabamos de ver de Bang Ediciones y su coleccién
Mamut, mi primer cémic el color estd muy presente y también desempena su
funcién, este ingrediente no existe siempre en las obras para nifios y nifias. De
este modo, en obras como Buh, estamos ante libros con vifietas y muy pocas
palabras, en blanco y negro, con secuenciaciones mds complicadas y con con-
tenidos que rebosan ternura, conciencia ecoldgica, sensibilidad.

Figura 3. Portada y tres paginas de uno de los volimenes de
Buh de Andy Runton, 2012.
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Vemos que este cémic ofrece, al igual que Dino y Pablo, cambios de ritmo
al lector al alternar, por ejemplo, pdginas con imdgenes en secuencia deliberada
como la que se muestra en el centro con otras en las que solo hay una vineta.
Ademis, volvemos a ver que la construccién del relato se va gestando en un
juego de interaccién imagen-lector, esta vez sin ayuda del color. Con obras
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como estas, el nino y la nifa lectores no solo interpretan las imdgenes y tejen
un relato sin necesitar para ello descifrar el cédigo lingiiistico, sino que también
se vinculan con un personaje entrafable que nos ayuda a trabajar las relaciones
interpersonales y la educacién emocional.

A modo de valoracién amplia, tenemos que cada lector actualiza el texto
con cada acercamiento a cada obra. Es mds, los nifos entrenados en compe-
tencia literaria no solo sienten permiso para interpretar las historias, sino que
poseen una mirada critica y constructiva que los lleva a transformar por com-
pleto los cuentos que otros les cuentan si no les gustan nada. No quieren des-
hacerse de Caperucita Roja, sino que quieren convertirla en algo con lo que
puedan disfrutar. A lo mejor el lobo es vegetariano y solo quiere la receta de
galletas de la abuelita o quiz el cazador es el malo y el lobo es el bueno o tal
vez el lobo, que es el miedo, se va cuando nos enfrentamos a él de frente y nos
sentimos grandes y poderosas.

Esto se consigue facilitando en las aulas y en los hogares estrategias en las
que haya cabida para jugar con lo narrado, para manipularlo y para intervenir
en la historia de una manera activa. Este papel tan de accién en el proceso de
recepcién de una obra guarda relacién con una estrategia que cogemos prestada
de Rodari (2001) y que consiste en presentar un binomio fantdstico con, por
una parte, elementos de una historia conocida por los lectores y las lectoras y,
por otra parte, un elemento discordante. Es un trabajo muy interesante pre-
sentar dos posibilidades que juegan con un cuento cldsico y un elemento ajeno
aél:

a. nina-ositos-sopa-sillitas-pirata

b. bruja-casa de chocolate-hermanos-bosque-sable liser

Podemos establecer la serie con elementos de cualquier historia con la que
el grupo esté familiarizado. Con esta propuesta, ponemos a prueba su capaci-
dad para reaccionar ante un elemento nuevo, inesperado, rompedor. Ademds,
la nueva palabra ha de ser absorbida por la historia conocida y este es un ejer-
cicio precioso ante el que cada nifio, cada nina aporta una respuesta distinta e
igual de vilida que las demds. Junto con esto, las palabras de la serie de la his-
toria conocida también se ven forzadas a reajustarse para encontrar su sitio en
el nuevo contexto que ha sido creado. Asi, una historia ya manida puede rea-
nimarse para que siga viviendo en nosotras un poco mds. Y lo que es mds im-
portante: el reto implica que tenemos permiso para jugar con el lenguaje y con
lo que conocemos y damos por sentado. Esto es valiosisimo porque empodera
a los nifios y a las ninas validando habilidades que poseen como la imaginacién,
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la libertad para transgredir sin miedo en un contexto seguro, la voluntad de
cambiar lo que no les gusta, la facilidad para borrar limites entre lo posible y
lo imposible, entre lo real y lo irreal. En este ejercicio de transformacién y de
libertad, hay empoderamiento y, cuando favorecemos adecuadamente el em-
poderamiento de nifios y ninas, contribuimos a ir conformando una sociedad
que piensa constructivamente, una ciudadania bien despierta abierta a trans-
formar el mundo y capaz de hacerlo.

4. BREVE CONCLUSION

Detectamos con frecuencia carencias en todas las etapas y ciclos del sistema
educativo. Como consecuencia de esto, miramos y arremetemos contra el
marco legal, contra las autoridades, contra la escasa implicacién de las familias
o contra el reducido presupuesto destinado a Educacién. Sin embargo, pocas
veces la mirada se vuelve a la formacién del cuerpo de docentes o a los procesos
de seleccién de quienes entran a las aulas a acompanar a nifios y ninas en su
desarrollo.

En las pdginas que cerramos con estas lineas, nos hemos dejado inspirar
por algunas de las aportaciones de Emigdia Repetto para llevarlas a nuestra
drea de conocimiento y, desde ella, proponer nosotras también reflexiones que
puedan animar a otras personas a pensar en respuestas que sumen para la me-
jora que la escuela necesita. En la medida en que en las aulas universitarias se
observan carencias en la competencia literaria y una inquietante ausencia de
reflexién a este respecto, nos hemos centrado en la relacién con la letra escrita
y en cémo trabajarla desde la primera infancia.

Hemos procurado darles a la lectura y al contacto con lo literario una di-
mensién amplia que va mucho mids alld de lo académico para tocar de pleno
nuestra naturaleza como seres sociales y para entender la educacién en todo su
potencial como agente favorecedor de transformaciones profundas. La litera-
turay sus metaforas nos permiten, como hemos visto, construir escenarios de
experimentacién de nosotras mismas en contacto con el mundo.

Ademds, las pautas y précticas que hemos presentado se asientan sobre pi-
lares importantes como el cuidado de la emocidn, la escucha, la honestidad o
la asociaci6n de la lectura con lo ltdico. Por su parte, las distintas propuestas
concretas que hemos esbozado abarcan no solo literatura infantil de distinto
tipo, sino también estrategias en las que las ninas y los nifos se relacionan con
sus lecturas en libertad sin que haya por parte del mediador una intencién de
homogeneizar las interpretaciones o de validar solo un tipo de reaccién/respuesta
ante los textos. Con esto se ha pretendido alentar que las aulas se pueblen de
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estudiantes /ibrepensantes que se sientan con fuerza para cuestionar y reescribir
lo escrito en todas las etapas educativas.

Es posible que llegue a pensarse que es poco realista 0 muy subjetiva la idea
de que la literatura y un buen acceso a lo literario desde edades tempranas
puede contribuir a la conformacién de una ciudadania mds libre y mds capaz
de afrontar los retos que tenemos por delante. No nos parece relevante entrar
a valorar si esto es asi 0 no porque entendemos que creer en lo poco realista,
en lo muy subjetivo o, incluso, en la utopia es ya en si misma una posicién
que favorece la transformacidn.
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LA PROFESION DE MAESTRO EN LA VINETA ESPANOLA DEL
SIGLO XX: EL PROFESOR TRAGACANTO Y SU CLASE, QUE ES DE
ESPANTO. PERSPECTIVA DIDACTICA DE ANTANO.

Daniel Becerra Romero
Universidad de Las Palmas de Gran Canaria

Resumen:

Las imdgenes, como sabemos, son el elemento desencadenante de la crea-
cién de los simbolos, pero, igualmente, estos hacen referencia o terminan
siendo la representacién de una realidad histérica e interpretable. La naturaleza
de las vinetas no es ajena a este hecho. En el caso que nos ocupa nos referimos
a esas vifietas que conocimos en nuestra juventud y representan al maestro de
antafo. A prdcticas docentes del pasado, a ejercicios, materiales, contenidos y
metodologfas de una época que ya no existe, pero que habria de contribuir a
construir un imaginario iconogréﬁco, en ocasiones cercano, pero en otras muy
lejano a la realidad a la que pertenecen.

Palabras clave: vineta, tebeos, ensenanza, historieta, did4ctica.

Abstract:

The images, as we all know, are the triggering element for the creation of
symbols; but equally they refer to or end up being an interpretable represen-
tation of a historical reality. The nature of the vignettes is not unaware of this
fact. In this case we are referring to those vignettes that we knew in our youth
and represent the teacher of yesteryear. To the teaching practices of the past,
to exercises, materials, contents and methodologies of a time that no longer
exists, but that would contribute to the building of an iconographic imaginary,
sometimes close, but sometimes very distant to the reality to which they be-
long.

Keywords: cartoon, comics, teaching, comic strip, didactics.

Un antiguo y popular dicho sostiene que una imagen vale mds que mil pa-
labras y aunque no sea cierto del todo —como bien sabemos la perspectiva es
muy engafiosa—, algo de verdad tiene. Si bien podriamos remontarnos a la
Prehistoria para encontrar que desde esos momentos ya podia considerarse un
elemento esencial para la creacién y transmisién de informacidn, las pinturas
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y grabados rupestres podrian interpretarse, desde una dptica formativa, como
la pizarra con la que aprender a conocer y reconocer determinadas especies
faunisticas o posibles patrones de comportamiento de cardcter social. A modo
de ejemplo, baste recordar las escenas reflejadas en las paredes y en los abrigos
del Parque Nacional del Tassili n’Ajjer (Argelia) para hacerse una idea. No es
dificil imaginar una reunién ante dichas escenas en la que una persona con
mayor conocimiento podria explicar a sus interlocutores su significado al igual
que hoy dia realizan diversas comunidades, con la diferencia de que los pri-
meros estarfan en su contexto original.

No obstante, no hace falta que vayamos tan lejos. Las vifietas y las ilustra-
ciones que conforman el espacio del aula y la escuela a lo largo del siglo XX,
campo que es el que ahora mismo nos ocupa, son igualmente significativas. A
través de ellas podemos observar y apreciar los cambios sociales, de mentalidad
y de metodologia que tuvieron lugar en ese lapso, pero, también, la continui-
dad de aquellos materiales que atin consideramos claramente didécticos; por
mucho que apreciemos las bondades de la tecnologia de tltima generacién que
cada dia invade un poco mds nuestras aulas.

Y es que como bien expuso el célebre historiador del Arte Ernest Gombrich:
“Todas las imdgenes deben mds a otras imdgenes que a la propia naturaleza”
(1968:20), de ahi que las pdginas de nuestras lecturas de juventud, de aquellas
historietas que conformaron nuestros primeros referentes, sirvieran para con-
figurar y reconfigurar una serie de convencionalismo culturales que se retroa-
limentan entre si. Ahora bien, eso no quiere decir que neguemos los procesos
de incorporacién, innovaciones que se situarian en la érbita del agregado con
connotaciones densamente codificadas.

En suma, hablamos de esas vinetas que habrian servido para agrupar a través
de sus textos y, particularmente, de sus dibujos un constructo claramente in-
merso en la estructura social de la que participan los lectores a la que se dirige,
que (re)produce y (re)activa todo ese conjunto de percepciones, influencias,
relaciones, valores y expectativas heredado y asentado de etapas anteriores.

Fig.1.
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Fig. 1. M4s de cien afios separan ambas imdgenes.
Y, sin embargo, el imaginario sigue siendo el mismo.

}4A SALIDA DE LA ESCURLA.

Todos los dias les recomienda el maestro que salgan con el mayor érden y compostura; e

pero ellos no hacen gran aprecio de tan buen consejo y tan oportuna observacion, y salen : ol NuEsTRO, L
atropellindose unos & otros, gritando, saltando y demostrando tanta alegria porque salen ~ “VUELO 979" <
de la escuela, que en verdad no habla muy en fayor de su aplicacion y amor al estudlo. —

Pero en fln, algo se ha de discolpar 4 la edad.

Fuente: Los ninos (Madrid), 1870, Tomo II, 26, p. 200.
Portada de Mortadelo especial: Peques, 18 de marzo de 1979.

El tebeo, voz con la que hasta hace unos afios se conocia a lo que hoy se
denomina en nuestro pais con el vocablo anglosajén cémic, no es ajeno a este
hecho. Sus dibujos y lineas de texto —que, en palabras del conocido catedra-
tico y miembro de la Real Academia de Bellas Artes de San Fernando, Roman
Gubern, vendrian a representar el cine de los pobres— atesoran multiples uni-
versos que nos hablan de como fuimos y como hemos cambiado a lo largo de
los siglos XIX y XX. Como ocurre con la vifieta filmica, en cuyo celuloide que-
daron plasmadas las vivencias, suenos y esperanzas de sus protagonistas, sus
homélogas de papel —que en realidad son sus antecedentes (Martin, 2000;
Gubern Garriga-Nogues, 2014)— representan un recurso fundamental para
este propdsito, aunque su lectura, en algiin momento, haya sido menospreciada
o sencillamente no fuera vista con buenos ojos (Ferndndez Sarasola, 2019).

Para abordar su examen optamos por seguir la metodologia establecida por
Roger Chantier (1992) para el andlisis de la Historia Cultural. Para este autor
su objeto principal consiste en identificar el modo en c6mo, en diferentes lu-
gares y momentos, una determinada realidad social se construye, se piensa y
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se da a leer. Una forma de estudio basada en la utilizacién de tres conceptos en
interaccién: préctica, identificado con lo real, representacién, con el discurso,
y apropiacion, con la lectura.

En nuestro caso la imagen del docente, la forma de impartir docencia, las
técnicas pedagdgicas, su grupo clase y hasta los materiales asociados. De
acuerdo con Escolano, vienen a recoger parte de ese grupo de caracteristicas
significativas “de la educacion formal en su dimension prdctica o real; no sélo por-
que es una categoria que «materializa» las concepciones y los modos de educacién,
sino también porque esa misma materialidad instituye un discurso pedagdgico y
cultural’ (1992:55). Ahora bien, entre las numerosas imdgenes vinculadas al
dmbito académico, quizds, entre la mds icnicas se encontraria la que se asocia
a la falta de conocimiento, es decir, al mitico capirote. Nos referimos a aquel
gorro con forma de cucurucho invertido al que se anadian orejas de burro que,
simbdlicamente, venia a representar al estudiante poco dispuesto al aprendizaje.
Un imaginario presente ya a mediados del siglo XIX en nuestras aulas, que re-
coge la mano del pintor y dibujante Francisco Ortego y Vereda como se puede
observar en la ilustracién de la revista Los nizos editada en Madrid. Fig. 2.

Figura 2. El cldsico gorro con orejas de borrico,
simbolo del alumno que no quiere estudiar.

EXN LA ESCUELA DE LA ALDEA.

Fuente: Los nifios (Madrid), 1870, Tomo I, 14, p. 267.
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Una forma de castigo que habria de dar paso a aquel otro que consistia en
situar al alumnado de rodillas en el suelo con los brazos en cruz. En ocasiones
acompanado de sendos libros en cada mano. Una imagen muy ligada, en lo
que a la vineta se refiere, a los célebres Zipi y Zape Zapatilla, la pareja de ge-
melos creada por José Escobar en 1948'. Una prictica social que bien podia
extenderse més alld de las paredes del aula, para alcanzar el hogar familiar de
la mano de la autoridad paterna, como se puede observar en la portada del nt-
mero 545 de la revista Lily editada en 1972. No en vano un antiguo dicho re-
zaba “la letra, con sangre entra’. Un ideario que recoge claramente el dibujante
Manuel Conti en La educacion de la infancia, plancha publicada en el sema-
nario humoristico Can Can de la editorial Bruguera en 1959 y que los her-
manos Zapatilla, muy gréficamente al menos en sus inicios, habrian de conocer
muy bien.

Ciertamente, mucho antes de que Martz Schmidt creara en 1959 al perso-
naje de 7ragacanto —para el primer nimero de la efimera revista Ven y Ven de
la citada y poderosa editorial Bruguera— la presencia de la escuela y sus vici-
situdes ya habia sido objeto de la mirada de autores muy conocidos en el pa-
norama grafico de la prensa estadounidense. Hablamos de dibujantes como el
padre del popular Yellow Kid, Richard E Outcault, con sus series 7he Country
School (1898) y Kellys Kindergarten (1898), al que seguirian Charles W. Kahles
con The Little Red School-House (1901) y Clare Victor Dwiggins en School days
(1909), mis tarde reconvertida en School Days and Ophelia 'y en Ob, You Ophe-
lia! Obras que verfan la luz en las pdginas dominicales de diferentes cabeceras
de prensa estadounidenses, caso de St. Louis Post Dispatch'y The Philadelphia

Inquirer, entre otros.

1 Por ejemplo, Pulgarcito 1847, p. 30, con fecha del 26 de noviembre de 1966 y 1857, p. 30, pu-
blicado el 5 de diciembre de 1966.
2 Nos referimos a Can Can, 66, con fecha de publicacién del 11 de mayo de 1959, p. 7.
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Fig. 3. Une petite école, de Joseph Beaume. Obsérvese los materiales cldsicos citados
que conforman parte del imaginario adquirido.

Fuente: Wikimedia commons.

Series que tuvieron una longevidad muy dispar y que recogen en sus pdginas
la critica social, el bullicioso y tradicional comportamiento del alumnado e in-
clusive su clara diferenciacién por causas econémicas, pero, también, muchos
de esos elementos que veremos posteriormente: desde la enorme pizarra de
pared y la tiza para escribir, con su trapo para limpiarla, hasta los pupitres uni-
dos, la tarima para el docente y el imprescindible globo terrdqueo con los
mapas correspondientes. Una construccién del espacio cuyo referente podemos
localizarlo en la obra de Henry Barnard, uno de los reformadores de la educa-
cién estadounidense en el siglo XIX. De su bibliografia la que nos concierne
es School architecture, publicada en 1848. En ella analiza y expone los principios
organizativos y espaciales para la convivencia escolar, que abarcan desde la ma-
quinaria a la constitucién del aula, siempre con la mente enfocada en la salud
de sus ocupantes.
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Fig. 4. Das Schulexamen, de Albert Anker. Nétese el pupitre caracteristico de
numerosas escuelas adaptado al cuerpo de los infantes, como indicaba Barnard.

Fuente: Wikimedia commons.

En la misma linea, el pizarrén y el mapa de pared ya eran parte del sistema
educativo hacia 1830, como se pude observar en la acuarela Une petite école,
obra de Joseph Beaume, del Musée National de 'Education de Rouen (Francia)
y hacia mitad de siglo en Das Schulexamen, éleo sobre tabla de la mano de Al-
bert Anker, perteneciente a la coleccién del Musée des Beaux-Arts de Berna
(Suiza). Fig. 3 y 4.

Centrandonos en la obra de Schmidt®, puede decirse que la publicacién de
las desventuras del profesor y de su grupo clase tuvieron una vida bastante aza-
rosa. Sus pdginas se reparten en numerosas cabeceras semanales de las que des-
tacarian Pulgarcito, Suplemento del DDT'y Din Dan, todas de la mencionada
Bruguera. Revistas dirigidas a la juventud, a lo que se unia la politica de la edi-
torial de repetir historietas ya publicadas con anterioridad o sencillamente guio-
nizadas y dibujadas por otras manos, muy distintas a la de su creador. Una
préctica que viene a dificultar el seguimiento cronolédgico de la obra y obliga
a observar y analizar con detalle cada plancha. Por dicho motivo tinicamente
nos ocuparemos de sus primeras historietas, que abarcarfan un periodo apro-
ximado entre el final de la década de los cincuenta hasta mitad de la década
del sesenta, momento en que Schmidt abandona temporalmente Bruguera, es

3 Cabe senalar que los guiones no siempre se corresponden con este autor. Segin el momento serfa
Francisco Serrano, asi como otras manos quienes estuvieran tras esta labor.
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decir, en torno a sus primeros afios de vida en el que el trazo del dibujante, in-
cluso dentro del proceso evolutivo natural, es ficilmente distinguible. Ahora
bien, cabe sefalar que hacia el final de esta etapa se puede apreciar claramente
que no todas las historietas provendrian de su mano.

Para este periodo hablamos de relatos de una sola pdgina, esquema que man-
tendrd pricticamente estable a lo largo de toda su vida editorial. Unicamente
se modificard hacia el final de la serie debido a la reduccién de formato de la re-
vista Pulgarcito en 1981. La segunda etapa se inicia en 1971 con el retorno del
autor a la empresa hasta el inicio los afios ochenta en que deja de editarse. En
este periodo se intercalan nuevas historias con la reedicién de las antiguas.

A diferencia de otros conocidos personajes de la vifieta, como pudieran ser
el célebre y despistado Tornasol, figura creada por Hergé (1943) y presente en
las aventuras del conocido reportero del Pezir Vingtiéme, Tintin; Philip Morti-
mer, el fisico nuclear escocés que comparte protagonismo con Francis Blake,
oficial del Ministerio de Inteligencia britdnico, en la genial obra de E.P. Jacobs
(19406); el profesor Bacterio, el desastroso inventor ligado a las desventuras de
Mortadelo y Filemén concebidos por Francisco Ibdfiez en (1969); o sencilla-
mente Franz de Copenhague (1935), cuyos alocados descubrimientos —de la
mano de diversos autores— sirvieron para estimular e inspirar la imaginacién
a cientos de sus lectores en las pdginas de la revista TBO y que, su vez, podria
remontarse a [nventions of Professor Lucifer Gorgonzola Butts, obra de Rude Gol-
berg (1914), o con mayor seguridad, como sefalan Giralt y Guiral (2017:56),
a la seccién Le inventions du Péle-Meéle de la revista francesa Le Péle-Méle (1895-
1930). Ahora bien, el imaginario construido alrededor de Tragacanto nos re-
trotrae a otras fuentes, como la mencionada 7he Little Red School-House de
Kahles. No obstante, la influencia de los docentes citados se dejaria notar en
sus estudios sobre “artefactos atémicos” y en la realizacién de experimentos
por su cuenta, con resultados muy diversos, en linea con la formacién continua
que se esperaba de todo docente®.

Por lo que atafie a su fisonomia, nuestro protagonista es bajito, calvo, con
una gran barba blanca y bigote, reflejo distintivo de su halo de sabiduria como
herencia del mundo clésico, al igual que otros pedagogos que ocasionalmente
le visitan® y cuyo aspecto fisico es similar. Precisamente la ausencia del cabello,
su ocultamiento, el estilo de corte, el color, drea corporal, etc. nos remiten a
transformaciones fisicas o simbdlicas basadas en rituales de paso, el sacrificio,

4 Por ejemplo, Pulgarcito 1507, p. 7, publicado el 21 de marzo de 1960.
5 Véase, por ejemplo, a Perico Narigudo en Pulgarcito 1510, p. 4, publicado el 11 de abril de 1960.
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el control social... que en este caso vendrian a representar no solo los afios de-
dicados a la profesién sino, también, el esfuerzo por alcanzar el conocimiento.
De ahi la importancia del contexto sociocultural a la hora de valorar todos los
aspectos que conforman a este personaje, siempre vestido con un traje oscuro
al que acompana con el tradicional birrete con borla, simbélicamente un signo
de autoridad. Una imagen que no se aleja mucho de las palabras que Miguel
de Unamuno redact6 en Recuerdos de ninez y de mocedad (1908):

Fue mi primer maestro, mi maestro de primeras letras, un viejecillo que
olia a incienso y alcanfor, cubierto con gorrilla de borla, que le colgaba
a un lado de la cabeza, narigudo, con largo levitén de grandes bolsillos
—el tamano de los bolsillos de autoridad—, algodén en los oidos y ar-
mado de una larga cafia, que le vali6 el sobrenombre de el pavero. Los
pavos éramos nosotros, naturalmente; jy tan pavos....

Repartia cafiazos, en sus momentos de justicia, que era una bendicién.
En un rinconcito de un cuarto oscuro, donde no les diera la luz, tenia
la gran coleccién de canas, bien secas, curadas y mondas. Cuando se
atufaba cerraba los ojos, para ser més justiciero, y caflazo por acd, cafazo
por all4, a frente, a diestro y siniestro, al que le cojia le cojia o cogia, y
luego la paz con todos. Y era ello una verdadera fiesta, porque entonces
nos apresurdbamos todos a refugiarnos del canazo metiéndonos debajo
de los bancos.

Esto era para el juicio general o colectivo; mas para el juico individual,
para las grandes faltas y para los grandullones, tenfa guardado un jun-
quillo de Indias, no huero como la cafia, sino macizo y que se cimbreaba
de lo lindo cuando sacudia el polvo a un delincuente (1995:398-399).

Todo un conjunto de caracteristicas que lo hacen identificable en la mente
del lector al que se dirige y que acude a su memoria visual para rememorar la
figura a la que se alude en el texto. Imagen alejada de otros conocidos docentes
de la historieta mds cercanos en el tiempo como Don Minervo, el maestro de
los citados Zipi y Zape Zapatilla, que si bien viste traje de chaqueta y pajarita,
el birrete ya habia desaparecido. Son los afios sesenta, una época de transfor-
maciones y cambios culturales que culminaria en la siguiente década. Curio-
samente la vara, como simbolo de autoridad y disciplina, podria remontarse
al menos a 1510 momento en que Alberto Durero plasma su arte en £/ maestro
de escuela. En cuanto al resto de la descripcién, igualmente nos recuerda al li-
cenciado Cabra que describe Francisco Quevedo en la conocida Historia de la

vida del Buscén (1626):
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El era un clérigo cerbatana, largo sélo en el talle, una cabeza pequena;
pelo bermejo —no hay nada méds que decir—; los ojos avecindados en
el cogote, que parecia que miraba por cuévanos, tan hundidos y oscuros
que era buen sitio el suyo para tiendas de mercaderes; la nariz, entre
Roma y Francia, porque se le habia comido de unas bubas de resfriado,
que aun no fueron de vicio porque cuestan dinero; las barbas, descolo-
ridas de miedo de la boca vecina, que de pura hambre parece que ame-
naza a comérselas; los dientes, le faltaban no sé cudntos, y pienso que
por holgazanes y vagabundos se los habian desterrado; el gaznate largo
como de avestruz; una nuez tan salida que parece que forzada de la ne-
cesidad se le iba a buscar; los brazos, secos; las manos como un manojo
de sarmientos cada una; mirado de medio abajo parecia tenedor o com-
pds; las piernas, largas y flacas; el andar, muy espacioso: si se descom-
ponia algo, le sonaban los huesos como tablillas de San Lizaro; la habla,
hética; la barba, grande, y nunca se la cortaba por no gastar, y él decia
que era tanto el asco que le daba ver la mano del barbero por su cara,
que antes se dejarfa matar que tal permitiese: cortdbale los cabellos un
muchacho de nosotros. Trafa un bonete los dias de sol, ratonado con
mil gateras y guarniciones de grasa; era de cosa que fue pano, con los
fondos en caspa. La sotana, era milagrosa, porque no se sabfa de qué
color era. Unos, viéndola tan sin pelo, la tenfan por de cuero de rana;
otros decian que era ilusién: desde cerca parecia negra y desde lejos en-
treazul. Trafala sin cifidor; no trafa cuello ni pufios. Parecia, con los ca-
bellos largos y la sotana misera, lacayuelo de la muerte. Cada zapato
podia ser tumba de un filisteo. Pues su aposento, aun arafias no habia
en él. Conjuraba los ratones de miedo que no le royesen algunos men-
drugos que guardaba. La cama tenia en el suelo; dormia siempre de un

lado por no gastar las sdbanas. Al fin, ¢l era archipobre y protomiseria
(2007:17).

En el caso de Tragacanto puede observarse como conserva parte de los ele-
mentos recogidos por los autores citados, si bien la cana ha desaparecido como
principio pedagégico, lo que no evitard el castigo corporal si lo considera opor-
tuno, es decir, bdsicamente de rodillas con los brazos en cruz, sin dejar de lado
el cuarto de los ratones. Hecho que tampoco excluye su enfado, segin las cir-
cunstancias del guion, y en ocasiones la persecucién con la tradicional cachi-
porra en la dltima vifieta, tipico de las publicaciones de Bruguera de la época.
No obstante, no es lo frecuente y atiende bdsicamente al factor humoristico
de la revista y a las reacciones estereotipadas y exageradas de numerosas series

de la casa.
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Otra diferencia que le separa de los profesores de ficcién citados —mads cen-
trados en el dmbito de la investigacién que en la docencia— es que nuestro
protagonista, cuyo nombre remite a la goma que se extrae del arbusto del gé-
nero Astragallus, es en realidad —como se deduce de la edad de su alum-
nado— un maestro de escuela, con cuarenta afios de servicio a sus espaldas®.
Un docente querido y reconocido en su comunidad por su municipio y por la
alcaldia, hasta con un monumento en su honor, en el parque del pueblo, en
virtud de los méritos contraidos por su labor educativa’. Ahora bien, no se
trata de una escuela urbana, al contrario, se trataria de una rural o unitaria,
que al mismo tiempo es la vivienda habitual del propio docente y que, por su
distribucién, se encontraria dispuesta en el mismo edificio o adosada al mismo,
que cuenta, ademds, con un gran patio para las actividades fuera del aula ha-
bitual. Igualmente, sabemos que se trataria de un pequeno colegio de cardcter
privado —por el contexto cronoldgico no podria ser concertado— pero so-
metido a un control externo en la figura del temido inspector® o inspectora,
dado que no siempre aparece como figura masculina’.

De hecho, atn dentro de la ficcién, el plan de estudios vigente —al margen
de la fecha de inicio de la publicacién de la serie— deberia de ser la Ley sobre
Ensefianza Primaria de 1945. Precisamente uno de sus principios fundamen-
tales se centraba en la formacién continuada del maestro y en el ejercicio sus
labores docentes, siempre bajo la atenta mirada y ayuda del inspector de ense-
fianza (Leal Canales, 2014:53), que debia de velar que todo fuera correcto. Su
visita, que podia ser mensual como se recoge en las vifietas, alcanzaba a provo-
car cierta ansiedad en el profesorado ante el temor de una evaluacién negativa.
Casi podria decirse un antecedente de los informes estadisticos y/o evaluativos
de la labor docente. Por dicho motivo Tragacanto llega a intentar falsear los
resultados con las consecuencias adversas derivadas de la comicidad de la serie®.

(o)

El dato se cita en Pulgarcito 1522, p. 20, publicado el 4 de julio de 1960.

7 Véase, Pulgarcito 1508, p. 18, publicado el 6 de junio de 1960; 1522, p. 20, publicado el 4 de
julio de 1960; 1530, p. 5, publicado el 29 de agosto de 1960 y 1574, p. 13, publicado el 3 de
julio de 1961.

8 Por ejemplo, Pulgarcito 1519, p. 11, publicado el 13 de junio de 1960.

9 Véase Pulgarcito 1529, p. 20, publicado el 22 de agosto de 1960.

10 Un buen ejemplo de la repeticién de planchas por parte de la editorial lo encontramos en este

caso. Lo que como sefialdbamos antes dificulta el seguimiento de la serie. El mismo gag se repite

en Ven y Ven, 10, p. 13, con fecha del 4 de mayo de 1959 y Pulgarcito 2159, p. 30, con fecha de

25 de septiembre de 1972.
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Nuestro maestro cuenta con la ayuda de un bedel, Petronio, que realiza di-
versas funciones, en un amplio abanico que abarca desde la limpieza de la clase
y su mantenimiento hasta vigilar a los nifios. Las quejas por el hecho de que
en ocasiones los padres no quieran pagar los estudios de sus hijos por cuestiones
de diversa indole, unido a las que expresa el propio profesor Tragacanto a causa
de las deudas contraidas por los recibos de luz, agua corriente o directamente
en la tienda del pueblo!, son mucho mds que una critica al escaso sueldo que
recibian los maestros en la época, que en ocasiones complementaban con clases
particulares y de las que nuestro protagonista tampoco escapa'”.

Estampa que se repite en varias de sus vifietas y que no deja de recordar al
dicho “pasas mds hambre que un maestro de escuela”, que remite al momento
en que se vuelve a congelar el sueldo de este cuerpo como producto del Plan
de Estudios de Magisterio de julio de 1940, prdctica continuada desde tiempo
atrds. Este es un hecho que recoge muy bien Lozano Seijas (1995) cuando se-
fiala que a comienzos de la década del sesenta el sueldo de un maestro era
menor que treinta afios antes. Un aspecto que analiza en profundidad Arias
Gémez (2017), junto a otros problemas de la época. Una situacién que no es
nueva y que podria remontarse a finales del siglo XIX, momento en que el se-
manario satirico £/ Motin publica una plancha centrada en las penurias de un
maestro de escuela, que hasta a de comerse los propios carteles que utiliza para
formar a su alumnado, reflejo del sentir popular. Fig. 5y 6.

11 Véase, Pulgarcito 1500, p. 5, con fecha del 14 de marzo de 1960 y 1547, p. 14, publicado el 26
de diciembre de 1960.
12 Por ejemplo, Pulgarcito 1535, p. 18, publicado el 3 de octubre de 1960.
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Fig 5. El imaginario popular construido alrededor de la figura del docente y el poco
valor que se le daba a su trabajo no es nuevo. La publicacién satirica inicamente
incide en la herencia de dicho imaginario.

hAﬁnﬂulmmalmn-i 8i algtin brato no aprondfe, W oal estulto Su sucldo pedfa en balde
quemal

ba la figura. la madro le escarneefn. querfa bussarle el bulto. -l gobierno ¥ al alcalde.

2646

L & , - : .
Y como xiunca cobraba Al dormir,, sus Boiba al sol entements
&1 hambre o dovoraba, oran pm‘y’hrﬂﬁzfam. ; por tomar -l;o'mnm

Fuente: El motin (Madrid), 1889, 11, p. 2.

En el caso de nuestro protagonista y a pesar del tiempo transcurrido, nada
parece haber cambiado como se puede observar en su espartano mobiliario.
Unos pocos libros, un sillén, una mesa. .. vendrian a ser sus exiguas posesiones.
No obstante, el deseo y el suefio por ascender en el escalafén docente se hace
muy patente'’, dada la subsiguiente mejoraria de sueldo. Un objetivo que, pese
a sus intenciones, no llega a lograr motivado por la dindmica humoristica de
la serie, las contradicciones derivadas del “quiero y no puedo”'“.

13 Por ejemplo, Pulgarcito 1512, p. 12, publicado el 25 de abril de 1960, 1514, p. 12, publicado el
9 de mayo de 1960 y 1534, p. 18, publicado el 26 de septiembre de 1960.
14 Por ejemplo, Pulgarcito 1519, p. 11, publicado el 13 de junio de 1960.
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Fig. 6. F: El motin (Madrid), 1889, 11, p. 2.

Un dfa de hambres crueles,
se engullé cuatro carteles.

Por el contexto geogréfico, la escuela deberfa de estar situada en la zona
norte de la Peninsula, posiblemente en un pueblo pequefio con un rio en sus
inmediaciones, pero también cerca de la costa. Justamente la propia escasez de
recursos econémicos nos ayuda a situarla en un territorio en el que se puede
pescar trucha comin (Salmo trutta Linnaeus) o salmén atldntico (Salmo salar
L.). Asi se reconoce en una de sus historietas, en el que el protagonista le revela
al bedel: “Petronio hay que tomar una resolucion herdica. Toma la cana y ve al
rio a pescar, porque de lo contrario, hoy no podremos comer”" indicindole que
puede traer una trucha o un salmén con el que aliviar sus estémagos. De hecho,
las cuencas salmoneras se encuentran en un marco que abarca desde el Mifio
al Bidasoa, es decir, un extenso territorio que abarca desde Galicia, Asturias y
Cantabria hasta Bizcaia, Guipuzcoa y Navarra. En tanto que la trucha, ademads
de otras zonas del centro y sur, se localizarfa en las cabeceras de los rios de las
cuencas cantdbricas y de Galicia.

Estos datos nos permiten delimitar mucho mds la ubicacién en la zona nor-
oeste peninsular, quizds el drea cdntabra. Sabemos que en una de las historietas
se aborda el tema de la “Prehistoria” y que la clase de desplazard en coche a las
“Cuevas de Cafiamén”, para profundizar en el conocimiento sobre la vida de

15 Nos referimos a al ejemplar nimero 1547, p. 14, publicado el 26 de diciembre de 1960.
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los cavernicolas, lo que hoy se conoceria como una salida de campo'®. Excur-
siones que a lo largo de la serie se repiten tanto al entorno rural —el escenario
mds inmediato— como a la costa, lo que vendria a favorecer competencias y
habilidades como la empatia, el trabajo colaborativo y la creatividad como se
aprecia en las vifietas. Por otra parte, no debemos olvidar que Tragacanto es
un amante de la Naturaleza y asi se desprende de sus ensefianzas a su alumnado,
a quienes quiere inculcar el respeto y amor hacia los animales'’.

Como se puede observar a simple vista, la escuela segrega por sexos. Todo
su alumnado es de género masculino. Cuando aparece un personaje femenino
es, en general, para indicar que o bien se trata de la madre de algin alumno,
rara vez un padre, o es una maestra, caso de Dofia Petronila. Caracterizada con
los estereotipos de la época —monio, traje de falda cerrado al cuello y soltera—
nunca la veremos impartir docencia ni tampoco a su grupo clase, aunque asu-
mimos que también serfa una escuela de las mismas caracteristicas que la de
nuestro protagonista. Como sabemos, el plan de estudios vigente imponia la
separacién de género basado en razones de tipo moral pero también de eficacia
pedagdgica. Tendriamos que esperar hasta el cambio de ley impulsado por Vi-
llar Palasi en 1970 para que la “coeducacién” (como se conocié en sus inicios
a ese ideal pedagégico que propugnaba la escolarizacién conjunta de ambos
sexos) regresara y se superasen las tesis franquistas alrededor de las escuelas
mixtas. Un hecho que tampoco escaparia al ojo critico de la vifieta cuyo mejor
ejemplo lo encontramos en la serie La senorita Ana, igualmente editada por
Bruguera, de la mano de Rafael Morales, Galileo, en 1971.

Volviendo de nuevo a la clase del docente que nos ocupa, cabe senalar que
la ratio del alumnado es dindmica pero constante, es decir, aumentd ligera-
mente con el tiempo. Si originalmente puede apreciarse que es baja, en torno
a los nueve alumnos, a medida que la serie se desarrolla va a aumentar de ma-
nera poco significativa. No debemos olvidar que a fin de cuentas se trataba de
una escuela de cardcter rural. Esta situacién permite una ensenanza en la que
todos los niveles estarfan en la misma aula, si bien dichas diferencias no se ob-
servan en el progreso del dia a dia en las vifietas. Como sabemos la Ley de En-
sefianza Primaria de 1945 establecia cuatro periodos: Maternal y parvularios,
que comprenderia a nifios hasta los 6 afos; el periodo Elemental para nifos
de entre 7 a 10 afios; de Perfeccionamiento, concretado entre los 10 y 12 afios

16 Hablamos de Pulgarcito, nimero 1566, p. 14, publicado el 8 de mayo de 1961.
17 Por ejemplo, Pulgarcito 1509, p. 12, publicado el 4 de abril de 1960.
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y, finalmente, el de Iniciacién profesional, centrado entre los 12 a 14 anos
(Egido Galvez, 1994). La clase, a raiz de su comportamiento, se situaria en ese
periodo indefinido entre los siete y los doce anos. Del andlisis de sus vifietas
no se deduce ninguna referencia clara, salvo por la conducta y el conocimiento
del alumnado.

Entendemos que Tragacanto suele preguntar a su alumnado por diversas
cuestiones, con el objetivo de verificar sus logros dentro del proceso de ense-
fianza y aprendizaje. Sin embargo, no se aprecia que medie ninguna distincién
de edad, ciclo o etapa. La unica diferencia clara se refleja en el estereotipo del
éxito o el fracaso simbolizado, por un lado, en la matricula de honor y en las
hojas de laurel, por otro lado, su opuesto, la calabaza. Ambos pricticamente
suelen recaer siempre en los mismos personajes, Vicente Feneldn, el cldsico
empollén, y Jaimito Buitrago, respectivamente a quien podria considerarse el
elemento disruptivo de la clase. Otros alumnos que les acompafian son Pepito
Huevofrito, Cocoliso Chupete, Mendrugo Rebollo, Pirulo Pompén y Peque-
fiajo Piment6n'®, entre otros. Entre los estereotipos cabe mencionar que tam-
poco falta la referencia a la cldsica “chuleta” como medio para superar un
examen', que bien podia ser oral o sin previo aviso como férmula para valorar
la adquisicién de los contenidos®.

Aspecto que nos lleva a las ensefianzas que imparte y a su metodologia. Por
lo que se refiere a las materias, como sabemos, estds venian establecidas por el
Cuestionario para las escuelas, de obligado seguimiento tanto para la publica
como la privada, establecido en la Ley de 1945 por parte de la por entonces
Direccién General de Ensenanza Primaria. La Instrumentales engloban Lec-
tura, Expresion gréfica (escritura, redaccién y dibujo) junto con Calculo); For-
mativas que comprendian Religién, FEN (formacién del espiritu nacional que
a su vez incluia Geografia e Historia), Matemadticas, Lengua nacional y Edu-
cacién fisica y, finalmente, las Complementarias, caso de Ciencias Naturales,
Artisticas (musica, canto y dibujo) y Utilitarias, centradas en trabajos manuales,
taller y labores.

En las vinetas observamos a Tragacanto referirse a temas centrados en la es-
critura, la ortografia, la caligrafia, la redaccién y el dibujo, asi como Geografia
e Historia, Matemdticas, Educacién Fisica, Ciencias Naturales y de cardcter

18 Véase Pulgarcito 1498, p. 6, publicado el 18 de enero de 1960 y 1510, p. 4, publicado el 11 de
abril de 1960.

19 Por ejemplo, Pulgarcito 1570, p. 15, publicado el 5 de mayo de 1961.

20 Véase Pulgarcito 1573, p. 17, publicado el 3 de julio de 1961.
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artistico, caso de mudsica y canto, sin que se dejen de lado las pricticas de taller.
No obstante, en alguna ocasién también menciona materias que no tenfan ca-
bida en el proyecto docente, como latin y trigonometria que mds bien se en-
contrarian centrados en la etapa de Secundaria, y otras que encuentran su
presencia Uinicamente motivada por las caracteristicas de la propia serie, caso
de otorrinolaringologia elemental o vegetalogia*'. Contenidos que se abordan
siempre desde el conocimiento del docente de forma expositiva, si bien, como
ya sefialamos, no se excluyen las salidas de campo.

Respecto a la distribucién de las aulas, sabemos que dispone de gimnasio,
aula de Botdnica, aula de Fisica, laboratorio y biblioteca, entre otros espacios,
que se complementan, visualmente, con el tradicional esqueleto humano de
pie —clésico en las clases de Biologia—, diversos mapas de pared donde apa-
recen representados territorios en la proyeccién de Mercator o bien el globo
terrdqueo, en su eje de paralelos y meridianos, ademds del tradicional orbe es-
férico de salén y libros de texto o consulta. Como buen maestro, pone su cre-
atividad al servicio del alumnado y suele ir a pasear por las inmediaciones de
la escuela en busca de ejemplares y materiales para enriquecer las colecciones
del centro o acudir a la costa para recolectar crustdceos para las clases de Cien-
cias Naturales, por ejemplo®.

En cuanto a la conformacién del espacio, desde el primer instante se aprecia
que el aula se encuentra dividida en dos sectores. Una primera con una tarima,
donde se sitia la mesa y el sillén del maestro, de forma que de un solo vistazo
controle y vigile la actuacién del alumnado en linea con lo que proponia Bar-
nard, al tiempo que facilita la labor de impartir su docencia desde una posicién
mis elevada, como correspondia a su categoria de inspirador del conocimiento
y principio de autoridad. En el segundo sector se localizan los asientos del
alumnado, esos pupitres dobles, con su escritorio adaptado a su anatomia. En
las paredes los mapas y la pizarra.

Respecto al calendario académico, lo que en el momento de desarrollo de
la serie se conocia como almanaque escolar, y el horario, es decir, el tiempo
dedicado a recibir docencia, de acuerdo con Escolano, vienen a erigirse como
las primeras pautas de comportamiento que aparecen para organizar las ini-
ciales percepciones cognitivas de la temporalidad presente en todas las culturas.
“Sus cddigos no son sélo un sistema de la escuela, sino las claves de la crono-

21 Véase Pulgarcito 1564, p. 20, publicado el 24 de abril de 1961 y 1565, p. 6, publicado el 1 de
mayo de 1961.
22 Por ejemplo, Pulgarcito 1587, p. 14, publicado el 2 de octubre de 1961.
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biologia y la cronocultura” (1992:57). Aspecto que siguiendo a este autor puede
decirse que no ha cambiado, pricticamente en nada, desde el XIX. De hecho,
como bien conocemos, se continua con la jornada semanal dividida en horas.

Al respecto la Ley de Educacién Primaria establecia, siguiendo a Parraga
(2010), que el horario de clases habitual era de cinco horas repartidas en dos
sesiones, sin incluir las complementarias. La primera de 9:30 a 12:30 y, la se-
gunda, de 15:00 a 17:00 para las escuelas de capital y provincias. También se
especificaba que tinicamente habria un tGnico horario de manana, concreta-
mente de 9:00 a 13:00, desde el dia 1 de julio y desde el 14 al 30 de septiembre.
Por tltimo, tres serfan los periodos vacacionales: Navidad, Semana Santa y ve-
rano, a lo que se afiadian los domingos y festivos oportunos. Algunos de estos
momentos pueden apreciarse en la serie. En una linea similar sus vifietas tam-
bién nos sirven para recordar otras pricticas sociales que se realizaban antano
como el aguinaldo navidefio o el obsequio por finalizar el curso con buenas
notas que realizaban los maestros. Pero también aquellos regalos que las madres
solfan hacer al docente al finalizar el curso®

Fig. 7. Fragmento de la portada de Pulgarcito, 1571. Se observa a Tragacanto, con su
indumentaria tradicional. En primer plano, los nifios Jaimito Buitrago y Vicente
Feneldn, reconocible por sus gafas.

23 Por ejemplo, Pulgarcito 1582, p. 1, publicado el 28 de agosto de 1961.
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Pero el alumnado crece y otras series como Benito Boniato, estudia Bachile-
rato (1977) de los hermanos Fresno, Carlos y Luis, —también para Bruguera—
u Olegario Gandaria, profesor de Secundaria (2003) de Albert Pallares, ya para
la revista E/ jueves, nos habrian de contar las andanzas de otros protagonistas
y quién sabe si entre algunos de esos nifios y nifias se encontrarian los antiguos
discentes de Tragacanto o sus hijos. A partir de entonces el camino hasta llegar
al reciente éxito de Maestra de pueblo (2017), con los lipices de Cristina Picazo,
viene a representar la continuidad de un ejercicio sobre la viieta que nos sirve
como fuente para conocer la realidad del dia a dia de la profesién, alejada de
los imaginarios de antafo.
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Resumen:

Al igual que en el resto de las profesiones, la del musico profesional también
se ha visto perjudicada por los efectos negativos generados por la pandemia de
la COVID-19. En este trabajo conoceremos y profundizaremos en las conse-
cuencias que el confinamiento ha tenido en los musicos de Canarias, inclu-
yendo docentes de instrumentos en conservatorios y escuelas de musica,
profesores pertenecientes a orquestas sinfénicas y bandas profesionales de Ca-
narias, freelance, etc. Para ello disponemos de una muestra cercana a 800 ins-
trumentistas, 136 de ellos en Canarias. Entre otros resultados, un tercio de los
encuestados teme quedarse sin trabajo, mientras que la mayoria considera que
su calidad artistica se ha visto afectada negativamente por la pandemia.

Palabras claves: Covid-19; Mdsica; Canarias.

Abstract:

As in the rest of the professions, the professional musician has also been af-
fected by the negative effects produced by the COVID-19 pandemic. In this
article we will learn about and delve into the consequences that confinement
has had on musicians in the Canary Islands, including instrument teachers in
conservatories and music schools, teachers belonging to symphony orchestras
and professional bands of the Canary Islands, freelance, etc. For this we have
a sample around 800 instrumentalists, 136 of them in the Canary Islands.
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Among other results, a third of those surveyed fear being fired, while the ma-
jority consider that their artistic quality has been negatively affected by the
pandemic.

Keywords: Covid-19; Music; Canary Islands.

1. INTRODUCCION

La pandemia de la COVID-19, y en concreto el periodo de confinamiento
que muchos paises estdn implementando durante 2020, ha producido cambios
muy significativos en la vida de todos los trabajadores, que han visto afectada
no solo su situacién profesional, sino también la personal. Muchos de ellos
han tenido que adaptarse y/o modificar la forma de ejercer su profesién y, sobre
todo, con la irrupcién de un concepto poco desarrollado en muchos sectores
hasta el momento: el teletrabajo.

Esta crisis sanitaria ha traido consigo consecuencias econémicas y sociales
negativas de manera generalizada en todas las regiones. A pesar de los resultados
mostrados por Oliver ez /. (2020) donde, para finales de marzo del presente
ano, el 43% de los casi 140.000 encuestados en Espana consideraba que la cri-
sis adin no les habia afectado econémicamente de manera significativa, lo cierto
es que varios meses después, los efectos han sido notables. De hecho, en el mes
de agosto de 2020, Espafia encabezaba la tasa de paro en Europa, alcanzando
un 16,2%, y duplicando asf el dato de la eurozona (8,1 por ciento)*. Es nece-
sario resaltar también que, hasta el mes de agosto de este mismo ano, 968.452
trabajadores se vieron afectados por expedientes de regulacién de empleo
(ERE), una cifra casi veinte veces mds alta que la registrada en el mismo mes
del ano 2019. De dichos trabajadores, el 99,4% se encontraban en situacién
de suspension de contrato o reduccién de jornada por fuerza mayor temporal
(ERTE)’. Estos indicadores se reflejan en el Producto Interior Bruto (PIB),
donde para el segundo trimestre de 2020, Espafia tuvo una reduccién del

4 Véase:
https://ec.europa.eu/eurostat/documents/2995521/10663603/3-01102020-AP-
EN.pdf/f45c24be-3304-¢6b7-80c8-04eac7529519. La tasa de paro de Espafa en agosto de 2019
era del 14,3%, en tanto que el desempleo juvenil era del 32,8%. En la eurozona ambos indica-
dores eran del 7,5% y el 15,5%, respectivamente.

5 Véase https://www.epdata.es/datos/trabajadores-afectados-ere-graficos/450. A finales de septiem-
bre de 2020 se comunicé que més de 700.000 trabajadores continuaban en ERTE.
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18,5%, frente al 11,4% de la Unién Europea y el 11,8% de la eurozona. Y las
perspectivas no son muy halagiiefias®.

Pero, ;cé6mo ha afectado esta crisis econdémica a un sector altamente depen-
diente de la presencialidad, como es el de la musica? Hasta donde conocemos,
no existe base de datos que centralice informacién relativa especificamente al
sector, con lo que se necesita la elaboracién propia de bases de datos para tratar
de inferir resultados con significatividad estadistica. Y eso precisamente es lo
que hemos realizado en este trabajo, para ofrecer respuesta a esa pregunta general.

En el presente capitulo nos centraremos no solo en las consecuencias pro-
fesionales, sino también artisticas y personales que el confinamiento ha causado
en los musicos profesionales de distintos estilos, para la Comunidad Auténoma
de Canarias. Para ello contamos con una muestra total en torno a los 800 in-
dividuos, obtenida mediante un cuestionario online, entre los que se encuen-
tran profesores de orquesta y de banda, componentes de grupos de cdmara, de
grupos de jazz, Pop/Rock, profesores de escuelas y conservatorios, etc. De esta
encuesta, mds del 16% correspondia a profesionales del sector situados en Ca-
narias, sobre los que centraremos nuestro andlisis.

Los resultados muestran, entre otros, que un tercio de los encuestados en
Canarias temen quedarse en el paro como consecuencia de la pandemia. Ade-
mds, perciben su profesién como de riesgo medio-alto en relacién con la pro-
pagacién de la COVID-19, ya que determinados instrumentos de viento y la
disposicién de los musicos de orquesta, por ejemplo, favorecen la produccién
de acrosoles y, por ende, el contagio. Por otra parte, el confinamiento ha afec-
tado, en general, negativamente a la calidad artistica y dedicacién en términos
de horas de estudio. Por tltimo, hay que destacar que algunos instrumentistas
se han recuperado parcialmente de sus problemas fisicos relacionados con el
instrumento que tocan, como pueden ser los que derivan en dolores de espalda
o cuello. Las comparaciones entre profesionales en Canarias y Espafia apuntan
resultados de interés.

Tras esta introduccidn, la seccién segunda muestra una revision de la situa-
cién de los musicos profesionales durante la pandemia y las hipétesis a plantear
para contrastarlas en la tercera seccién, en la que mostramos los principales re-
sultados de la explotacién estadistica de la base de datos conformada. En la
seccién cuarta se desarrollan las principales implicaciones del trabajo.

6 Véase hteps://www.imf.org/es/Publications/ WEO/Issues/2020/09/30/world-economic-outlook-
october-2020
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2.LOS MUSICOS PROFESIONALES (EN CANARIAS) Y LA PANDEMIA

Para los musicos profesionales, su carga de trabajo habitual se puede resumir
en dos grandes dreas. De una parte, las horas de practica instrumental, inclu-
yendo tiempo de trabajo y de estudio, que dedica el musico profesional. De
hecho, como cualquier otra profesién donde la actividad fisica forme parte de
los resultados a obtener, durante el confinamiento los instrumentistas profe-
sionales han continuado su prictica instrumental, como veremos en la seccién
posterior.

Y de otra, las actividades relacionadas con la actividad docente, en el caso
de aquellos musicos profesionales que bien realizan su actividad profesional
complementariamente con la de instrumentista, o bien de forma tnica.

Teniendo en cuenta que ninguna de las situaciones laborales en las que la
actividad musical estd presente fue considerada en Espafia como trabajadores
esenciales,” resulta posible realizar una distincién fundamental entre ellas:

1. Trabajadores sin posibilidad de adaptacién: todas aquellas agrupaciones
de musicos que, debido al confinamiento y posteriores restricciones, no
han podido trabajar conjuntamente para poder desempenar su funcién
profesional, como son orquestas, bandas y grupos musicales de diferentes
estilos.

2. Trabajadores con posibilidad de adaptacién: Todos los profesores de los
diferentes instrumentos de escuelas y conservatorios que han empleado
las nuevas tecnologias para continuar a distancia con las clases de ins-
trumento.

De hecho, segun Oliver ez al. (2020), los menos afectados por la pérdida
de su trabajo a principios de la pandemia han sido los trabajadores de educa-
cién y de la administracién puablica, en general. En la mayoria de los casos, los
docentes han podido adaptar la ensefianza de forma telemdtica y continuar
con su desempeno.

Esta situacién, muy probablemente, puede haber causado problemas de es-
trés, sobre todo en docentes, derivados no solo de la conciliacién sino de la
necesidad de desarrollar, en un muy reducido espacio temporal, las habilidades
tecnoldgicas de los profesores y adaptacién a nuevos formatos de docencia e

7 En el Real Decreto-ley 10/2020 se establecieron qué actividades eran consideradas como “esen-
ciales”, permitiendo de esta forma la realizacién habitual de sus profesiones. Véase:

hetps://www.boe.es/boe/dias/2020/03/29/pdfs/BOE-A-2020-4166.pdf
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incluso evaluacién. De hecho, los profesores destacan la necesidad de un con-
tacto fisico con el alumno para un proceso 6ptimo de aprendizaje de la técnica
del instrumento. Ademds, puede resultar en una experiencia negativa, con un
aumento potencial de conflictos entre el trabajo y las necesidades familiares,
tal y como expresan Arntz et al. (2020).

Anadido a lo anterior, debemos tener en cuenta que el cierre de escuelas y
guarderfas ha aumentado drésticamente la necesidad del cuidado de los nifios
en casa, lo cual ha dificultado ain mds el desempeno laboral en todos los sec-
tores. Sobre la base de la distribucién existente de las responsabilidades del cui-
dado de los nifios en la mayoria de las familias, es probable que las madres
realicen mds de estas tareas que los padres. Y se espera que, en particular, las
madres solteras, que con frecuencia se encuentran en una situacién econémica
desfavorecida, sean las mas afectadas (Alon ez /., 2020). Este resultado es ha-
bitual en tiempos de grandes recesiones, donde parece que la mayor parte de
los cuidados recaen sobre las madres, tal y como estimaron Aguiar ez al. (2013)
durante la Gran Recesién.

Por su parte y en el caso de los trabajadores sin posibilidad de adaptacién,
como puedan ser los musicos de bandas, orquestas sinfénicas profesionales,
directores, coros y diversos tipos de agrupaciones (populares, pop/rock, etc.),
la situacién ha sido significativamente distinta. La necesidad de trabajar juntos
para desarrollar su trabajo ha determinado la imposibilidad del trabajo desde
sus hogares, aunque la actividad fisica se debe mantener, con el objetivo de no
empeorar resultados artisticos tras este periodo.

Asi, otro aspecto que ha dificultado la incorporacién al trabajo son las exigencias
fisicas que requiere tocar un instrumento, frecuentemente comparados con los atle-
tas (Queiroz y Marques, 2000; Ifiesta e al., 2008), y que pueden ser motivos para
facilitar el contagio al tener la necesidad de trabajar tan cerca unos de otros.

Parece existir formacién de particulas en suspensién en algunos instrumen-
tos de viento que aumentarian las probabilidades de contagio de la enfermedad,
motivo por el que, durante el confinamiento, se han reducido a pricticamente
ninguna el nimero de agrupaciones que pueden ensayar conjuntamente. Las
diferencias fisicas en la fabricacién de cada uno de los instrumentos determinan
un mayor riesgo de infeccién en unos mds que en otros (Kaehler y Hain, 2020).
De cualquier forma, hay que extremar las precauciones tomadas a la hora de
trabajar con estos instrumentos (Firle ez 4/, 2020), como la observacién de
sintomas, limpieza de salas, distancia de seguridad y ventilacién, entre otras.

Una muestra mds de la dificultad para trabajar en este sector se encuentra
en los cantantes y coros. Los riesgos asociados con la reunién en grupos grandes
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y los riesgos adicionales relacionados con la produccién de pequenas gotas res-
piratorias a través de la vocalizacién dificultan su desempeno (Becher ez 4/, 2020).

Consecuentemente, los musicos instrumentistas han tenido que recurrir a
alternativas como la visibilidad en las redes sociales y recurrir al empleo de pro-
gramas de edicién de video. En Espafia aproximadamente la mitad (49,36%)
ha realizado algtn tipo de accién en streaming de manera gratuita, segin la
Asociacién de musicos profesionales de Espana (2020).

En cuanto a la situacién laboral de los instrumentistas sin posibilidad de
adaptacién a su puesto de trabajo, probablemente los mds afectados por el con-
finamiento han sido aquellos que no tenfan un contrato estable y de larga du-
racién, como los que si que poseen los componentes de bandas y orquestas
profesionales, y que dependen de las actuaciones para sus ingresos personales.
Siguiendo nuevamente a la Asociacién de musicos profesionales de Espana
(2020), el 36,25% de los instrumentistas que dependen de actuaciones se han
encontrado sin derechos a ningtin tipo de ayudas.

Observando las dificultades protocolarias a las que actualmente se enfrenta
este sector de musicos profesionales, coincidimos con Pensa (2020) en que las
instituciones culturales deben redefinir sus espacios, ademds de utilizar, distri-
buir, combinar y modificar el material disponible, para lograr un impacto de-
terminante en la idea actual de publico. Este necesita ser reconsiderado, debe
beneficiarse de nuestro patrimonio, utilizarlo, transformarlo y reelaborarlo para
generar innovacién social y econédmica. En definitiva: aprovechar el capital hu-
mano cultural disponible, a pesar de las restricciones de movilidad que existan.

A estas hipétesis planteadas anteriormente, que describen la situacién de
los musicos profesionales durante la pandemia de la COVID-19, trataremos
de dar respuesta en la seccidn siguiente para el caso de Canarias.

3. BASE DE DATOS Y RESULTADOS: LA COVID-19 EN CANARIAS (Y
ESPANA)

La informacién se ha obtenido a partir de una encuesta online, enviada a
todos los Conservatorios Superiores y Profesionales (321), Escuelas de musica
(fue enviado a algunas, pues el total de ellas es un dato no disponible), Or-
questas Sinfénicas (26) y Bandas Profesionales (27) de Espana, ademds de a
profesorado e instrumentistas individuales.

La encuesta estuvo disponible entre los dfas 7 de junio y 3 de julio de 2020,
y para su realizacién se requeria alrededor de 12 minutos. En total se recibieron
818 cuestionarios vélidos, aunque no todas las preguntas fueron respondidas
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en todos los cuestionarios, con lo que el total se reduce a 799 cuestionarios
completos, también por no haber expuesto su regiéon de origen. La represen-
tatividad muestral se recoge en la Tabla 1, donde hemos estimado cudntos pro-
fesionales hay en orquestas, bandas y conservatorios.

En el caso de Canarias, existen actualmente (octubre de 2020), 36 escuelas
de musica, tres conservatorios profesionales, dos conservatorios superiores, dos
orquestas y tres bandas profesionales, ademds de trabajadores individuales (fre-
elance y profesorado diverso).

Tabla 1: Representatividad muestral

. , Nimero de profesionales en . Representatividad
Comunidad Auténoma Orquestas (1) Bandas (2) Conservatorios En (1) Fn )
Resto de Espana [663] 1.747 629 316 9,7% 9,2%
Canarias [136] 157 20 5 29,9% 110,0%*
Total Nacional [799*] 1.904 649 321 10,4% 13,7%

Fuente: Elaboracién propia. Entre corchetes el niimero de cuestionarios. * Vea el parrafo
siguiente. Para el Resto de Espafa se muestra la representatividad promedio.

Como se puede observar, el cuestionario fue respondido por el 10,4% de
los profesionales de las orquestas y el 13,7% de los de las Bandas. Los resultados
para Canarias son mucho mayores (29,9 y 110%) debido probablemente a la
mayor proximidad de los autores del estudio con la regién.

Destacamos que el 110% se debe a lo siguiente: hay que tener en cuenta
que estamos comparando musicos que forman parte de Orquestas y Bandas
Profesionales, respecto al total de trabajadores que conforman esas plantillas.
Por ese motivo, los porcentajes de representatividad pueden superar el 100%,
al disponer el numerador de freelances y similares que incluso pueden trabajar
simultdneamente en diferentes agrupaciones.

Algunos resultados generales de la encuesta: El 65% de los encuestados en
el resto de Espafa son hombres (en Canarias asciende al 68%).® El 17% de las
encuestas se concentra en Canarias, porcentaje algo mds alto que en el resto
de Comunidades Auténomas.

El cuestionario, ademds de las cuestiones sociodemograficas, extrajo infor-
macioén de tres grandes dreas. En primer lugar, las cuestiones laborales y la re-

8 Esta proporcién es similar a otros estudios, como el de Fishbein et al. (1988), en cuya muestra
encontramos un 66,6% de hombres, o Crnivec (2004), con un 69% de hombres.
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lacién del encuestado con la COVID-19; en segundo término, las cuestiones
relacionadas con la actividad artistica y sus efectos sobre la salud; y en dltimo
término, los hdbitos saludables. Analicemos separadamente estos tres grandes

bloques:

Blogue 1: Situacién laboral y relacion con la COVID-19 de los miisicos profesio-
nales en Canarias (versus Espana)

En cuanto a las relaciones profesionales, en la muestra el 15% trabaja en
Conservatorios, el 25% en Escuelas Municipales, el 34% en Orquestas Profe-
sionales y el 16% en Bandas Profesionales. El 9,6% de los que responden no
tienen empleo en el momento de realizar la encuesta, bien sea por estar en un
ERTE o directamente en situacién de desempleo, porcentaje que es algo infe-
rior para el resto de Espana (8,9%).

Para las personas que se encuentran empleadas, los resultados en Canarias
presentan algunas diferencias respecto al resto de Espafia. Asi, para las Islas, el
58% disponen de contrato fijo, dos puntos porcentuales menos que en el resto
de Espafia; un 30% son empleados temporales, porcentaje que es del 23% en
el grupo comparativo; un 7% son auténomos (4,5% en el resto de Espana) y
el porcentaje restante no respondié acerca de su situacién laboral especifica.

En el momento de realizar la encuesta, el 34% ya se encontraba reincorpo-
rado a su trabajo, en tanto que este porcentaje alcanzaba el 37% en el resto de
Espafia. No obstante, lo anterior, uno de cada tres profesionales (33,3%) en
Canarias temia perder su trabajo en el futuro por culpa de la pandemia, en
tanto que estas negativas perspectivas se reducian al 29% en el resto del terri-
torio nacional.

En cuanto al desarrollo de la enfermedad en este sector, segtin la encuesta,
los resultados van en linea con los datos generales mostrados por regiones en
Espafia, donde Canarias estuvo en una menor tasa de contagios que el resto a
principios de la pandemia. Asi, el 7% senala que ha tenido sintomas de la
COVID-19, un 2,9% ha convivido con personas que presentaban sintomas,
un 1,5% de los individuos ha sido diagnosticado y el 0,07% han estado ingre-
sadas por este motivo. Para el resto de Espana, los dos primeros porcentajes
son mayores, a saber: 12 y 4 por ciento.

Uno de los principales hdndicaps en este sector, sobre todo en la practica
instrumental, estd en las posibilidades de contagio por las emisiones de aire en
instrumentos de viento-madera y viento-metal, tal y como explicamos con an-
terioridad. Es por ello por lo que la percepcién que los individuos dispongan
sobre el riesgo en su trabajo sea relevante. En una escala de 1 a 6, siendo 6 el
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mdximo riesgo, la media se sitGa en 3,9 puntos, lo que sustenta un riesgo
medio-alto, aunque inferior al obtenido para el resto del territorio nacional
(4,3 puntos).

El 15,4% de los encuestados canarios explica que su empresa no dispone
de protocolo para la atencién a la situacién de la COVID-19, porcentaje su-
perior al resto del Estado (12,3%). No obstante, para los que si disponen, la
evaluacion media acerca de si consideran adecuado dicho protocolo es de 3,8
puntos, en una escala donde 5 es el médximo. Esto sefalaria que, quienes se
han adaptado, muestran resultados satisfactorios para los trabajadores.

Blogue 2: La actividad artistica de los miisicos profesionales en Canarias (versus
Espana)

La actividad y calidad artistica de los instrumentistas puede verse afectada
durante un periodo de inactividad laboral como el sufrido en el confinamiento,
al igual que ocurre en los deportistas, en los cuales los periodos sin entrena-
miento inducen una reduccién en la aptitud aerébica, fuerza muscular, rendi-
miento de velocidad, flexibilidad y adaptaciones fisiolégicas (Andreato ez al.,
2020). Por ello, el cuestionario planted preguntas acerca del desempenio artis-
tico del individuo antes y durante el confinamiento, ademds de los cambios
en hdbitos de estudio y fisicos que pudiera haberle ocasionado.

En general, el 59% de los encuestados considera que el confinamiento no
ha afectado positivamente a su calidad artistica (valores inferiores a 4, en escala
6), siendo cinco puntos porcentuales mayor ese porcentaje para el resto de Es-
pana. En media, los instrumentistas canarios redujeron sus horas de estudio
diarias mds que en las restantes regiones, alcanzando un valor medio de 44 mi-
nutos, 3 mds que en el resto. Esta reduccién supone un descenso del 18% res-
pecto a los valores medios antes de la pandemia en Canarias que, a su vez, ya
eran inferiores al resto de Espana.

Y, ;cudles fueron las principales dificultades encontradas por los musicos
profesionales para desarrollar su actividad? Pues como se muestra en la Tabla
2, la falta de motivacién y la conciliacién familiar, afecté a un tercio de los en-
cuestados.’

9 Recordemos que casi la mitad de los encuestados (47,6%) estuvo confinado con pareja e hijos.
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Tabla 2: Dificultades derivadas del confinamiento (1: Nada; 6: Bastante)

Dificultades Valor medio % Respuestas >3 % Respuestas “Nada”
No tener espacio adecuado 2,3 (2,2) 27% (24%) 55% (55%)
No disponer de instrumento 1,4 (1,3) 6% (7%) 83% (86%)
Conciliacién familiar 2,5 (2,6) 29% (34%) 48% (46%)
Falta de motivacién 2,6 (2,7) 26% (32%) 36% (35%)
Aburrimiento 2,0 (2,1) 14% (18%) 48% (51%)
Falta de tiempo 2,1 (2,6) 21% (32%) 56% (48%)

Fuente: Elaboracién propia.
Entre paréntesis figuran los datos para el resto de las regiones espafiolas.

Pero desarrollar las actividades sin dificultades es uno de los hdndicaps que
se presentan en el confinamiento y que afectan a situaciones como el teletra-
bajo. En este caso, aunque los valores no apuntan ser muy elevados, la conci-
liacién familiar es la principal dificultad para el 29% de los encuestados,
porcentaje que aumenta hasta el 42% si solo se considera a quienes tienen
hijos. El no disponer de espacio adecuado (27%) y la falta de motivacién
(26%) son los dos siguientes problemas que encontraron los encuestados. En
general, las dificultades son menores para el caso de los profesionales en Ca-
narias que para el resto (Véase Tabla 2).

Finalmente, el cambio en las actividades durante el confinamiento puede
afectar a la situacién fisica de los instrumentistas, en uno u otro sentido. Es
por ello por lo que preguntamos acerca de si ha tenido problemas o dolor en
algunas partes del cuerpo originados por la prictica instrumental, tanto antes
como durante el confinamiento. En la tabla 3 mostramos los cambios sucedi-
dos al pasar al confinamiento.
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Tabla 3: Consecuencias fisicas del confinamiento

Consecuencias sobre... Empeora Permanece igual Mejora

Cuello 22% (19%) 53% (57%) 25% (24%)
Espalda 25% (10%) 48% (51%) 23% (39%)
Hombros 22% (10%) 62% (63%) 16% (17%)
Brazos 14% (7%) 71% (69%) 15% (24%)
Mufiecas 10% (7%) 75% (76%) 15% (17%)
Oidos 18% (6%) 72% (74%) 10% (20%)

Fuente: Elaboracién propia.

Dependiendo la parte del cuerpo analizada que, obviamente, estard rela-
cionada con el instrumento que trabaja o la actividad docente desempenada,
mds de la mitad de las personas permanecen sin cambios fisicos tras el confi-
namiento, sobre todo para el caso de las munecas y los oidos, o incluso mejo-
ran, como en el caso de la espalda y el cuello. Entre Canarias y el resto de las
regiones hay relevantes diferencias, sobre todo en el grado de empeoramiento.

Blogue 3: Hdbitos saludables

Por Gltimo, tratamos de responder a la pregunta sobre la forma en que mo-
dificé el confinamiento los hdbitos saludables de los encuestados. Para el 35%
su condicién fisica no vari6 por el confinamiento (36% en el resto de las re-
giones), mejoro para el 25% (20% en otras regiones) y empeord para el resto.
No obstante, los minutos medios semanales dedicados a hacer ejercicio au-
mentaron en torno al 0,2% en Canarias, disminuyendo casi un 15% en otras
regiones.

Existe un patrén significativo de ansiedad, depresién y conductas de salud
que requieren atencion en las politicas y programas de salud y seguridad laboral
en las orquestas sinfénicas (Kenny ez a/., 2014). De hecho, el 36% (38% en el
resto de Espana) afirma haber aumentado sus niveles de estrés durante el con-
finamiento, en tanto que sobre el 20% mantiene el mismo nivel. El resto, me-
joro.

4. RESUMEN DE RESULTADOS Y CONCLUSIONES

La dimensién de la pandemia por la COVID-19 ha tenido impactos so-
cioecondmicos significativos en todo el mundo. De hecho, Espana lidera la
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caida generalizada en 2020 de las principales potencias econdmicas avanzadas
en términos de tasa de desempleo o PIB.

Por ello, los paises se han visto obligados a implementar distintas politicas
para salvaguardar la salud de sus ciudadanos, asi como reducir, en la medida
de lo posible, las consecuencias negativas que el desarrollo de dicha enfermedad
pueda tener en la economia y el mercado laboral de su tejido productivo. Entre
esas medidas se encuentran el confinamiento domiciliario, la reduccién de la
movilidad y actividad en las zonas con mayor transmisién, el distanciamiento
social, el uso de mascarillas o la recomendacién, siempre que sea posible, de
emplear la figura del teletrabajo.

En relacién con esto altimo, el Gobierno de Espana aprobé un Real De-
creto-ley a finales de marzo de 2020 por el que determinadas actividades tenian
la consideracién de “esenciales”, de manera que permitia la realizacién habitual
de sus profesiones. Sin embargo, ninguna de las situaciones laborales en las
que la actividad musical estd presente fue considerada como un servicio esencial.

El presente capitulo tiene como objetivo analizar las consecuencias perso-
nales, laborales, artisticas y fisicas que la pandemia ha tenido en el sector mu-
sical de Canarias, especialmente en el caso de aquellos musicos que, por su
idiosincrasia, han tenido més dificultades para adaptarse a dicha coyuntura, es
decir, bandas, orquestas sinfénicas profesionales, directores, coros y diversos
tipos de agrupaciones (populares, pop/rock, etc.) que necesitan trabajar juntos
para desarrollar su actividad con plenitud. Para ello se cuenta con una base de
datos conformada por las respuestas en un cuestionario online de en torno a
800 profesionales de las distintas regiones espafolas, de los cuales aproxima-
damente un 16% corresponden a individuos que radican en Canarias.

Asi, un 34% de los encuestados canarios se habfa reincorporado a su puesto
de trabajo en el momento de la elaboracién del cuestionario, mientras que un
33,3% temia quedarse en paro como consecuencia de la pandemia. Ademds,
la temporalidad de los contratos muestra una mayor precariedad laboral de los
instrumentistas canarios respecto al resto del Estado.

Ademds, consideran que el desarrollo de su actividad puede ser calificado con
un riesgo medio-alto, en tanto que hay estudios que sustentan un incremento
de las probabilidades de contagio con el uso de determinado tipo de instrumen-
tos. Los trabajadores de empresas que han implementado protocolos contra la
COVID-19 se muestran satisfechos con dichas medidas en términos generales.

Por otro lado, los instrumentistas canarios consideran que su calidad artis-
tica se ha visto afectada negativamente, aunque dicha percepcién es mayor en
el resto de Espana. Ademds, los encuestados en Canarias han reducido sus horas
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de estudio diarias en comparacién con las otras regiones, un hecho que supone
una disminucién del 18% respecto a los valores medios antes de la pandemia.
La conciliacién familiar, el no disponer de un espacio adecuado y la falta de
motivacidn se erigieron como los principales motivos por los que no pudieron
desarrollar su actividad artistica con garantias.

En cuanto a las consecuencias fisicas del confinamiento, mds de la mitad
de los encuestados no experimenta cambios, e incluso determinadas partes del
cuerpo desarrollan una mejora, como es el caso de la espalda o el cuello.

Un 0,2% de los instrumentistas canarios considerados mejoré sus hdbitos
saludables practicando mds ejercicio, mientras que en el resto de Espana este
dato cay6 un 15%. Por su parte, un 36% afirmé haber aumentado sus niveles
de estrés durante el confinamiento.

La pandemia de la COVID-19 ha supuesto un gran reto para los paises,
que tienen como objetivo regresar a la “vieja normalidad” con plenas garantias.
Mientras la “nueva normalidad” perdure, los gobiernos y la sociedad han de
adaptarse a las nuevas circunstancias. La reapertura del comercio, la industria,
las industrias educativas y puablicas deben ir acompanadas de la reanudacién
de las actividades culturales en condiciones de seguridad. En el caso de las ban-
das, orquestas y distintas agrupaciones musicales, las instituciones deben ofre-
cer espacios, materiales y alternativas para poder seguir dando respuestas
seguras a la demanda cultural que los ciudadanos canarios han tenido hasta
antes del confinamiento. Por otro lado, el intérprete debe innovar y desarrollar
ideas para acercar la musica, siendo su mejor aliado las nuevas tecnologias.
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Resumen:

La crisis provocada por el SARS-COV-2 ha afectado a la sociedad de una
manera nunca antes conocida. Los sistemas de salud se han tensionado, la eco-
nomia se ha resentido como si reviviéramos la crisis de 1929 o las posguerras.
Los gobiernos, en general no actuaron con rapidez, los ciudadanos, en muchos
casos, no demostraron la responsabilidad que se esperaba de ellos y las conse-
cuencias han sido nefastas. Mas de un millén de muertos en menos de diez
meses, es el triste resultado de esta cadena de errores e inacciones, de imprevi-
siones logisticas y de falta de aprovechamiento de los recursos existentes. Las
empresas han tenido que lidiar con la realidad del teletrabajo y los ninos y ado-
lescentes se han visto con dificultades en su proceso de escolarizacién. Espera-
mos que los errores cometidos sean parte de un aprendizaje que evite que, si
vuelve a pasar algo asi, no estemos preparados para ello.

Palabras Clave: COVID, pandemia, logistica, investigacion.

Abstract:

The crisis caused by the SARS-COV-2 has affected society in a way never
known before. Health systems have been stressed, the economy has suffered
as if we were reliving the crisis of 1929 or the postwar period. Governments,
in general, did not act quickly; citizens, in many cases, did not demonstrate
the responsibility expected from them, and the consequences have been dire.
More than one million deaths in less than ten months, is the sad result of this
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chain of errors and inactions, of logistical unforeseen events and of lack of use
of existing resources. Companies have had to deal with the reality of telewor-
king and children and adolescents have faced difficulties in their schooling
process. We hope that the mistakes made will be part of a learning process that
prevents that if something like this happens again, we will be prepared for it.

Keywords: COVID, pandemic, logistics, research.

Contribuir con la elaboracién de un capitulo de un libro dedicado a Emy
Repetto, representa un sentimiento dual, por un lado, significa rendir un tri-
buto imprescindible a la memoria de una gran maestra de la docencia, que ya
no estd, lamentablemente nos dejé este afio aciago que acabamos de dejar atrds
y eso nos provoca, mucha pena y un sentimiento de vacio y tristeza ya que
Emy era una amiga muy querida con la que compartimos, ilusiones, sinsabores,
proyectos, traiciones, alegrias y éxitos personales y profesionales. Este home-
naje, por otro lado, también nos genera un sentimiento de alegria: la recorda-
mos de la manera que a ella mds le hubiese gustado, a través de la ciencia y del
conocimiento a los que tanto tiempo dedicé a lo largo de su vida. Sus alumnos,
sus compafieros y sus amigos recordaremos siempre su manera de comunicar
y transmitir, su pasién por la diddctica y sobre todo su capacidad critica, su
inteligencia y el ser, en cualquier circunstancia, la mejor amiga de sus amigos.

Elegir para esta ocasién un tema de actualidad cientifica de interés para los
lectores nos ha llevado a centrarnos en la pandemia que estamos viviendo y a
la que estamos dedicando desde sus inicios, tiempo, esfuerzo, estudio y trabajo.
En una reciente publicacién: La Gran Pausa. Gramdtica de una Pandemia. (Ed.
Malpaso 2020) los autores de este capitulo elaboramos, junto a otra serie de
destacados participantes, una serie de reflexiones que ahora, cinco meses més
tarde las retomamos para utilizarlas como hilo argumental de este capitulo.
Por desgracia este tema sigue siendo actual.

La situacién inédita que estd viviendo el planeta, con mds de un tercio de
la poblacién confinada, y que contintia como una pesadilla recurrente en forma
de oleadas de contagios con los que cada dia nos ilustran los medios de comu-
nicacién, hace que sea ahora un buen momento para reflexionar sobre nuestras
prioridades como sociedad: lo que importa y lo que no, lo trascendente y lo
intrascendente, lo util y lo indtil, porque sin duda alguna no parece que ésta
vaya a ser, la inica pandemia que viva esta generacién.

Este tiempo de incertidumbre deberia servir para que cada uno de los seres
humanos seamos capaces de establecer un nuevo paradigma social, una nueva
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forma de ver la vida, de relacionarnos con otros seres humanos, de cambiar
nuestra visién cortoplacista y puramente consumista por otra en la que se prio-
ricen otros valores. Es la hora de cambiar algunas cosas y entender que, en
cierto modo, la naturaleza nos ha dado un aviso. Cudn frigiles somos si una
partl’cula que, en sensu estricto, no tiene vida propia, sino que necesita otras
células vivas para poder reproducirse, ha sido capaz de ocasionar una heca-
tombe mundial que ha puesto en solfa el mundo tal como lo conocemos, ha
paralizado los sistemas productivos, ha ocasionado que los gobiernos hayan
decidido medidas nunca vistas antes para contener la expansién de este virus
y hecho “de facto” una auténtica “ gran parada” que es como le llaman en avia-
cién al momento en el que un avién debe someterse, tras un numero estable-
cido de anos volados, al completo desmontaje para revisar pieza a pieza y zona
azona, como estd cada una de sus partes y garantizar de esa manera su seguridad.

La naturaleza nos ha impuesto, de manera obligada, esta gran parada. Es,
sin duda, hora de recapacitar sobre algunos puntos criticos y descubrir si, aque-
llas cosas que entendiamos como verdades absolutas son tales o si, por el con-
trario, podemos analizarlas a la luz de la nueva situacién que nos ha tocado vivir.

La COVID-19 estd reescribiendo el mundo y eso también ha afectado al
mundo empresarial y al tejido productivo. Parece increible que un ser nano-
métrico, haya sido capaz de ponernos a todos del revés. Su presencia ha limi-
tado nuestros derechos y libertades. Ha afectado a nuestra economia, al modo
en que nos relacionamos, a nuestra seguridad, a nuestros hébitos y por ejemplo,
estd potenciando conductas donde la tecnologia tiene todo el protagonismo
(compra online, educacién a distancia, teletrabajo...). En el 4mbito mds con-
creto del mundo de la economia, esta pandemia ha sido como un jarro de agua
fria para las empresas, una especie de bramido para obligarlas a revisar sus es-
trategias, sus politicas y sus procedimientos, con la finalidad de aportar més
seguridad a sus empleados y proporcionar una mejor respuesta a sus clientes
en un futuro inmediato. Ahora bien, sélo las empresas y las organizaciones que
revisen y se replanteen su mision saldrdn reforzadas; por el contrario, las que
piensen sélo en términos de eficacia (a corto plazo y a cualquier precio) tienen
ante si un oscuro futuro, porque se habrdn deshumanizado.

A pesar de la contundencia de los hechos y la ingente cantidad de informa-
cién cientifica generada en estos meses, siguen apareciendo falsos gurts que,
sin conocimientos cientificos del tema, minimizan la trascendencia del problema
ofreciendo explicaciones peregrinas sobre la causa original de la COVID-19.
Estas intervenciones afaden mds confusién entre los ciudadanos. Afortunada-
mente también han aparecido plataformas de profesionales sanitarios y de ex-
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pertos que estudian, analizan, verifican y desmienten esos bulos, lo que ocurre
es que su capacidad para difundir sus hallazgos y el altavoz medidtico que pue-
den utilizar, no llega, lamentablemente ni de lejos, al que usan los negacionistas
y partidarios de las teorias de conspiracién.

Mis grave ha sido lo ocurrido con la mayoria de los gobernantes. Incapaces,
necios o simplemente ignorantes, decidieron al inicio, que en sus paises no
habia que dedicarle una atencién especial a esta pandemia. Algunos han com-
probado por si mismos cudn equivocados estaban y otros estdn sufriendo la
debacle ante un virus que no entiende de fronteras ni de querencias naciona-
listas. La realidad de los hechos es contundente, por su inanicién y su falta de
previsién se habrdn llevado por delante vidas humanas que podrian haberse
salvado y alguno hay ain, que a pesar de las abrumadoras evidencias, siguen
contumazmente negando lo obvio y haciendo padecer a su poblacién su lenidad.

Dentro de este proceso de andlisis de un mundo que se nos ha vuelto del
revés en un tiempo record, creemos que es pertinente también, referirnos a la
situacién climdtica y su relacién con la pandemia. Hay un hecho claro que no
podemos olvidar, ni siquiera en medio de esta crisis. El mundo estaba y sigue
estando en una emergencia climdtica, que no puede quedar en absoluto ni ol-
vidada ni diluida por el estado de emergencia planetaria en la que vivimos. La
suma de estos dos factores, el clima y el virus, pueden acabar con nuestra civi-
lizacién, o al menos con la manera en que la conocemos y con las libertades
de las que disfrutamos en los paises de nuestro entorno y puede llegar a dar
pie a lo que la Dra. Rosalia Arteaga, ex presidenta de Ecuador, denomina, el
inicio de una nueva era.

Cuando los expertos nos cuentan como durante el primer confinamiento
(primavera del 2020) las concentraciones de determinados gases de efecto in-
vernadero, (NOZ, COZ) se redujeron mds de un 25% debido a la escasa cir-
culacién de vehiculos en zonas del mundo altamente contaminadas, se
confirma que, los que llevamos afios defendiendo la existencia del calenta-
miento global por causa antropogénica no exagerdbamos sino mostrdbamos
una situacién evidente con una causa y un efecto. No éramos por tanto unos
alarmistas indocumentados como se encargaban de pregonar los negacionistas.
Es la dura y cruda realidad, por lo que ahora seria un buen momento para re-
considerar como utilizar los paquetes de ayuda econémica que llegan desde
Europa para paliar los devastadores efectos de esta crisis y convertirlos en prac-
ticas comerciales, sociales y personales que sean mds sensibles a la situacién cli-
madtica y evitar a toda costa que esos “brotes” de aire mds limpio vuelvan otra
vez a la situacién pre-pandemia. Es necesario que la transicidn ecoldgica que
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hay que abordar de manera inmediata sea fluida, eficaz y rdpida ya que quien
lo agradecerd serd el planeta y las nuevas generaciones.

Es oportuno también, recordar las palabras del Papa Francisco, cuando dijo
“Dios perdona siempre, los hombres, a veces, pero la Naturaleza no perdona nunca’”.
Sivolvemos a nuestras practicas y no cambiamos la forma de afrontar este des-
afio es probable que esta generacién lo pague con mds vidas humanas y con
nuevas pérdidas econdmicas.

Otro aprendizaje de esta crisis es el relativo a la educacién. La Dra.Teresa
Freixes, catedrdtica Jean Monnet de Derecho constitucional, a través del con-
cepto que denomina “sostenibilidad del espiritu critico” defiende que todas las
personas, a través de la educacidn, sean conscientes de sus derechos y obliga-
ciones, en tiempos de bonanza y en tiempos de calamidad. De este modo, los
ciudadanos podrédn discernir cuando se puede y se debe renunciar y aceptar la
restriccién de determinados derechos, porque en esa renuncia va implicita la
consecucién de un bien superior que trasciende del “yo” al “nosotros”. Por otro
lado, esa formacién en el espiritu critico debe servir igualmente para ayudar a
las jévenes generaciones a tener criterio propio y evitar seguir de manera ciega
las informaciones falsas que aparecen en las redes sociales e impedir votar a
aquellos representantes de la voluntad popular que con su ignorancia y atrevi-
miento ponen en riesgo a sus ciudadanos.

Es muy importante que los jévenes sean capaces de tener una opinién do-
cumentada en fuentes fidedignas para que puedan saber qué camino tomar en
cada momento. Si no conseguimos transmitir los valores de la cultura, del es-
fuerzo y de la necesidad de salir del egocentrismo en el que muchos viven in-
mersos tendremos unas generaciones futuras que verdn ain mds incrementados
los problemas. El mundo en el que vivimos es finito y es muy frdgil.

La otra gran leccién que debemos extraer tiene que ver con la inversién en
salud y en investigacién. Parece obvio que los recortes en salud y en investiga-
cién que se han hecho en los tltimos anos, en aras de la austeridad y la con-
tencién de gasto publico, no es la mejor de las opciones y asi ha quedado
demostrado en el devenir de esta crisis. Los investigadores, tanto de ciencias
bésicas como aplicadas necesitan una regularidad financiera para poder conse-
guir resultados a medio o largo plazo. Cuanto mds dinero se recorta, menos li-
neas de investigacién pueden abrirse. La prueba de esto es que otros paises con
una inversién significativamente mds alta dentro de su PIB han sido capaces
en tiempo muy corto, de adaptarse y estimular la basqueda de soluciones diag-
nésticas y terapéuticas dentro de sus propios grupos de investigacién ya que
disponen de los recursos materiales y humanos necesarios para ello. Eso no
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significa que no deban existir controles férreos sobre el destino de los fondos
dedicados a la investigacién. No se trata de dar “el mismo café para todos”. A
aquellos grupos que son capaces de demostrar, con los medios usualmente
aceptados por la comunidad cientifica, bdsicamente produccién de resultados
validados por pares, sean en ciencia bésica o aplicada hay que darles los recursos
necesarios para que sigan su crecimiento investigador y no se vean compelidos
a mendigar recursos o a prescindir de personal de investigacién en formacidn,
que ademds suelen recibir emolumentos muy precarios, y que lastran sus ca-
pacidades para producir trabajo de calidad. Es obvio que en paises como Es-
pana, que sufrieron drésticos recortes en este terreno a partir de la crisis del
2008 y en donde la inversién en [+D+i no fue nunca una prioridad, ser com-
petitivos a nivel mundial en el desarrollo de vacunas ha dependido casi en ex-
clusiva de la capacidad y habilidad de los cientificos para obtener grandes
resultados con medios precarios. Y a modo de muestra, un botén. Desde que
apareci el virus del Coronavirus de Medio Oriente en el afio 2012, el Centro
Nacional de Biotecnologia, concretamente el equipo de trabajo dirigido por
Luis Enjuanes e Isabel Sola, lleva trabajando en vacunas contra el coronavirus.
Estos cientificos han conseguido desarrollar en fase experimental una excelente
vacuna de administracién nasal. El problema es que, al disponer de menos fon-
dos y menos personal que otros paises, su investigacién avanza a una velocidad
mis lenta, lo que les hace imposible competir con las grandes farmacéuticas y
con paises que si han apostado una parte importante de su PIB para financiar
la investigacién. Evidentemente esas grandes empresas y sus paises juegan en
otra liga superior, pero el talento que aqui tenemos, si fuera convenientemente
ayudado, podria posicionarnos en el primer nivel, pero eso parece que, por el
momento, no es una prioridad para ningtin gobernante.

Una reflexién que creo que ahora es pertinente discutir, al hilo de lo ante-
riormente expuesto sobre la precariedad del tejido investigador, es el hecho
que Espana por ejemplo s6lo ha recibido hasta ahora, 1 Premio Nobel por cada
21 millones de habitantes (y eso considerando a Severo Ochoa como Premio
Nobel Espanol, aunque su carrera, sus descubrimientos y su ciudadania fuera
de los EEUU). Si lo comparamos con Suiza que tiene 1 Premio Nobel por
cada 440.000 habitantes; Austria, 1 por cada 470.000; Hungria 1 por cada
900.000; Israel, 1 por millén de habitantes; Bélgica, 1 por cada dos millones;
Francia,1 por cada 3,5 millones; Italia 1 por cada 4,6 millones o Polonia con
1 por cada 6 millones, vemos cudn alejados estamos de la media de paises de
caracteristicas similares al nuestro. Por todo ello, parece pertinente identificar
las causas de tan escaso niimero de galardonados porque, en el fondo, esos
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datos son fiel reflejo de una ciencia que estd tradicionalmente infravalorada
cuando no francamente maltratada por los poderes publicos, y ahora, en esta
situacién de crisis, estamos sufriendo esas consecuencias, que llevan al extremo
la escasamente afortunada aseveracién de Miguel de Unamuno en su ensayo
titulado “El pdrtico del templo” cuando dijo “Que inventen ellos, pues, ellos y nos-
otros nos aprovecharemos de sus invenciones, pues confio y espero en que estards
convencido, como yo lo estoy, de que la luz eléctrica alumbra aqui tan bien como
alli donde se inventd”. Esa frase, tan impropia de un pensador culto y refinado,
como sin duda lo fue Unamuno, ha pesado en el imaginario popular mucho
mds que algunas de las frases del unico espanol que gané este premio en la dis-
ciplina de Fisiologia o Medicina, habiendo hecho todo su trabajo en Espana,
D. Santiago Ramén y Cajal, como aquella que decia “Razonar y convencer, jqué
dificil, largo y trabajoso! ;Sugestionar? ;Qué ficil, rdpido y barato!’ o en la que
afirmaba “Se conocen infinitas clases de necios; la mds deplorable es la de los par-
lanchines empenados en demostrar que tienen talento” o “Al carro de la cultura
espafiola le falta la rueda de la ciencia”, o “Las ideas no duran mucho. Hay que
hacer algo con ellas”.

Si analizamos cada una de esas frases, que en las circunstancias actuales ad-
quieren ademds un especial significado y son de plena aplicacién a este mo-
mento critico que nos ha tocado vivir, destilan cordura, inteligencia, sentido
comin y una claridad de pensamiento meridiana. Lamentablemente vemos
que ha pesado mucho mids la percepcién “acomodaticia” del filésofo que las
afortunadas, clarividentes y atinadas del cientifico, escritor, y librepensador
mis ilustre que ha dado hasta ahora la ciencia espafnola al mundo.

Esta falta de la rueda de la ciencia en el “carro-pais” al que se referia Cajal,
sigue pesando enormemente en nuestra cultura popular y en las gentes que
con su voto eligen a aquellos que han de gobernarnos y por tanto decidir donde
se destinan las inversiones, donde se aplican los recursos o donde se recortan
los fondos. Si esos préoceres del estado no tienen grabado a fuego en su mente
que un pais que no investiga y en donde no se fomenta de manera decidida y
casi obsesiva la ciencia y la investigacién, es un pais que languidece y estd a
merced de otros qué si lo hacen, seguiremos muchas generaciones mds su-
friendo estas carencias y viendo como otros estados con menos potencial nos
superan porque creen mucho més en la necesidad de esta apuesta.

Por otro lado, esta crisis tan inesperada para la mayoria de gobernantes, fue
prevista por analistas y cientificos como los que redactaron el informe del
Grupo de monitorizacién de situaciones globales (GPMB) de la Organizacién

Mundial de la Salud, en Octubre de 2019 en el que se decia que “ Los gobiernos
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y las instituciones internacionales deben adoptar medidas audaces para preparar
al mundo para las emergencias sanitarias, reconociendo que invertir en la prepa-
racidn antes de que se produzca una crisis, salva vidas y ahorra dinero. ... ya es
hora de que se tomen medidas urgentes y sostenidas. Esto debe incluir el aumento
de la financiacion a nivel comunitario, nacional e internacional para prevenir la
propagacién de los brotes. También requiere que los lideres tomen medidas proac-
tivas para fortalecer los mecanismos de coordinacion de la preparacion en todos los
gobiernos y la sociedad para responder rdpidamente a una emergencia...”.

Esa incapacidad para prever lo que iba a pasar que ha demostrado ser ge-
neralizado, nos lleva a pensar que el mundo deberia, a partir de ahora, dotarse
de un sistema de inteligencia, que prime no sélo los aspectos militares o de
contraterrorismo, sino que sea capaz, utilizando las poderosisimas herramientas
que ponen a nuestra disposicion los superordenadores, de crear modelos, ana-
lizar en tiempo real y simular situaciones como la que estamos viviendo para
poder anticipar necesidades futuras de cosas tan elementales como equipos de
proteccién adecuados para todos aquellos que estdn en la primera linea de
fuego, sanitarios, personal de proteccién civil, cuerpos y fuerzas de seguridad
y emergencia del estado.

La escasa capacidad de reaccién rdpida que demostré la UE en los inicios
de esta crisis para dar una respuesta comdn, inmediata y eficaz, y las inopor-
tunas peleas entre la Europa del norte y la del sur, con acusados tintes de na-
cionalismo e insolidaridad, fueron un reflejo del fracaso de la gobernanza
mundial a la que se tendié con la creacién de la ONU en Septiembre de 1945
y posteriormente la creacién de la Unién Europea con el tratado de Maastricht
en 1993. Afortunadamente ese rumbo erréneo inicial se corrigié y hoy pode-
mos decir que gracias a la UE, estados como el nuestro ven un horizonte menos
oscuro que el que tendrfamos si no estuviéramos en ella.

Otro ejemplo de lentitud y burocracia lo tenemos en el papel que ha jugado
la OMS en esta pandemia. Esta organizacién nacié en 1948, justamente para
liderar iniciativas que ayudaran a proteger el bien mds preciado de los indivi-
duos, su salud. Hasta ahora sus acciones han sido siempre de recomendacion,
porque no pueden hacer otra cosa, segtin su estatuto fundacional y esa ha sido
una de sus debilidades. Tal vez una de las lecciones que podriamos extraer de
esta crisis sanitaria, econémica y social, es qué hace falta para lidiar con situa-
ciones como esta que ademds se repetirdn dada la interaccién e interconexién
mundial, un mando tnico en el émbito de la salud global y eso tal vez nos lle-
varia a valorar la necesidad de convertir ala OMS en un auténtico “consejo de
seguridad”, dotdndola de capacidades ejecutivas para poder “forzar”, de cierta
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manera, a los estados miembros a actuar de manera consonante y coordinada
y no con la disparidad de criterios con la que ahora cada pais estd abordando
una crisis mundial como esta.

¢Verdad que a ningtn pais se le ocurrirfa ir a una guerra sin pertrecharse
antes de las armas y municiones que necesita? ;Verdad que se planifica en los
altos estados mayores hasta el tltimo detalle de logistica que es necesaria para
los diversos escenarios que pueden darse en una contienda bélica? ;Por qué en-
tonces no aprendemos de esa capacidad y la volcamos en que, nunca mds, una
situacién como la que estamos viviendo, pueda repetirse? ;Por qué nos encon-
tramos con situaciones absurdas como que en paises de Europa y en algunas
regiones de Espafia, las vacunas llegaron en el momento anunciado, pero no
fueron distribuidas o aplicadas con la rapidez requerida?, ;porque no se hizo
la previsién logistica necesaria de congeladores especiales, de personal entre-
nado, o en las simples estrategias de actuacién, planificacién detallada y pre-
visién, que cualquier cadete de una escuela militar estudia en sus primeros
afnos? ;Por qué no se ha involucrado a los veterinarios, que son personal sani-
tario cualificado, aunque sus pacientes, sélo a veces parezcan distintos que nos-
otros, y que estdn acostumbrados a hacer campanas masivas de vacunacién por
las pandemias que han vivido, gripe aviar, peste porcina, etc. y en la misma
linea, las empresas que se dedican a la medicina veterinaria han mostrado desde
hace anos, una gran capacidad logistica para producir millones de dosis de me-
dicamentos...

La UE ha decidido establecer al méximo nivel, un comité de expertos epi-
demiélogos y vir6logos que representan a diversos organismos de la Unién y
que asesoran a la presidencia, pero esos expertos trabajardn desde sus despachos,
analizando los datos que les llegan y honestamente creemos que eso no serd
suficiente en el futuro.

Creemos que la UE debe dar un paso mds y liderar otro tipo de iniciativas.
A modo de otro ejemplo de propuestas para la discusién y el aprendizaje, sur-
gen una pregunta a ese respecto ;por qué no se fomentd y sacé mds partido a
un cuerpo de detectives epidemiolégicos, creado hace varios aos, llamado Ser-
vicio de Inteligencia Epidemioldgica (EIS), que son profesionales sanitarios
formados y capacitados para detectar, detener y prevenir brotes de enfermeda-
des infecciosas y que han sido claramente infrautilizados en estas situaciones?
Este cuerpo sanitario de élite debié ser la avanzadilla especializada para detectar
con anticipacién mediante trabajo de campo, las amenazas que llegaban y ade-
lantarse a ellas e incluso plantear respuestas logisticas y de accién a las institu-
ciones y gobiernos a los que sirven.
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Si sumamos los esfuerzos de profesionales formados y preparados especifi-
camente para luchar contra estas situaciones, con las nuevas y poderosas he-
rramientas que nos suministra el andlisis del “big data”, a través del uso de los
superordenadores, es posible que podamos iniciar una nueva era de prevencién
y control de pandemias como la que ahora nos azota.

Creemos que es hora de exigir a los gobernantes que, con el enorme poten-
cial que tienen los paises de nuestro entorno y nos referimos especificamente
a la UE, saquen partido a este tipo de equipos especializados, que analicen de
manera exhaustiva potenciales amenazas y sobre todo, que prevean con el
tiempo suficiente los temas de logistica fundamentales para afrontar este tipo
de catdstrofes. Los virus nuevos no se acaban con el coronavirus. La naturaleza
tiene mds “artilleria” esperando a que se produzcan las condiciones necesarias
para que afloren estos nuevos y dafiinos elementos.

Dice el politélogo y analista Bertrand Badie en su dltima obra, L'Hégémonie
contestée, que la crisis actual nos tiene que abrir los ojos sobre la importancia
de la dimensién social de la mundializacién, abandonando el dogma neoliberal
que se limita a concebir al ser humano como un simple actor econémico para
abrazar un multilateralismo inclusivo. Eso significa, en su opinién, que hemos
entrado en un mundo que ya no es el de la hostilidad ni de la competencia,
sino necesariamente el de la solidaridad, porque ahora, si se quiere sobrevivir
y ganar, hay que asegurarse de que el otro sobrevive y gane.

Bertrand Badie también cree que hemos vivido durante siglos con la idea
de que lo que nos amenaza es siempre de naturaleza militar y prueba de ello es
que en el mundo se gastan alrededor de dos billones de délares anuales en ar-
mamento. En un informe de 1994, el Programa de Naciones Unidas para el
Desarrollo(PNUD), determiné que la principal amenaza para el mundo eran
las crisis alimentarias y del agua, la sanitaria y la medioambiental y ningtin
lider parece haberse tomado en serio esta advertencia. Si al menos esta situacién
actual que nos ha tocado sufrir, sirviera para que los dirigentes que hasta el
momento no habian estado a la altura de su responsabilidad, y que no habian
querido ver lo que tenfan delante de los ojos, se lo tomen en serio, entonces
toda esta tragedia y sus terribles y dolorosas consecuencias, habrd servido para
algo.

Por otro lado, la falta de previsién y la escasa capacidad de gestién que han
demostrado los gobernantes de la mayoria de los paises, con notables y desta-
cadas excepciones, como Nueva Zelanda o Alemania, ambos por cierto gober-
nados por mujeres, por la ausencia de un liderazgo claro para resolver
problemas cémo las que nos ocupan, proteger la salud y la vida de los ciuda-
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danos, preservar la paz mundial, cuidar de los nifos, de los ancianos, de los
migrantes de todos aquellos mds desfavorecidos, velar porque todos y cada uno
de los habitantes del mundo tuvieran derecho a una existencia digna y a un
final de vida acorde a esa dignidad, nos ha conducido a esta situacién de ca-
tistrofe planetaria en la que estamos inmersos.

Se han sacudido los cimientos de un supuesto “estado del bienestar” para
los paises desarrollados y se han acentuado los graves problemas humanitarios
y existenciales de los que atin no han podido alcanzar, este nivel de desarrollo.
Se ha constatado cudn lejos estamos, como sociedad global, de cuidar adecua-
damente a aquellos que con su trabajo, esfuerzo y sacrificio nos permitieron
llegar hasta donde hemos llegado, abandondndolos a su suerte y enterrando,
por imposibilidad de gestionarlo, a muchos de los fallecidos en fosas comunes,
tal como ha pasado en el paradigma de primer mundo, los EE.UU.

Hemos sido testigos como la desindustrializacién de muchos de nuestros
paises ha ocasionado que todos los sistemas de proteccién personal estén en
manos de unos pocos y como hasta en una situacién de drama como ésta, las
reglas implacables del mercado se imponen, subiendo los precios de productos
necesarios para salvar las vidas de aquellos que estan dando la suya por proteger
las de sus semejantes. Ellos son los que deberian ser objeto de todo el mimo y
las atenciones del sistema y de las administraciones, pero no ahora, cuando
truena y diluvia, en medio de esta tormenta, sino en épocas de calma y bo-
nanza, porque ellos siempre estdn y han estado ahi, de manera callada, abne-
gada y aguantando las restricciones, los recortes absurdos y brutales que han
sufrido en aras de una austeridad que debié evitar, cuando los responsables de
promoverla hicieron sus cdlculos econdémicos, que afectara a lo mds bésico que
tiene el ser humano, que es su salud y su educacién. Sin ellas, todo lo demds
importa poco.

Hemos comprometido la posibilidad de que productos agricolas y ganade-
ros no pudiesen llegar a los mercados por falta de mano de obra para recolec-
tarlos, al tiempo que hemos comprobado como el desprecio con el que
tratdbamos a los productores de productos alimentarios bdsicos, hurtdndoles
un beneficio digno, se convertia en arma arrojadiza. Ahora sin ellos y sin sus
productos tendriamos dificultades para alimentarnos. Tal vez una leccién que
habrd que aprender sea cémo revitalizar y potenciar la agricultura con ayuda
de las nuevas tecnologias y estimular a que mds jovenes desempleados la con-
sideren como una buena opcién laboral.

A menos que queramos volver a la edad de piedra, en cuanto a la incomu-
nicacién global y a la gestién tribal, nos tendremos que adaptar a que situa-

ESTUDIOS EN HOMENAJE A EMIGDIA REPETTO JIMENEZ

113



José Ramén Calvo Ferndndez y Cecilia Kindeldn

ciones como las que ha provocado esta crisis sanitaria, pueden seguir ocu-
rriendo.

El mundo se ha vuelto global, mal que les pese a los localistas de pandereta,
que siguen viendo en su ombligo lo tinico redondo que hay en su particular vi-
sién del cosmos, ya que todo lo que sucede en un rincén del globo, tienen su
reflejo, pocas horas después en el otro lado, aunque tal como predice la teorfa
de caos y mds concretamente el “efecto mariposa”, lo que sucede en un sitio del
mundo de una manera no tiene porque ser igual en el otro, es seguro que le
afecta. El virus por lo que conocemos de él hasta el momento, aunque también
sabemos que estas no son verdades absolutas, prefiere a hombres qué a mujeres,
a ancianos antes que, a jovenes, pero no hace la menor distincién entre nacio-
nales de un lugar o de otro y esa leccién de geografia universal que choca fron-
talmente con los intentos de establecer determinadas fronteras o barreras, es
algo que también deberemos empezar a discutir en esta nueva era en la que nos
adentramos. Esta pandemia ha dejado en evidencia que no podemos adoptar
soluciones locales a problemas globales. Todo lo que se hace en un lugar, va a
afectar de una u otra forma a los otros, y da igual lo cercanos o lejanos que estén.

Puestos a considerar prioridades a cambiar, desde luego, no parece de recibo
que, en el siglo de las tecnologias, de las comunicaciones, de los mds grandes
avances médicos que haya registrado la humanidad, dejemos que nuestros ma-
yores, gracias a los cuales hemos alcanzado nuestro nivel de bienestar, puedan
morir de la manera que lo estdn haciendo, abandonados, sin ser una prioridad
para el sistema y demostrando cudn alejados estamos como sociedad de una
de las principales caracteristicas que nos diferencia de otros seres vivos, la ca-
pacidad de empatizar con el préjimo, de pensar en “nosotros” antes que en
“yo”, de priorizar la vida antes que la economia... de entender, compartir y
preocuparnos del sufrimiento de otros...

Esta crisis ha mostrado una faceta maravillosa de los seres humanos, aquella
en la que individuos anénimos han puesto al servicio de sus semejantes lo que
tenian y lo que podian, y da igual que hayan sido modestos empresarios o gran-
des fortunas. Cada una de esas buenas personas han dado lo que estaba a su
alcance y lo han hecho con la generosidad que es caracteristica o debiera ser,
del ser humano, sin ser forzados, ni tener ninguna obligacién legal de hacerlo.
Lo han hecho porque han considerado que ayudar en un momento como éste
era algo que ni habia que cuestionarse. Habia que remar en una tnica direc-
cién, la de salvar vidas y salir de esta situacién con el menor dano posible, y
eso es una cadena que involucra desde el hostelero que suministra viveres gra-
tuitos en las autopistas a los camioneros que deben transportar productos de
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primera necesidad en agotadoras jornadas en soledad, a empresarios que cam-
biaron sus sistemas de produccién para fabricar a toda velocidad el material de
proteccién necesario para los que estdn en primera linea y ni siquiera lo valoran
en términos de economia o de ganancia o los duenos de hoteles que deciden
utilizaros para desatacar las saturadas salas de internamiento e los hospitales u
otros que han puesto sus instalaciones a disposicién de personas sin techo. Ni
esperan nada a cambio, ni quieren salir en las noticias. Lo hacen y punto.

Pero también esta crisis ha mostrado el rostro y el aspecto mds ruin y des-
preciable de esos seres a los que cuesta llamar humanos, porque habria que asi-
milarlos a los anteriores y la verdad es que no lo merecen, que han aprovechado
esta situacién inédita y critica para intentar aprovecharse, unos, subiendo los
precios de productos bédsicos de manera desaforada siguiendo una légica ultra
liberal: a mayor escasez, mayor precio, mds ganancia; otros tratando de estafar
a gente sin recursos con toda clase de timos tanto presenciales, como por telé-
fono o internet, y otros demostrando porque no deben ocupar el mismo esca-
lafén de seres humanos que los que citamos en el parrafo anterior que son los
que se permitian humillar y mandar notas anénimas a personas que viven en
sus mismos bloques de casas pidiéndoles que se fueran porque trabajaban en
un supermercado o eran médicos o enfermeras o auxiliares de clinica y no quie-
ren que su “estatus’ de persona sana se ponga en supuesto riesgo por la vecin-
dad de estos profesionales.

Esos individuos, ademds de estar movidos por un miedo irracional y pri-
mitivo y tener un comportamiento éticamente reprobable y penalmente pu-
nible por delito de odio, son incultos irredentos, porque les bastaria con oir
noticias por cualquier medio, leer un periédico o consultar a un profesional
para saber que no existe ninguna posibilidad de contagiarse por tener la gran
suerte de tener de vecinos a buenas gentes como esas que estdn sacrificando su
propia seguridad personal para que el mundo siga funcionando y a pesar de
todo individuos como ellos puedan seguir vivos. Y qué decir de los cientos de
miles de descerebrados en todo el mundo, algunos lamentablemente con altas
responsabilidades de gobierno, que se saltan las medidas de confinamiento,
alardean de ello y promueven que otros hagan lo propio... Es la otra cara de
ese mundo en el que vivimos y que tanto tendria que cambiar.

Otro problema que ha aflorado de manera importante en la gestién de esta
crisis es lo dafiina que puede llegar a ser la burocracia administrativa cuya rueda
sigue inexorable dando vueltas y se come las iniciativas de algunos que vieron
llegar la emergencia y trataron de avisar y poner freno a lo que se nos venia
encima, o que una vez dentro de ella buscaron soluciones imaginativas y tra-
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taron de resolver problemas acuciantes y ;que es lo que se encontraron? trabas
administrativas absurdas en un tiempo de crisis que exige como primera pre-
misa agilidad y flexibilidad.

sQué sentido tiene que se pidiera en los inicios de la pandemia a estudiantes
de medicina o enfermeria, o a médicos y enfermeros jubilados, por cierto po-
blacién vulnerable, que acudieran a prestar sus servicios ante el desborde de la
emergencia sanitaria y que en cambio tuviéramos a jévenes sanitarios formados
en terceros paises, malviviendo en Espafia como podian porque la burocracia
impedia el reconocimiento rdpido de sus titulos y se tenfan que limitar a ver
encerrados desde sus casas como el sistema colapsaba y ellos que podrian ayudar
por sus conocimientos, no les era permitido, por la lenidad de un sistema bu-
rocrdtico que adolece de trdmites eternos y que, ni siquiera en momentos en
los que todo estd en peligro, es capaz de agilizarlo con soluciones innovadoras o
creativas para permitir paliar estas deficiencias aunque sea de manera transitoria.

O la incapacidad manifiesta de agilizar hasta limites que en condiciones
normales serfan impensables y seguramente innecesarios, pero que en los pri-
meros momentos se convirtieron en cruciales, los trdmites aduaneros para que
material de emergencia llegara de manera inmediata a quien estaba necesitin-
dolo para salvar mds vidas que si no, se iban a quedar en el camino...

Y no podemos dejar de mencionar en este listado de potenciales aprendi-
zajes a considerar para después de una crisis, la investigacién a la que nos refe-
rimos con detalle anteriormente. Ahora todo el mundo estd esperando, después
de mds de un millén de muertos en el mundo y mds de 100 millones de infec-
tados, que el mand salvador en forma de vacuna o un nuevo tratamiento, ponga
fin a esta pesadilla. Pero no recordamos haber visto a las masas enardecidas que
se manifiestan coreando consignas por temas menos importantes que la vida
humana haberlo hecho igualmente para pedir a sus insensibles gobernantes
que estimularan y mimaran la investigacion, tanto la bésica como la aplicada,
porque ésta no existe sin aquella, que lleve a tener un tejido de investigacién
consolidado y unos sistemas de produccién a punto para el caso que fuera ne-
cesario. Ha tenido que ser una cadena de medios de comunicacién la que ha
puesto en marcha en Espafia una campana para intentar conseguir que se des-
tine un exiguo 2% de nuestro PIB a la investigacion. Los paises de tamano si-
milar al nuestro no bajan del 3% y algunos superan el 4%.

Iniciativas como la Coalicién para las Innovaciones en Preparacion para las
Epidemias (CEPI presentada en el Foro Mundial de Davos de 2017 por la
Fundacién Bill & Melinda Gates, junto con la Fundacién Welcome y que
conté con la ayuda y el apoyo de India, Japén, Noruega y Alemania, y mds
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tardiamente de la UE, entre otras que se van sumando poco a poco, llevan
desde el afio 2017, investigando vacunas de virus emergentes entre los que se
encuentran los otros coronavirus que han causado pandemias, el SARS y el
MERS. Los datos que manejan no dejan lugar a dudas. Investigar y poner a
punto una vacuna puede costar unos 4.000 millones de ddlares, pero sélo los
costes asociados a una pandemia como el SARS a principios del ano 2000,
cost6 54.000 millones de délares. Ya llevan mucho trabajo adelantado y es po-
sible que puedan dar buenas noticias antes que otros actores involucrados. Es
obvio que, sin la capacidad estratégica de Bill y Melinda Gates, que son los
mayores filintropos del mundo, y de su habilidad para aunar voluntades y con-
seguir resultados, esta iniciativa serfa como otras tantas que se han iniciado en
el mundo y se han quedado en papel mojado.

De hecho, Bill Gates en una conferencia TED del ano 2016 que ahora cir-
cula profusamente avisaba de lo que podia pasar cuando llegara un virus como
éste a un mundo cémo el que hemos creado, y lo que decia que iba a pasar es
exactamente lo que estd pasando y él ya avisaba que era necesario prepararse,
adoptar medidas de proteccién y ayudar a investigar vacunas y eso fue lo que
hizo, poner en marcha con otro pequefio grupo esta iniciativa. Asi es como se
hacen las cosas que funcionan, directas, ejecutivas y sin pesada burocracia. El
problema es que el mundo no estd gobernado por gente que utiliza el sentido
comun y la inteligencia al méximo de sus capacidades, sino anteponen sus in-
tereses personales y ponen de manifiesto sus limitadas capacidades para con-
tentar de una manera cortoplacista a una parroquia que muchas veces, por la
carencia de educacién y de sentido critico, que esos mismos gobernantes han
cercenado de manera interesada a lo largo de generaciones, les alaba, vitorea y
vota, sin pararse a pensar que con ese voto pueden estar condicionando el fu-
turo de su entorno, su pais o el mundo en el que todos vivimos.

Hay ejemplos a lo largo de la historia en que gobernantes que, inicialmente
no despertaban grandes entusiasmos ni expectativas fueron capaces de respon-
der a los retos que les plantearon porque se rodearon de gentes que sabian
mucho més que ellos, que eran capaces de escucharles y no endiosarse y sobre
todo fueron capaces de liderar a sus conciudadanos con esperanza y con dnimo
sin necesidad de torearlos con medias verdades, discursos larguisimos y vacios
o explicaciones peregrinas en funcién de sus limitados o nulos conocimientos
de las materias sobre las que se permiten opinar.

Es cierto ademds que esta crisis y otras de calado variado que se han dado
anteriormente, han generado una nueva categoria profesional, la del “experto”,
que podria ser definido irénicamente algunas veces como “aquel senor que vive
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a mds de 500 km de donde estd usted y viene en avién”. Dejando aparte esa
ironfa que viene a describir a ciertas personas publicas, algunos de ellos cono-
cidos como tertulianos, que se arrogan capacidades para opinar de las que ca-
recen, es totalmente cierto que hay gente muy seria, responsable y
documentada que son llamados a asesorar a los gobernantes y hacen muy bien
estos en atender a sus recomendaciones. Es verdad que a veces se equivocan
porque nadie es infalible y porque en una situacién nueva como ésta muchas
veces se va a ciegas y en ocasiones no queda més remedio que aplicar la teoria
del ensayo-error.

Esos verdaderos expertos, son capaces por formacién y por experiencia de
detectar si van o no en el camino adecuado, y pueden modificar el rumbo si el
que estdn siguiendo estd mal encaminado, pero lo que no es de recibo es que
estos gobernantes se escuden en genéricos “expertos” no identificados, para
justificar errores clamorosos y atribuyan a terceros lo que es su tnica respon-
sabilidad porque son ellos los elegidos para tomar decisiones y son ellos los
que tienen que asumir las responsabilidades de los aciertos y de los errores y
cuando éstos tltimos se han vuelto manifiestos y evidentes no es admisible
achacar a que sus actos se produjeron bajo el refrendo de esos “expertos”.

Un buen lider escucha a los que saben, pondera las opiniones que recibe,
pero al final es el que decide y sus errores y aciertos son suyos porque eso va
en su salario. Como hemos dicho muchas veces en conferencias y cursos hay
una médxima absoluta en la gestiéon empresarial, “cuando estamos en un proceso
de discusion yo soy uno mds, pero cuando hay que tomar una decision, yo soy uno
y el resto es mds y tengo que asumir plenamente las consecuencias de mi decision”,
pero mucho nos tememos que de esa clase de lideres, en el mundo de la politica
y la gobernanza, no andamos muy sobrados.

Son tantas las cosas que nos estd ensefiando esta pandemia que nos gustaria
creer que seremos capaces de reflexionar como sociedad, sobre qué es lo que te-
nemos que cambiar de arriba abajo, qué es lo que tenemos que mejorar y qué
es lo que tenemos que mantener porque ha funcionado y que esa reflexién in-
volucre a todos los estamentos de la misma, porque en ello nos va, el ser o no
ser como colectivo.

Si somos capaces como sociedad de conseguir, a través de las instituciones
supranacionales de las que nos dotamos al acabar la segunda guerra mundial
que miren mds alld del localismo ramplén y quieran realmente dedicar sus es-
fuerzos a mejorar la vida de los habitantes de este planeta, y a no seguir gas-
tando tiempo y recursos en discusiones estériles y aplicadas tinicamente a
conservar prebendas e intereses localistas.
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Si somos capaces de adaptar nuestra vida a este cambio de era en la que pa-
rece que estamos. Si esas instituciones y sus mandatarios son capaces por fin,
de plantear un nuevo escenario que mejore el cuidado de este mundo, tratando
de evitar que siga progresando el cambio climdtico. Si son capaces de conseguir
que la esperanza de vida de todos los nifos nacidos hoy en el mundo sea la
misma, nazcan donde nazcan. Si son capaces de conseguir que la ingente pro-
duccién de alimentos y agua potable que hay en el mundo sea adecuadamente
distribuida para que no falte en ningtin lugar el sustento de supervivencia. Si
son capaces de estimular actividades laborales productivas que permitan dis-
minuir sustancialmente las tasas de desempleo tanto juvenil como adulto en
el mundo. Si son capaces de pensar en el mundo como la pequena aldea global
que somos dentro de un cosmos infinito y actuar siempre pensando en el bien-
estar de los que en ella viven y no en sus intereses partidistas o personales, si
son capaces de pensar en “todos” en lugar de en “yo”, es posible que atn po-
damos hacer de éste, un mundo habitable en donde la justicia social, el mérito
personal y la cultura del esfuerzo sobresalgan y tengan el papel que les corres-
ponde para seguir progresando, si no, es posible que las siguientes generaciones
no tengan las opciones que nosotros hemos tenido y vivan una “nueva era” que
se parecerd mucho mds a la que existia en la Edad de Piedra que ésta en la que
nosotros vivimos.

Una cosa estd quedando meridianamente clara en esta crisis social econé-
mica y sanitaria, y es que s6lo las empresas y las organizaciones que revisen y
se replanteen su misién saldrin mds fuertes; por el contrario, las que piensen
s6lo en términos de eficacia (a corto plazo y a cualquier precio) tienen ante si
un oscuro futuro, porque se habrdn deshumanizado. El tiempo que hemos pa-
sado recluidos en nuestros hogares, sin presencia de nuestros amigos, familiares
o companeros de trabajo nos ha llevado a reflexionar sobre qué es lo verdade-
ramente importante, cudles son las razones por las que realmente nos levanta-
mos todos los dias e incluso, nos hemos llegado a replantear la idoneidad de
nuestros valores.

La sociedad ha sufrido, y del mismo modo lo ha hecho el mundo de los
negocios. En la nueva era en la que nos encontramos, en el entorno empresarial
hay aspectos que ya no van a ser tal y como los conocfamos, la COVID-19 ha
introducido notables cambios en capitulos como la gestién del riesgo, la gestién
de las personas, la forma de trabajo, la tesoreria o la estrategia comercial. Las
compafiifas que consigan resistir lo habrdn hecho porque se han adecuado, en
un corto espacio de tiempo al nuevo escenario.
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Por otro lado, los empleados habrin despertado de una especie de letargo
que les habrd proporcionado una madurez y un nuevo sentido de responsabi-
lidad. Esta combinacién hace que el management, a partir de ahora, se sitde
en un nuevo contexto. Esta nueva dimensidén no supone un cambio radical de
la noche al dia, sino mds bien una evolucién hacia la supervivencia. Recor-
dando las palabras del naturalista inglés, Charles Darwin, “no sobrevive el mds
fuerte sino el que mejor se adapta a su entorno”, y es esta adaptacion la que
habrd hecho evolucionar la manera de dirigir al talento y el modo de gestionar
la empresa.

Tenia razén Steve Jobs cuando decia que no tiene ningtn sentido contratar
grandes profesionales para después decirles lo que tienen que hacer. Pues bien,
parece que no nos hemos dado cuenta de esto hasta que hemos sufrido esta
pandemia. Durante la cuarentena, encerrados en nuestros hogares, los directi-
vos de primera linea se vieron obligados a tener que delegar y a dotar de més
autonomia a sus equipos. En muchos de los casos, los resultados positivos ob-
tenidos estdn generando una relacién mds cercana y de confianza entre los di-
rectivos y los miembros de sus equipos. La misién de los primeros es construir
un propésito y unos objetivos a alcanzar, y a partir de ahi, dar verdadera auto-
nomia a equipos e individuos.

Parafraseando al profesor Sebastian Reiche, las personas cambian cuando
se ven obligadas a hacerlo. Es dificil cambiar de otra manera y esto fue lo que
ocurrié como consecuencia de la COVID-19. La nueva realidad nos hizo cam-
biar la manera de trabajar y si no querfamos extender la pandemia, la nica al-
ternativa posible para continuar con nuestro trabajo en una situacién de
confinamiento era lanzarnos a experimentar con el formato online (teletra-
bajo).

Por otro lado, una consecuencia derivada de la focalizacién de la responsa-
bilidad social de las empresas en el empleado y en asegurar su puesto de trabajo,
hace que su compromiso contra el cambio climdtico, que estaba en primera
linea, pase a segundo o tercer plano. Este tema es especialmente delicado por-
que si se pierde la atencién de los medios de comunicacién se podrian relajar
las exigencias en materia de reduccién de emisiones en favor de la recuperacién
econdmica, lo que nos traerfa en un futuro no muy lejano otra nueva crisis,
que también vendra de la mano de la madre naturaleza, quien ya ha lanzado
suficientes avisos sobre cémo reacciona cuando no la cuidamos.

A modo de conclusién de este ensayo nos gustaria destacar que la COVID-
19 ha puesto de manifiesto la fragilidad humana y nuestra vulnerabilidad como
sociedad, pero también ha demostrado nuestra capacidad de afianzarnos en
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una fortaleza interior para no tirar la toalla y seguir creciendo. Sin duda alguna,
ahora necesitamos entender lo mejor que podamos este nuevo escenario. Es el
momento de estar muy cerca de las personas y esto nos exige poner en practica
un liderazgo positivo capaz de conectar, aunar esfuerzos, actuar con flexibilidad
y sobre todo, fomentar los valores humanistas y éticos. Nos hemos dado cuenta
de que en esta crisis cada pais ha actuado de un modo diferente, nadie tenia
todas las respuestas. Es muy dificil prever con anticipacion la irrupcién de otra
crisis, pero si las empresas, organizaciones y gobiernos son capaces de aprender
y poner en préctica las lecciones surgidas de esta crisis, estardn mds preparadas
y les serd mds fdcil mitigar sus efectos. La forma de seguir creciendo es mediante
el acercamiento a las personas, la confianza y el compromiso.

Es indudable que el sistema econémico en el que vivimos y que hasta el
momento nadie ha sido capaz de sustituir por uno mejor y més justo, tiene
cosas muy buenas, y sin duda ha permitido un desarrollo espectacular de nues-
tras capacidades creativas. El hombre, por educacién o por genética, es un ser
competitivo y esa capacidad, genera progreso, pero no deberfa ser nunca a costa
de los valores que nos distinguen como seres humanos. La pandemia de la
Covid-19 estd mostrando de forma descarnada que no somos nada, que todas
las riquezas, el ego, y el populismo, no sirven para nada cuando lo que nos
confronta es algo que pone a prueba nuestra capacidad de supervivencia y nos
demuestra que si s6lo usamos el “yo”, tenemos garantizada la destruccién como
especie, porque la naturaleza no va a permitir que aquellos que solo estamos
de paso, destruyamos lo que es de otras generaciones, y por tanto Gnicamente
nos va a quedar para salir de ésta situacién, un uso masivo del “nosotros”, in-
cluyendo en ese concepto, la solidaridad verdadera con los més vulnerables, el
propdsito firme de mejorar sus condiciones de vida, el ser capaces de cuidar
mds y mejor a los que ya no pueden hacerlo por si mismos, y el situar como
prioridad de la humanidad el cuidado y restitucién de los recursos que nos
fueron prestados. Si no aprendemos eso, es posible que nunca mds volvamos
a disfrutar de un mundo como el que nos acogié cuando nacimos y alguien,
de una generacién futura contard en los libros si esto ocurre y no le ponemos
remedio, que hubo una vez en la historia de la humanidad que el “yo” vencié
al “nosotros”, la forma de vida que tanto nos habia costado conseguir se habia
extinguido por no entender algo tan simple como que la “naturaleza no per-
dona nunca” y no nos dard muchas mds oportunidades.

Esperemos que si llega una préxima vez nos encuentre con la guardia alta
y la leccién aprendida. Habremos pagado un alto precio en vidas humanas, lo
tnico irremplazable en esta crisis, pero al menos podremos honrar la memoria
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de los que se fueron evitando que en cualquier otra ocasién tengamos que la-
mentar el no haber escuchado a la naturaleza y no haber aprendido de los in-
numerables errores que ahora hemos cometido.
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Resumen

En este articulo consideramos que uno de los aspectos relevantes del domi-
nio por parte del docente de las competencias sociales y las técnicas de dind-
mica de grupo es que permiten al profesorado poner en prictica el desarrollo
de las competencias sociales y civicas y las habilidades socioafectivas del alum-
nado. Su puesta en marcha, no s6lo depende de la calidad de las interacciones
que se desarrollan en el grupo, sino también de la capacidad del profesorado
para gestionar las y ponerlas en préctica, lo que permite lograr un clima de
clase 6ptimo para el desarrollo en el alumnado de aprendizajes de calidad.

Analizamos la importancia que el aprendizaje y el dominio del entrena-
miento de estas estrategias, tanto desde la perspectiva tedrica como préctica,
tienen en la formacién del profesorado destinado a la puesta en marcha y la
gestion del grupo y reflexionamos sobre los aspectos mds relevantes que las
competencias sociales y las dindmicas grupo y trabajo cooperativo aportan al
desarrollo de las habilidades socioafectivas y de las competencias sociales y ci-
vicas del alumnado y, por tanto, deben ser un objetivo prioritario en la forma-
cién inicial del profesorado.

Palabras clave: dindmica de grupos, aprendizaje cooperativo, habilidades so-
ciales, clima escolar, formacién del profesorado.

Abstract

In this article we are considering one of the relevant aspects of control on
the teacher’s part of social skills and techniques of group dynamics which allow
the teachers to put the development of the pupils’ social, civic and social-emo-
tional skills into practice. The start-up depends not only on the quality of
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interaction built up within the group, but also on the teachers’ capacity to ma-
nage and set it in motion/put it into practice, which will allow an optimal cli-
mate for the development of quality learning among the students.

We analyze the importance that the learning and control of training of these
strategies, both from the theoretical and practical perspective, have in the for-
mation of the teachers destined to the start-up and management of the group.
We consider the most relevant aspects that social skills, group dynamics and
teamwork bring to the development of the socio-emotional skills and the so-
cial-civic competence of the pupils and which should therefore be an essential
objective in the initial training of the teachers.

Key words: group dynamics, team work, social skills, school climate/atmos-
phere, teacher training.

INTRODUCCION

Los fuertes cambios sociales y culturales que estamos viviendo generan,
entre otros aspectos, que la familia haya modificado tanto su estructura como
su funcionamiento y que también se modifique el rol que desempena en la so-
cializacién de sus miembros. Y entran con una fuerza muy superior a la del
siglo pasado aspectos como los medios tecnolégicos, que se han hecho presentes
e imprescindibles en nuestra vida permitiéndonos tener un rédpido acceso a la
informacién, conectarnos en tiempo real con personas en cualquier rincén del
mundo y pasar horas charlando; los medios de comunicacién que, en deter-
minadas circunstancias, llegan incluso a suplantar al resto de referentes y agen-
tes socializadores; la sociedad multiétnica y multicultural de la inmigracién,
que supone riqueza y diversidad cultural, pero conlleva problemas de integra-
cidn y reto a la tolerancia; la sociedad consumista y hedonista; las nuevas cir-
cunstancias de vida que generan en muchas personas situaciones de estrés,
ansiedad, soledad, aislamiento, analfabetismo emocional, agresividad, depre-
sién, irritabilidad, apatia, o la violencia que empapa la sociedad aprecidndose
una notable permisividad e indiferencia hacia determinadas formas de violencia
como la verbal o la exclusién social. En este escenario, el desarrollo de las com-
petencias afectivas, sociales y civicas se vuelve imprescindible, y la escuela se
convierte en el espacio mds importante para poder trabajarlas de forma grupal
y equilibrada.

Como senalan Marrero y Calvo (2008), uno de los aspectos mds impor-
tantes de la Psicologfa Social es el estudio de la vida y funcionamiento de los
grupos, puesto que la mayor parte de las realidades humanas son procesos de
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interaccién social que se realizan en grupo y, por tanto, la eficacia de las accio-
nes que se desarrollan en los mismos tiene que ver con la organizacién y la di-
ndmica que se establece en cada uno de ellos. La entidad social que supone el
grupo clase es un objeto de experiencia diaria, mdxime en los profesionales re-
lacionados con el mundo educativo y la intervencién social, como es el caso
del profesorado que desarrolla su actividad profesional en los centros educati-
vos. Segiin Cornejo y Redondo (2001), este modelo busca explorar las com-
plejas asociaciones entre personas, situaciones y resultados individuales donde
la conducta actual es una funcién de un proceso continuo de interaccién mul-
tidireccional o de feedback entre el individuo y las situaciones en que se en-
cuentra y donde la persona es un agente activo e intencional en este proceso.

1. LAS COMPETENCIAS SOCIALES EN LA EDUCACION

Los procesos de interaccién facilitan el aprendizaje no sélo de conocimien-
tos y destrezas para incorporarse a la vida adulta, sino que también la propia
sociedad requiere que los individuos sean socializados en los valores y en las
formas de vida que en ella se desarrollan. El aprendizaje de las destrezas sociales
hace posible la aceptacién y el mutuo intercambio, permiten la construccién
de un sistema de valores, fomentan los sentimientos de pertenencia al grupo e
incrementan los niveles de seguridad y confianza en si mismo y en los otros.

Como indican Garcfa-Valcdreel y Herndndez (2013), las competencias son
un conjunto de conocimientos de habilidades socioafectivas, motrices y psi-
colégicas sin las cuales no serfa nada fécil para las personas desarrollar de ma-
nera eficaz el desempeno de ciertas actividades, tareas o roles, utilizando los
conocimientos més adecuados. Su importancia radica en que se han convertido
en un pilar fundamental del cambio educativo. El uso de las mismas pone el
centro de interés en el &mbito de la practica del conocimiento y su transferencia
a otros contextos de aprendizaje. En este sentido, Zabala (2003) plantea que
en el dmbito educativo deben desarrollarse las capacidades que necesitan los
sujetos para dar respuestas a los desafios que se encontrardn lo largo de la vida.
Un aprendizaje basado en competencias implica incorporar a la formacién del
profesorado tres elementos bdsicos: conocimientos teéricos, desarrollo prictico
de habilidades y destrezas y saber ser: actitudes, valores éticos y morales, etc.

La Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, del Ministerio de Educacidn,
Cultura y Deporte, describe las relaciones entre las competencias, los conteni-
dos y los criterios de evaluacién de la educacion primaria, la educacién secun-
daria obligatoria y el bachillerato, establece que una de las siete competencias
clave del curriculo son las competencias sociales y civicas. En la descripcién
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de esta competencia indica que Las competencias sociales y civicas implican la
habilidad y capacidad para utilizar los conocimientos y actitudes sobre la sociedad,
entendida desde las diferentes perspectivas, en su concepcion dindmica, cambiante
y compleja, para interpretar fendmenos y problemas sociales en contextos cada vez
mds diversificados; para elaborar respuestas, tomar decisiones y resolver conflictos,
asi como para interactuar con otras personas y grupos conforme a normas basadas
en el respeto mutuo y en convicciones democrdticas. Ademds de incluir acciones a
un nivel mds cercano y mediato al individuo como parte de una implicacion civica
y social.

En cuanto a las estrategias metodoldgicas que se proponen, la Orden destaca
metodologias activas que deben apoyarse en estructuras de aprendizaje coope-
rativo, donde los miembros del grupo desarrollan de forma conjunta la solu-
cién de tareas y puedan ser aplicadas a situaciones similares. Como afirman
Marrero y Calvo (2005),las técnicas de grupo y aprendizaje cooperativo, se
constituyen como medios, instrumentos o procedimientos que, aplicados al
trabajo en grupo, sirven para desarrollar su eficacia, hacer realidad sus poten-
cialidades, y estimular la accién y funcionamiento del grupo para alcanzar sus
objetivos, favorecen las relaciones interpersonales, el aprendizaje escolar y as-
pectos de la dimensién individual y grupal de los miembros del grupo: la afec-
tividad, la autoestima, el autoconocimiento, el conocimiento de los demds y
el desarrollo cognitivo, afectivo, motor y sensorial.

Las personas pueden desarrollar su potencial solamente dentro de una co-
munidad. La participacién en cualquier comunidad requiere conocimiento y
entendimiento de sus normas, reglas y valores, asi como el manejo de las ha-
bilidades necesarias para interactuar con los demds. De modo que la compe-
tencia social y el mantenimiento de adecuadas relaciones interpersonales con
los otros afectan al aprendizaje de las bases de la propia cultura (Lépez de Di-
castillo, Iriarte y Gonzdlez, 2008).Los seres humanos pasan la mayor parte de
su tiempo en interaccién con otros. Gran parte de sus experiencias mds signi-
ficativas incluyen o dependen de las relaciones con los demds, por lo que la ca-
pacidad de gestionar los comportamientos propios, las emociones, y de
entender los de los demds se convierten en una herramienta poderosa para la
vida. Estas herramientas se pueden trabajar, desarrollar y aprender en la escuela.
Por lo que consideramos que la formacién inicial del profesorado debe prestar
una especial atencidn a estos aspectos, ya que no sélo los contenidos académi-
cos contribuyen a la formacién de la persona.

La conducta social se aprende y se va desarrollando durante todo el ciclo
vital. Por eso, para entender el desarrollo social, tenemos que prestar atencién
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a los procesos desocializacién que se dan en la escuela. El proceso mediante el
cual los nifos y adolescentes adquieren pautas de comportamiento, creencias,
normas, valores, costumbres y actitudes propias del contexto social y cultural
en el que estdn inmersos y del momento en el que viven. Una parte funda-
mental de ese proceso de socializaciénse da en la escuela con los iguales, y tanto
el curriculo como el profesorado deben contribuir a que ese aprendizaje sea
adecuado, utilizando las herramientas que la investigacién en competencias
sociales ha demostrado atiles y eficientes para este aprendizaje.

2. LAIMPORTANCIA DEL APRENDIZAJE DE LAS HABILIDADES SO-
CIALES, LA DINAMICA DE GRUPO Y EL TRABAJO COOPERATIVO
EN LA ESCUELA

Estas habilidades son indicadores observables de un constructo mds amplio,
la competencia social que es un constructo multidimensional, que se refiere a
la capacidad de integrar la cognicién, el afecto, la motivacién y el comporta-
miento para tener éxito con tareas sociales y lograr resultados de desarrollo po-
sitivos. La mayoria de las definiciones convergen en que la competencia abarca
varias habilidades interpersonales e intrapersonales relacionadas, que pueden
organizarse en subdimensiones como cooperacién, afirmacién, autocontrol,
empatia y responsabilidad. Por tanto, manejar las técnicas de dindmica de gru-
pos desde una perspectiva critica permitird la readaptacién continua de los su-
jetos a los diversos contextos.

Las habilidades sociales son habilidades para la vida y, por lo tanto, es crucial
que los ninos las adquieran. Los nifos que cooperan y comparten con otros,
que son empdticosy capaces de regular las emociones de manera adaptativa,
son generalmente mejores en la mayoria de las dreas sociales de la vida, incluso
en la escuela (Hamre y Pianta, 2001).

Los procesos de interaccion grupal que facilitan el aprendizaje de las des-
trezas sociales, hacen posible la aceptacién y el mutuo intercambio, permiten
la construccién de un sistema de valores, fomentan los sentimientos de perte-
nencia al grupo e incrementan los niveles de seguridad y confianza en si mismo
y en los otros. Por esta razén, como sefialan Marrero y Calvo (2008), las téc-
nicas de grupo se constituyen como medios, instrumentos o procedimientos
que, aplicados al trabajo en grupo, sirven para desarrollar su eficacia, hacer re-
alidad sus potencialidades, y estimular la accién y funcionamiento del grupo
para alcanzar sus objetivos.

El uso de estas técnicas no s6lo es necesario como estrategia metodoldgica
en el aula, sino también, como herramienta de reflexién, tanto del profesorado
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como del alumnado. Este proceso permite confrontar y evaluar el comporta-
miento individual y grupal y, por tanto, modificar o disenar las estrategias que
influyan positivamente en el proceso de ensefanza aprendizaje. El grupo de dis-
cusion es una de estas herramientas que ayuda a la reflexién personal y grupal,
que permite una mayor interaccién y comunicacién entre los miembros del
grupo y mejora las habilidades sociales y comunicativas tan necesarias para la
resolucién de problemas como para la toma de decisiones.

La escuela como grupo sociales uno de los lugares fundamentales en la vida
de un nifo, y es el lugar mds importante en el desarrollo y la consolidacién de
sus habilidades sociales, ya que es el escenario en el que por primera vez se en-
cuentra con sus iguales sin la presencia de sus padres o su familia y donde tiene
que aprender a relacionarse en ese marco de igualdad y reciprocidad. La inter-
accién con los companeros es el foro en el que se construyen las competencias
sociales. El microsistema de los iguales estd compuesto de normas, pautas, ru-
tinas, convenciones, creencias y hébitos de comportamiento, valores y actitudes
que ayudardn a su desarrollo personal y social.

En el marco de las relaciones entre iguales se posibilita la experiencia, adqui-
sicién y practica de herramientas sociales, teniendo en cuenta los conocimientos
que aporta la teorfa de la dindmica de grupos, entre las que podemos destacar:

a) Conocimiento de si mismo y de los demds, pues se favorece el proceso
de identificacién y el desarrollo y fortalecimiento del autoconcepto.

b) Reciprocidad, necesidad de dar para poder recibir e intercambiar en el
control de la relacién.

¢) Empatia, habilidad para percibir y ver una situacién desde la perspectiva
del otro.

d) Colaboracién, cooperacién y ayuda, lo que supone trabajar junto a otros
nifos intercambiando el control de la relacidn, facilitando la tarea
comun y haciendo que resulte agradable para los participantes.

e) Autocontrol y autorregulaciéon de la propia conducta en funcién de la
informacién que se recibe de los otros porque los iguales acttian como
agentes de control reforzando o castigando determinadas conductas.

) Apoyo emocional, ayuda, consuelo, compaferismo y establecimiento
de vinculos afectivos y de amistad.

g) Disfrute, diversién y complicidad.

h) Estrategias sociales de negociacion y de acuerdos (compartir, crear nor-
mas, etc.).

i) Aprendizaje de aspectos sexuales ya que se intercambian informaciones,
se exploran unos a otros, se hacen descubrimientos.

ESTUDIOS EN HOMENAJE A EMIGDIA REPETTO JIMENEZ

130



La necesidad de formacion del profesorado en habilidades sociales, dindmica de grupo y trabajo ...

j) Desarrollo moral y aprendizaje de valores y normas, pues con los iguales
se explora el mundo social mds alld de la familia.

Aunque los datos varfan en las distintas investigaciones, parece que entre
un 5y un 25% de nifios o adolescentes experimentan dificultades en las rela-
ciones interpersonales y mds del 10% de los nifios en edad escolar no tiene
amigos, por lo que se pierden importantes procesos de aprendizaje social que
tienen lugar en el grupo de iguales (Slee y Rigby, 1998). Se puede observar en
la prictica educativa que un considerable niimero de nifos carece de las habi-
lidades necesarias para relacionarse adecuadamente con los otros en las inter-
acciones cotidianas, y es resefiable la cantidad que encuentra problemas para
conseguir o mantener relaciones interpersonales cémodas. También es preciso
enfatizar que en toda aula hay algunos nifios que son rechazados por sus iguales
(Monjas, Martin, Garcia-Bacete y Sureda, 2005), y que el nimero de rechaza-
dos aumenta considerablemente si contemplamos al alumnado con necesidades
educativas especiales (Monjas, 1999).

En este sentido, los estudios realizados por Slavin (1992), Ovejero (1990),
Johnson y Johnson (1982, 1990), demuestran la eficacia del trabajo coopera-
tivo sobre variables académicas, sociales y afectivas. En el andlisis de las inves-
tigaciones destacan que las actitudes hacia la cooperacién correlacionan
positivamente con ajuste y madurez emocional, fuerte identidad personal, ca-
pacidad de resolver conflictos, participacién social, confianza bdsica y opti-
mismo. En cuanto a las relaciones sociales, los estudios han mostrado efectos
positivos sobre las relaciones sociales, raciales y de superacién del prejuicio,
mediante el uso de estrategias de aprendizaje cooperativo (Marrero y Calvo, 2005).

Como sefiala Ovejero (1990), la interaccién social y el conocimiento se
construyen a través de los procesos interactivos y, por tanto, el trabajo coope-
rativo, se entiende como una estrategia de intervencién grupal dirigida al des-
arrollo personal y a la adquisicién de competencias, tanto sociales como
instrumentales. La cooperacién implica que los miembros del grupo deben al-
canzar una meta comin mediante un trabajo interdependiente.

Las investigaciones realizadas por Le6n (2006) sobre entrenamiento en ha-
bilidades sociales y dindmica de grupo, destacan las siguientes conclusiones: el
entrenamiento en habilidades sociales, sobre la variable conducta verbal en tarea
de discusion, ha influido de manera significativa en el desempefo de (dar ex-
plicaciones) y en el entrenamiento en dindmica de grupo ha incidido mds sobre
las conductas verbales, (solicita y da ayuda, hace preguntas, da repuestas y re-
cibe explicaciones).
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Sobre las diferencias y tipos de roles positivos y negativos, la aplicacion de la
dindmica de grupo, permite apreciar un aumento de los roles positivos (orga-
nizar y conciliar) y una disminucién de roles negativos (agresor). En cuanto al
entrenamiento en habilidades sociales ha incidido sobre los roles negativos
(bloqueadores y autoritarios). En cuanto a la situacion de aprendizaje de con-
ceptos, en la variable Conducta verbal, asociada al entrenamiento en habilidades
sociales, confirma las diferencias significativas en solicitar desarrollo de deter-
minados roles, sobre todo, en las tareas de discusion y toma de decisiones (llegar
a acuerdos, pedir ayuda, dar respuestas y explicaciones), y conseguir que el
grupo madure, desarrolle sus normas, sus aprendizajes y los roles que garantizan
un funcionamiento eficaz del grupo.

Destacamos algunas de las conclusiones de los trabajos realizados por
Blanco (2009), Exley y Dennick (2007) y Lépez (2005) que sefialan que tra-
bajar en equipo es una competencia que se puede desarrollar mediante el en-
trenamiento en las distintas técnicas que se desprenden del desarrollan del
marco tedrico de la dindmica de grupos. El uso de las técnicas de grupo en el
dmbito educativo es un factor primordial que incide en la eficacia de los obje-
tivos planteados, potencia la interaccién social y la cooperacién entre los miem-
bros y, por lo tanto, incide en el desarrollo de las competencias interpersonales.

En esta Linea, algunas de las conclusiones de los trabajos realizados por
Gdmez Montalvo y Torres Martin (2013) sobre la aplicacién de las técnicas de
grupo insisten en el dominio de estrategias metodologias para la adquisicién
de la competencia del trabajo en equipo de los estudiantes. En cuanto a la co-
municacion, las técnicas les han ayudado a perder el miedo a enfrentarse a un
grupo de personas, lo que suponen un aprendizaje extrapolable a sus futuras
actividades laborales y sociales.

Con respecto a la cobesion y clima de cooperacion, sefialan que la formacién de
grupos aleatoriamente ayuda a que la interaccién sea mds rdpida y eficaz, creando
un clima de confianza que refuerza el compafierismo y la amistad. En relacién al
respeto y la empatia, destacan que las técnicas mejoran las relaciones, son ca-
paces de ponerse en el lugar del otro y respetar las opiniones de los companeros.

Acerca de las normas y los objetivos sefialan que deben ser marcadas por el
docente en funcién del grupo y se establezca un compromiso mutuo. En
cuanto a la tarea comentan que el aprendizaje de los contenidos es mayor, se
sienten mds motivados y su prictica les ha ayudado a mejorar el trabajo en
grupo. El problema que manifiestan se centra en la dificultad que les supone
gestionar los contenidos del trabajo cuando se retinen en grupo y su repercu-
sién en el resultado final.
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No obstante, Marrero y Santiago (2001) sefialan que es preciso tener en
cuenta algunas limitaciones como es la inexistencia de un marco tedrico fuerte
que permita articular de una manera global los resultados de las investigaciones
realizadas, el niimero de estrategias de aprendizaje cooperativo, la cantidad de
variables y la complejidad de las interacciones que se producen en los grupos
en el dmbito cognitivo, metacognitivo, afectivo y social, la articulacién de las
caracteristicas de la tarea, la incidencia de las diferencias individuales, la com-
posicién de los grupos, etc.

La adquisicién de habilidades sociales, por tanto, es un proceso esencial del
desarrollo mediante el cual los ninos desde la infancia aprenden a actuar y res-
ponder apropiadamente en las interacciones sociales y a formar y mantener re-
laciones saludables con los demads (Serlie, Hagen y Nordahl, 2020). A medida
que los nifos crecen y gradualmente amplian su entorno social, la escuela se
convierte en un importante espacio donde los nifios aprenden y ejercitan sus
habilidades sociales. En la escuela, se desafian y moldean las habilidades sociales
de los nifos en una variedad de formas, tanto con un companero, como en
grupos pequenos en el gran grupo, y durante las interacciones con otros nifios
y con los profesores. A pesar de su importancia, y en contraste con las habili-
dades académicas, las habilidades sociales rara vez se han trabajado sistemdti-
camente en las escuelas (OCDE, 2015).

3. DIFICULTADES ASOCIADAS A LA CARENCIA DE COMPETENCIAS
SOCIALES EN LA ESCUELA

Es importante entender algunos de los retos y amenazas que pueden pre-
sentarse en las relaciones entre iguales. En primer lugar, es preciso resaltar que
en las relaciones entre iguales aparecen inevitablemente conflictos y problemas
que se tienen que aprender a afrontar y solucionar de forma pacifica y social-
mente competente y, en el camino de acercarse a la adolescencia, tienen que
aprender habilidades de supervivencia en un grupo, a responder ante las pro-
vocaciones y presiones del grupo, a detectar cudndo se sienten atrapados en un
grupo o pandillay no pueden salir, a no aceptar grupos donde no puedan expresar
sus opiniones y deseos, o no se les tienen en cuenta, o se sientan manipulados.

Las principales consecuencias de la falta de competencia social en las rela-
ciones sociales han permitido descubrir que la incompetencia social se rela-
ciona, segiin Asher y Rose (1997), Inglés (2003) y Monjas (1999), con:

a) Escasa aceptacion, rechazo, ignorancia o aislamiento social por parte de

los iguales. Parece que los nifios poco aceptados y sin amigos experi-
mentan consecuencias emocionales negativas, pierden oportunidades
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para conocerse a sf mismos y conocer a los demds, para empatizar, para
colaborar, cooperar y negociar, para aprender, autocontrolar y autorre-
gular la propia conducta, para experimentar el compaferismo y el apoyo
emocional, para desarrollarse moralmente y aprender valores en las inter-
acciones con otras personas. Ademds, es probable que muestren baja au-
toestima, locus de control externo, ansiedad, depresion, soledad y tristeza.

b) Relaciones conflictivas con los adultos.

¢) Desajustes psicoldgicos y psicopatoldgicos: depresién, indefension.

d) Probabilidad de presentar trastornos de la alimentacién y consumo de
drogas.

e) Problemas escolares: absentismo, inadaptacién escolar, fracaso, bajos ni-
veles de rendimiento debido a la escasa participacién en clase, a la resis-
tencia a presentar trabajos en publico y a evitar preguntar al profesor las
dudas.

f) Trastornos de comportamiento, conducta antisocial o inadaptacién ju-
venil (delincuencia juvenil).

g) Problemas de salud mental en la adolescencia y la edad adulta: alcoho-
lismo, suicidio, toxicomanfas.

Es preciso tener en cuenta que la relacién con otras personas es algo com-
plejo, que depende de diversas variables y que irremisiblemente estd inmersa
en conflictos y dificultades. La experiencia nos hace entender que es dificil
convivir con otra u otras personas y todos tenemos dificultades y roces. El con-
flicto es pues algo natural y normal en la convivencia; por eso hay que aprender
a resolver conflictos y poner en juego diversas habilidades sociales de comuni-
cacién y asertividad. Los nifios y los adolescentes con adecuada competencia
social, aprenden a afrontar y resolver estos retos positivamente y de forma pa-
cifica.

Para evitar estos efectos y consecuencias negativas derivadas de la falta de
competencias sociales, consideramos que tanto las habilidades sociales como
las técnicas de dindmica de grupo y trabajo cooperativo deben formar parte
del curriculo y deben estar integradas en el trabajo que hace el profesorado en
los centros. Un primer paso deberia ser el que estos contenidos volvieran a la
formacidn inicial de los maestros en los centros universitarios, de donde salie-
ron en las dltimas modificaciones que se hicieron de los planes de estudios de
los grados de maestro.
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4. LA COMPETENCIA SOCIAL EN LA NUEVA FORMA DE EDUCAR

La educacién en el siglo XXI debe avanzar en direccién a una transforma-
cién gradual y constante hacia una nueva forma de educar. Es necesario ofrecer
un enfoque educativo donde el alumno pueda desarrollar diversas habilidades
socioemocionales, mds alld de las cognitivas. Muchas investigaciones avalan
que una de las virtudes mds importantes que supone el trabajo de las emociones
en el aula durante la educacién infantil y la educacién primaria, es la mejora
del 4mbito social y conductual del nifio reforzdndose valores como el autocon-
cepto a través del desarrollo de estrategias que motiven la reflexién y las habi-
lidades personales (Hortigiiela, Ausin, Abella y Delgado, 2017).

De este modo y centrdindonos en el dmbito educativo, una de las claves
para que el alumnado adquiera determinadas competencias es que los docentes
sean capaces de adquirir dichas competencias y sepan transmitirselas a sus
alumnos. Para conseguir un desarrollo integral del alumnado, se necesita de
un equipo docente que domine los aspectos que sean necesarios afrontar, entre
ellos, las competencias sociales y las habilidades emocionales (Cabello, Ruiz-
Aranda y Ferndndez-Berrocal, 2010).

Los resultados de estas investigaciones nos llevan a poner el foco de atencién
en el uso y entrenamiento en técnicas dindmicas de grupo y habilidades sociales
a lo largo de todas las etapas educativas, teniendo en cuenta que trabajar en
grupo no significa generar interacciones de manera inmediata. Lo importante
es la calidad de las interacciones y como estas influyen en los procesos grupales
y en la adquisicién de las competencias necesarias para desarrollar con mayor
eficacia la tarea en los grupos.

A modo de conclusién y a partir de los datos aportados en este trabajo, nos
parece importante incorporar en la Formacién del Profesorado el entrena-
miento a los estudiantes en habilidades sociales y en dindmica de grupos. Un
profesorado entrenado en habilidades sociales y en dindmica de grupos garan-
tiza la eficacia de los procesos de aprendizaje y el rendimiento escolar en cual-
quier etapa educativa, formando parte del curriculo. Para esta formacién, Le6n
(20006) propone un procedimiento integrado por habilidades sociales, dindmi-
cas de grupos y habilidades comunicativas, que prepare y ensene al grupo a
cooperar.

En definitiva, estas habilidades y destrezas no deben darse por supuestas en
los estudiantes de los grados de maestro, ya que la sociedad no prepara para el
desarrollo de estas competencias, sino que se trata de habilidades que se deben
aprender y trabajar para lograr su desarrollo.
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Gdmez-Montalvo y Torres-Martin(2013) postulan el desarrollo de estas ha-
bilidades y competencias en el dmbito universitario, y sefialan que el Proyecto
Tuning establece las distintas competencias claves a desarrollar en las titulacio-
nes universitarias y dentro de las competencias genéricas, las interpersonales
que estdn relacionadas con las capacidades individuales y destrezas sociales, son
las responsables de los procesos de interaccién social y cooperacién, incluyendo,
entre otras, las de mrabajo en equipo como elemento fundamental dentro del
curriculum. Por esta razdn, y considerando la importancia que le otorga tanto
el curriculo como la investigacién, defendemos que las habilidades sociales, la
dindmica de grupo y el trabajo cooperativo deben formar parte de la formacién
inicial de los grados de maestro para que, una vez adquiridos los conocimientos
necesarios y valorada su importancia por parte de quienes se forman como fu-
turos maestros y maestras de educacién infantil y educacién primaria, puedan
ser un elemento clave que se trabaje en un futuro en nuestras aulas escolares.
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OLEO DE MUJER CON ESPEJO

José Luis Correa Santana
Universidad de Las Palmas de Gran Canaria

A Emy, la mujer que me llevé a la Academia.

I.

Maria Cristina San Ginés estaba marcada por razén de nacimiento, condi-
cién y cardcter con la letra #ve. Maria Cristina San Ginés era venezolana, viuda
—daba la impresién de que habia sido educada desde siempre para ser una es-
pléndida viuda— e inenarrablemente voluptuosa. Sus cuarenta y tres afos se
revelaban como un misterio adolescente: unos enormes ojos, bellisimos, tan
negros que, al trasluz de la luna, parecian felinos; labios gruesos de negra cuar-
terona, rasgados de sensualidad y una piel fulgurante de pura trementina. Su
piel, ahora que me fijo, brillaba de un modo intensisimo en las tardes de aquella
primavera en que la conoci.

La conoci en Paris con aguacero

o en el mds adorable suceddneo de Paris con aguacero que existe: una tarde
lluviosa de marzo en una exposicién de pintura francesa que dos museos de lo
que entonces era la URSS, el Museo Pushkin de Mosct y el Hermitage de Le-
ningrado, habian traido al Ateneo de La Laguna. Acababa de matricularme en
Bellas Artes y me faltaban semanas, cinco creo, para cumplir los veintiuno. Y,
alli, detrds de Monet, Matisse, Cézanne o Renoir estaban los versos de Vallejo;
delante, justo delante, con esa aureola de diosa negra, estaba Marfa Cristina
San Ginés. Pero yo entonces estaba demasiado alelado por la magia de los maes-
tros del Impresionismo como para caer en la cuenta de la presencia de la viuda
negra.

En el Ateneo reinaba un silencio de sepulcro, entre otras cosas porque no
habia més de una docena de personas: cinco enormes salas dedicadas a lo mejor
del arte moderno y tocdbamos a cuatro cuadros por persona. Tan sélo de vez
en vez un siseo quedo, como de plegaria, alteraba aquel recogimiento. Allf
todos confesibamos una profunda adoracién por los dioses paganos del arte.
Alli todos, también, nos deteniamos especialmente ante Cézanne y el color de
su ambrosia: no hubo hasta entonces ni ha vuelto a haber después unos tonos
tan brumosamente limpios como el de sus bodegones, ni la geométrica arqui-
tectura de sus 6leos. Y Matisse, al que se presentaba junto a algunas obras de
Picasso como el soberbio Arlequin, era venerado por un selectisimo grupo que
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no paraba de susurrarse las claves de su depurada técnica y de la expresién pe-
simista de sus cuadros. No obstante, todos pasaron por alto una pintura que
habia quedado, por razones de espacio, extraviada del resto, y que llenaba con
una luminosidad solar la esquina en la cual quedaba expuesta. Justo la pintura
ante la que un tipo como el que yo era entonces tenia la obligacién de detenerse.

En un jardin que parecia suspendido en el aire, con un fondo amarillo de
fuego, una mujer morena recogia flores de seda rosadas; su vestido celeste se
adheria a su cuerpo como una segunda piel y sus pies eran enormes, descomu-
nales. En el margen inferior izquierdo podia leerse con letras maytsculas 7F
AVAE NO MARIA y debajo la firma y la fecha: Paul Gauguin, 1899. Sélo yo
parecia haber recalado en aquel cuadro hasta el punto de olvidarme del tiempo.
Pasaron cinco, tal vez diez minutos antes de que una presencia a mi espalda
me devolviera a la tierra después de vagar por el cielo de Haiti en busca de una
flor de terciopelo.

El olor de Marfa Cristina San Ginés se habia colado en mi suefio haitiano
por unos segundos. Era un olor tibio a frambuesa, nada fuerte, de esos olores
frescos de verano. Eso fue lo que me hizo volver al mundo real, no cuadraba
un olor de verano bajo la timida lluvia de marzo.

—;Te gusta Gauguin?

—Mucho —mi voz soné hueca, adormilada.

—Ms que los otros?

—Desde luego que si.

La mujer no tardé en reparar sobre mi turbacién y, como disfrutaba mu-
chisimo con esas situaciones, me continué el examen de arte, paladeando las
consonantes, sensualizando su tono de voz. «;Qué ves en ese cuadro que tanto
te demoras?», preguntd. «No sé. Me resulta exético y, a la vez, familiar». «Pero
resulta que yo no soy de aqui, ;qué puedo ver en él?». «;Un espejo?» respondi
con un gesto més de inocencia que de picardia. La risa de Marfa Cristina San
Ginés era una risa amplia, rotunda, casi tanto como sus formas. Con ella rom-
pi6 la serena armonia del Ateneo y todos los visitantes volvieron sus rostros a
la escena, lo que hizo que me ruborizase adn mds. Alli, creo, fue cuando decidié
esclavizarme. Allf fue cuando Marifa Cristina me quiso gobernar y yo empecé
a seguirle y seguirle la corriente.

Por lo pronto, ya no se despegé de mi y continuamos la tarde paseando
nuestras miradas (inquietante, la de ella; inquieta, la mfa) por las cuatro salas
de aroma francés. A los comentarios con dobleces y ambiguos de ella, llimame
Ciris, por favor, que me haces parecer vieja, yo procuraba responder a su sentido
mis estricto e, incluso después de nuestra historia, la llamé siempre Maria Cris-
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tina. En una ocasién, ante un cuadro de Bonnard en el que se vefa una mujer
madura, de espaldas y desnuda, al través de un espejo colocado sobre un apa-
rador, la San Ginés aproveché un despiste y me miré a los ojos. Yo estaba pre-
guntindome en ese instante si la desnudez de la viuda venezolana seria parecida
a la de la modelo del cuadro vy, al volver el rostro hacia ella, me di de narices
con unos ojos negros que me miraban burlonamente y que parecian descifrar
mis pensamientos: «Nunca podrd compararse, mi cielo, al culo de una negra».

Unos versos de Morales presidian un pequeno café en el puertito donde,
decorado como una antigua fragata, con sus motivos marineros y sus ojos de
buey, servian unas tartas alemanas de auténtico vicio. El café, también al estilo
alemdn, era aguachirle pero la brisa del mar y el olor a sal que se masticaban
en el aire hacian olvidar el brebaje. Cémo y cudndo llegamos alli, me llaman
a jurar y no sabria decirlo. Pero, una vez sentado a la mesa frente al escote em-
briagador de Maria Cristina San Ginés, a la luz de una vela suavemente olorosa,
no iba yo a preocuparme por esos detalles.

—Por qué obra de arte llegarfas a matar? —su entonacién era dspera, de
la fina aspereza que esconde la piel de un melocotén.

—Por qué qué...> —me habia vuelto a coger desprevenido.

—Si, hombre, ;qué es lo que hizo que un chico como ti se decidiera a es-
tudiar arte? —el melocotdn se volvié frio, como si acabaran de cortarlo con
un cuchillo para la fruta.

—Matar, lo que se dice matar, no. Pero me venderia a plazos por mds de
un cuadro —hablaba, sin duda, mi primera copa de cofac y no yo.

—Y nunca te ha dado por pintar? A tu edad uno quiere estar a ese lado
del mundo.

—Yo es que soy un mirdn.

—Ya veo, ya.

—En serio, Maria Cristina. A mi me gusta observar. No aspiro a ser Tou-
louse-Lautrec.

—Ah no?

—No. No me seducen ni los burdeles ni la absenta. Ademds, prefiero evi-
tarme el desengafo de descubrir, después de toda una vida emborronando
pafos, que no sirvo para esto.

—DPero ;y si al final de todo resulta que si sirves?

—No creas. Ya he pintado bastante. Lo bastante como para saber que no
puedo expresar ni de lejos todo lo que quisiera.

El romanticismo pesimista y anacrénico de mi juventud debié de conmover
atin mis a la bella cuarterona, que terminé pidiendo otra copa para ayudar a
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nuestras almas a llegar a la medianoche. La luna restafiaba las heridas leves que
habia dejado la lluvia y, agazapados en la noche, nos cruzamos recuerdos por
un rato. Ella habria querido ser actriz de teatro. De chica se pasaba horas en-
cerrada en el cuarto de bafio, la Gnica habitacién de su casa con espejo. Jugaba
a imaginar (como nunca habia ido al teatro, no podia imitarlos) los movimien-
tos y los gestos de sus heroinas dramdticas. Vivia a dos manzanas de la Univer-
sidad de Caracas, en un barrio humilde al que ocultaban, como quien se
avergiienza de un pariente pobre, los anchos edificios de piedra que rodeaban
el Rectorado, asi que no le era dificil sacar de la biblioteca de Letras libros de
teatro cldsico para, por arte de magia, convertirse en la mejor Julieta: ;Ah corazon
de serpiente, escondido en rostro florido! ;Ha habido jamds un dragén que tuviera tan
bella caverna? ;Hermoso tirano!, sus ojos expresivos eran, por si solos, un poema.

:Que si sélo le gustaba el teatro inglés?

Es que detestaba el papel deleznable que dan a la mujer los autores latinos.
Ese concepto del honor tan machista de Lope, Calderén o Moliére me sacan
de mis casillas. Odio a las mojigatas que hacen corrillo alrededor de los don
Juanes. Incluso en una ocasién, te lo juro, me empefé en travestirme de Tartufo
para gozar por unas horas del placer de sentirme enganadora y no engafada y
fue tanto lo que disfruté que, ;cémo te dirfa?, tiré el peso al aire y salié mujer
fatal. Cuatro afios después me casé con un hombre que me doblaba la edad y
del que no estaba enamorada —aunque de veras lo llegué a querer— pero que
tenfa dinero, mucho dinero, y que me iba a sacar del barriucho aquel a la som-
bra de la Facultad de Letras de Caracas.

—:Y qué pasé luego? —pregunté con cierto temor ante la posibilidad cada
vez mds real de pasar la noche con una devora hombres convicta y confesa.

—Nuestro matrimonio durd, a pesar de todos, siete afios. Y, ;sabes qué?
Fue la etapa mis feliz de mi vida. El me enseié a apreciar las cosas, a valorar
los momentos como si fueran a robértelos un segundo después. La Opera, los
museos, los viajes a Europa, las joyas que me regalaba cada aniversario de boda
no eran nada, te lo juro, al lado de los instantes de intimidad, cuando nos qui-
tdbamos las caretas y los prejuicios y nos queddbamos caladitos, en pelota viva,
bajo las sibanas. Aprendi con ¢él las cosas mds esttpidas e inservibles de este
mundo, pero también las mds encantadoras.

—Mi padre solia decir algo parecido —repliqué, bastante mds relajado des-
pués de conocer el pendltimo acto de la historia de la San Ginés. —Decia que
para que una cosa te haga de verdad feliz tienen que darse tres condiciones:
que no se pueda comprar, que no se pueda vender y, sobre todo, que no se
pueda explicar.

ESTUDIOS EN HOMENAJE A EMIGDIA REPETTO JIMENEZ

142



Oleo de mujer con espejo

II.

Yo era un muchacho tranquilo hasta que di con mi suenio mds dorado, que era
una mujer algo mayor que yo. La inclita cuarterona cuarentona que habia co-
nocido en el Ateneo entre Cézannes y Monets se me metié por dentro de la
adolescencia, ese estado del mundo que, segtin mi padre, va entre la pajay la
caja. Una semana después de nuestro encuentro me llegaron a casa dos docenas
de rosas rojas. No quiero recordar el trabajo que me costé que se les borrara a
mis companeros de piso la sonrisa idiota a vueltas con el ramito del carajo.
Para remate de la pufeta venia una tarjeta acompanando al ramo que olia mds
a rosas que las rosas mismas y decia que quiero verte, cholito, una vez mds
antes de que me muera.

Una vez mds duré casi seis semanas.

Treinta y nueve dias con sus treinta y nueve noches en medio, delante y de-
trds del amor, de una guerra de amor cuartelero y cuartelario en el que se amaba
religiosa y atea y agndsticamente cada cuarto de dia y cada cuarto de noche y
en los que perdi tres exdmenes parciales que apenas me costé recuperar y cinco
kilos totales que atin no he recuperado. Me dejé dos camisas que nunca termi-
naban de plancharse, un pijama que me regalé la primera semana y que, al
final, nunca usé y un libro de poemas de Verlaine, Romances sans paroles, que,
para entretener los antojos de Marfa Cristina San Ginés, le lefa por las tardes.
Vine a ganar, sin embargo, la historia mds intensa que recordarse pueda, que
parecia la historia de nunca acabar y la historia lo mismo de acabar conmigo
por siempre amén. Para cuando regresé a casa por Semana Santa, los compa-
fieros estaban a un palmo de realquilar mi cuarto, las dos docenas de rosas rojas
se mantenfan inmaculadas en el florero de cristal y las flores de cristal de mi
alma habian florecido de puro entusiasmo.

La casa donde vivia Maria Cristina San Ginés era un pequeno palacete en
el camino de Las Peras con torreones de piedra rojiza. No he vuelto a ver en
mi vida un jardin tan precioso y tan bien cuidado, aunque le faltaran por lo
menos veinticuatro rosas rojas. La entrada estaba flanqueada por dos verdes
cipreses, enhiestos surtidores de sombra y sueno. S6lo que, en aquel momento,
erayo y no el cielo el acongojado. Llegué a tocarlo —me refiero al cielo— con
los dedos, al mismo tiempo que sentia que millones de algas tenebrosas me
arrastraban a las profundidades del infierno. Pero, por encima de todo, vivi las
casi seis semanas en una suerte de purgatorio en el que iba a pagar por no sé
que pecados cometidos en la vigilia de mi nifiez. El caso es que, desde el prin-
cipio, estaba claro que iba a saltar de la gloria al olvido en muy poco tiempo.
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Me recibié mi dama esa primera tarde sobre las seis y media porque al té
de las cinco jamds hay que llegar puntual que eso, mi cielo, se lo vamos a dejar
a los britdnicos tan sosos y formales. Empezaba a morirse marzo por las cuatro
esquinas de los calendarios y ya no eran tan frescas las tardes laguneras. La San
Ginés vestia de julio 0 a mi me pareci6 que vestia de julio acaso por el sofoco:
cubierta por una ligera bata creo que de satén y abrochada a un costado, debajo
—de eso no me cupo duda— sélo llevaba el perfume de frambuesas que me
habia desconcertado la vez primera. Sus pechos me apuntaban directo al cora-
z6n en una etapa de la vida en la que uno tiene el corazén repartido por todo
el cuerpo. Firmes, erguidos, dominantes, Marfa Cristina San Ginés me miraba
no con los ojos —ahora lo sé— sino con aquellos pechos mal disimulados bajo
la bata malva a juego con sus ojos que entonces ya eran malvas de puro demo-
niaco pero, como ya dije, no me miraban. Al sentarse y ofrecerme una taza de
ROYAL BLEND TEA, lo recuerdo porque, como no sabia adénde mirar, no
aparté nunca la vista de aquella lata verde en la que se mezclaban «arménica-
mente los mejores tés de la India y de Ceyldn», doblé una pierna sobre la otra
y la bata dejé entrever un inmenso muslo, interminable y caoba, que se perdia
en tremendas y turbadoras curvas. Tuvo que notar mi turbacién porqué probé
a arreglar el roto inarreglable que le habia hecho ya a mi 4nimo y se cubri6
aquel muslo y yo volvi a mi té verde, indio y ceylanés.

—Vas a hacer alguna tesis sobre la industria tetera britdnica?

—..?

—Puedo dejarte la lata por si quieres copiar la férmula de mezcla... ;AzGcar
o miel?

—DMiel, por favor.

—;Pastas?

—No, gracias.

—Bueno, cielito, supongo que te habrdn extrafiado las flores y la tarjeta.
No acostumbro a hacer esas cosas en contra de lo que puedas pensar, pero no
conozco a mucha gente interesante aqui y tuve la sensacién de que a nosotros,
la tltima vez, nos quedé una conversacién pendiente.

Sonreifa con franqueza.

O era una mentirosa profesional o su vocacién era tal que hasta sus manos
habian aprendido a mentir con encanto. Lo que quiero decir es que me estaba
encantando en toda la extensa acepcién del término. ;De verdad una mujer
asi podia estar tan sola como para necesitar la amistad de un adolescente timido
y casi pacato? La historia que contaba no tenia sentido pero, creo que ya lo he
dicho, tenia encanto. Tuve que dejar muy pronto el té amargo —no fui capaz
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de revolver el fondo de la taza y la miel se quedé alli olvidada—, sobre la mesilla
de aquel salén malva (ahora que lo pienso, lo del malva era enfermizo en la
historia con la San Ginés: sus ojos, la bata, el salén, mi rubor) porque empe-
zaban a castaietear y delataban mi estado. Mi estado era, por supuesto, cata-
léptico, de un cataléptico insano y lamentable.

«;Por qué estds tan nervioso? Habrds estado ya con alguna chica, ;no?»
Maria Cristina San Ginés supo enseguida que no, que no habia estado atin
con ninguna chica y yo supe enseguida que si, que ella lo habia sabido por el
brillo de estrella que se le dibujé en la sonrisa y la humedad repentina que le
broté en la comisura de los labios cada vez mds rojos y mds cuarterones.

El desconcierto dejé paso al pavor y éste al caos mds absoluto. La hermosa
mujer se daba perfecta cuenta de la situacién ventajosa que tenia en esa partida
extrana de ajedrez que es el amor. Ella habia movido primero. Y ya tenia dos
letales alfiles negros bajo una bata malva amenazando, arrinconando, acorra-
lando a mi rey. A todas estas, mis peones danzaban al son de su musica y se
entorpecian unos a otros en la llanura del tablero. La situacién era patética.
Desesperada. El plato con su taza y su té indioceylanés se hizo anicos con solo
la intencién de acercarme a ellos. Mis manos dejaban una huella himeda de
sudor en todo a lo que intentaba aferrarme para disipar mis temores. El cuello
de la camisa me llagaba la nuez. Sin embargo, ella parecia disfrutar con mi an-
siedad. Su mano suave, de dedos largos y afilados, golpeaba ritmicamente el
sillén, en un claro ademan de siéntate a mi lado.

Recuerdo el tap—tap—tap de esa mano enorme sobre el cojin de raso como
en una pelicula del viejo cine Avellaneda. El director habia ralentizado la escena
y habia hecho enmudecer la cinta a fin de sobredimensionar la tensién: una
manota de ufias largas y bien arregladas despabilando lenta y agdénicamente
un sillén malva; un galletén aterrado y sudoroso, con nuez llagada y mévil;
los labios carnosos de Maria Cristina San Ginés. Si me apuran jurarfa que, al
entreabrirse, esos labios carmesies descubrian afilados colmillos. Y tal vez el
gesto no fuera ése. Tal vez su intencién fuera sélo la de que yo me acercara
para oirme mejor. Tal vez el calor incipiente de la primavera, y no el incipiente
calor de i primavera, fuera lo que me hacia sudar a mares. Tal vez la mancha
rojiza en los blanquisimos dientes de aquella mujer significara inicamente que
se habia pasado con el carmin de labios. Tal vez. Pero eso habia que explicdrselo
a un ingenuo pibe que no conocia —ni en el sentido biblico ni en el otro— a
mujer alguna y que veia cémo su rey estaba siendo masacrado en la primera
partida de ajedrez a la que se enfrentaba.
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A partir de ahi, sélo recuerdo abrazos desnudos e interminables, carne de
ébano brillante, caderas inmensas y un vientre liso. Y graves espasmos. Y cari-
cias himedas. Y besos dsperos que llegaban a dafiarme las encias y me dejaban
un regusto dulce en la lengua. Y, sobre todo, risas, muchas risas porque la im-
presionante madonna caraquefia no dejé de reirse las casi seis semanas, los
treinta y nueve dias y, mds que nada, las treinta y nueve noches. Nunca he visto
a nadie reir tanto y tan a gusto: se refa de mi torpeza, de mis preguntas a des-
tiempo, me mandaba a callar fingiendo enfado porque no me dejas concen-
trarme, mi cielo, no estds en lo que estds y asi jamds y nunca podras venirte a
gusto, se refa también de mis pelos enmaranados, de mis tirones musculares.
Y ahora sé, muchos afios después de aquel encuentro que marcé mi vida, des-
pués de que aquella extrana mujer decidiera desaparecer de mi vida tal y como
habia entrado, con veinticuatro rosas rojas, esta vez sin mensaje, ahora sé, digo,
que Marfa Cristina San Ginés no me ensend el amor, pero me ensefi6 algo que
me ha servido de gran ayuda para combatir sus estragos: la risa. Y la risa, hoy
lo sé, es otra forma de amor.

EPILOGO.

Ayer fui a visitar, tras mucho tiempo, una exposicién de pintura.

La Regenta me hizo llegar una invitacién a la Facultad. Habia rechazado
muchas veces invitaciones como aquella pero, no sé bien por qué, esta vez de-
cidi que era un buen momento para llevarme a mis alumnos de tercero a des-
cubrir América otra vez. Ellos, con tal de librarse de una de mis clases de
Estética, son capaces de aparentar felicidad e, incluso, vivo interés en una visita
de esa indole, asf que alli nos fuimos en amor y compana.

Una llovizna gris, como de tango,

nos acompand toda la tarde. El otofio empezaba a despuntar en el aire y
todo junto —otofo, tarde y llovizna— fue haciéndose un nido en mi dnimo.
Volvi a revivir una escena de quince anos atrds que, bien mirado, son tres cuar-
tos de nada. De este modo sentia cuando entré en La Regenta, el piso de mér-
mol color marfil, luz natural por entre las vidrieras, olor a limpio. No logré
fijar mi atencién al principio en los detalles, tan pendiente que estaba de or-
ganizar a los chicos, de responder a sus preguntas, de recomendarles alguna
sala en especial. Se me fue la primera hora en un suspiro. Por eso no lo vi hasta
casi el momento de marcharme, cuando ya pude gozar en soledad de la visita.
La sensacién del espectador, del mirén de arte, es algo parecida a la del lector
de sillon de oreja: es una sensacién intima, egoista, incompartible, muy lejos
de la del publico de cine o de teatro. Asi que, una vez mi alumnos se fueron
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despidiendo, pretextando como siempre las mds peregrinas excusas, la guagua
que no espera, la visita médica de tltima hora, el éptico, me quedd para mi
solo la galerfa de arte.

Fue entonces cuando el cuadro me llamé la atencién. En la sala de pintura
cubana, destacaba lo que llamamos en el oficio una composicién de taller. El
dleo representaba lo que parecia un descanso de la modelo en pleno proceso
de creacién artistica. En primer término, algo ladeado a la izquierda, como
vértice de un tridngulo invertido, se vefa una mesa de lectura sobre la que ya-
cian desperdigados algunos libros y un jarrén de enormes rosas tensionaba la
disposicién del cuadro. A la derecha, centrado, una mujer desnuda se desma-
yaba de cansancio, harta acaso de posar para el artista, y dejaba caer indolen-
temente el libro que lefa. En la esquina superior izquierda, como observando
la escena, un espejo ofrecia el desnudo de la dama desde otra 6ptica. Esa es-
tructura especular siempre da una sensacién entre melancdlica y reflexiva. Hace
que uno se pregunte cudl de las dos realidades pretende plasmar el pintor, el
derecho o el revés de la hermosa mujer. Hay, por ello, un doble engafio, una
doble ficcién: la del arte, que es representacién de la realidad y no realidad en
si, y la de la imagen del espejo.

Habia algo familiar en aquella obra que, al principio, achaqué a Veldzquez.
La composicién, en el fondo, no era diferente a la de Las hilanderas o a la
misma Venus del espejo. Creo recordar que Manet pint6 también algo parecido,
Lectora en reposo me parece. Sin embargo, no era s6lo eso. Acostumbrado como
estaba a desentrafiar los detalles mds insignificantes del arte, como un cirujano
con un bisturi, a veces me olvidaba de lo mds evidente, de lo que cualquier es-
pectador podria descubrir a primera vista. Ademds, estaba cansado, ya era tarde,
habia sido un dfa muy duro. Ya me marchaba, pasaban unos minutos de las
siete y el celador tosia y miraba insistentemente su reloj. Cuando estaba por
abrir la puerta de salida, algo me hizo detener, claro, tolete, y volver sobre mis
pasos. Menti en la recepcién, me he dejado el paraguas en la sala del fondo, y
llegué a la pintura con el tiempo justo de verlo todo claro, de ver, antes de que
algtin imbécil acelerado apagara las luces de la galeria, el Rezrato de M.C. con espejo,
dos pechos de pura trementina apuntando al corazén, veinticuatro rosas rojas
y una mano larguisima dejando languidecer un poemario, Romances sans paroles,
que alguien me devolvid, esta vez para siempre, con quince anos de retraso.
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LA SUPERVISION DE LA INTERVENCION
EN EL CAMPO DE LA EDUCACION SOCIAL
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Resumen

Se describe la visién de la supervisién como uno de los métodos de des-
arrollo profesional tanto para estudiantes como para profesionales de la Edu-
cacién Social ya que ayuda al crecimiento profesional de la praxis educativa
fortaleciendo el trabajo en equipo y previniendo el desgaste profesional o burnout.

Palabras claves: supervisién, educacién social, desgaste profesional, reflexién.

Abstract

The vision of supervision is described as one of the methods of professional
development for both students and professionals of Social Education since it
helps the professional growth of educational praxis by strengthening teamwork
and preventing burnout.

Keywords: supervision, social education, burnout, reflection.

1. INTRODUCCION

La supervisién como dmbito de investigacién, como préctica en las insti-
tuciones y como formacién docente para los educadores sociales 'como profe-
sionales de ayuda, en nuestro pais es mds una excepcién que una regla y en los
casos que se ha practicado ha sido mds como una iniciativa de algunos pioneros
en la materia que como una necesidad o una exigencia de las instituciones uni-
versitarias y de los docentes, de cara a la formacién de los futuros profesionales
de la Educacién Social. Es hora de reclamar un espacio de formacién y reflexién
en nuestro Grado de Educacién Social, es decir, incorporar la supervisién como

1 Consideramos dicho término inclusivo tanto para hombres y mujeres del campo de la Educacion
Social
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asignatura en la formacién universitaria y también en el campo de desarrollo
profesional del educador social®.

Ademis, la formacién del educador social ha estado siempre ligada al tra-
bajo practico y en el marco de la formacién universitaria se plantean dos cate-
gorias bdsicas de conocimientos a adquirir:

1. Conocimientos tedricos, bdsicos o especificos que suministran el marco
de referencia conceptual y de explicaciones, con diferentes niveles de ge-
neralizacién, de las situaciones sociales y de diversos fenémenos y pro-
blemas que caracterizan el objeto de intervencién profesional.

2. Conocimientos de las condiciones y posibilidades de intervencién y de
los medios eficaces para promover la modificacién de las situaciones so-
ciales que son problemdticas o que por su propia condicién dindmica
deben cambiarse.

Por otra parte, con mayor o menor intensidad todos los Grados y Depar-
tamentos relacionados con la Educacién Social en nuestro pais, proporcionan
précticas a los estudiantes que suelen ser un eje fundamental en el aprendizaje
y conocimiento de su futuro profesional. Estas pricticas se deberian configurar
en dos espacios complementarios entre si, que son por un lado las pricticas en
centros o servicios externos a la Universidad y por otro lado en la creacién de
una nueva asignatura que lleve el nombre de Supervisién en el campo de la
Educacién Social.

Ya que la posibilidad de realizar algiin tipo de observacién y préctica directa
en centros y servicios externos permite a los estudiantes confrontarse directa-
mente en mayor o menor grado con lo que representa el rol profesional y tam-
bién con las diversas situaciones de conflicto y con la aplicacién de las politicas
sociales en distintos dmbitos sociales. Esta incorporacién de los estudiantes en
servicios especificos requiere que algtin docente al servicio del alumnado realice
el acompanamiento y tutelaje del alumnado en précticas. La supervisién de la
intervencion serfa el recurso de aprendizaje que se ofreceria paralelo a la reali-
zacién de las précticas directas, teniendo como objetivo relacionar did4ctica-
mente las referencias tedricas y las referencias practicas.

Pues a partir de la supervisién se promueve la reflexién sobre situaciones
vivenciales y las propias experiencias adquiridas en la prictica. Se facilita tam-

2 Al considerar el término educador social nos referimos tanto a la educadora como al educador
social.
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bién el confrontar los conocimientos teéricos recibidos, operativizindolos y
ayudando a profundizar en las contradicciones que aparecen entre el binomio
teorfa-prdctica. Es a partir de la supervisién que debe optimizarse esta con-
frontacién sin permitir que las contradicciones se queden en un andlisis fécil
y en la consolidacién de tépicos como: “La Universidad estd lejos de la realidad,
en las nubes y la practica no tiene nada que ver con lo que se ensena’.

Si bien es cierto que en muchas ocasiones existen grandes diferencias entre
lo que se imparte en las clases tedricas y lo que se realiza en la practica, no por
ello debe de claudicarse en que los estudiantes pretendan aplicar con un md-
ximo de perfeccionamiento los conocimientos adquiridos que, aunque en oca-
siones puedan parecer utdpicos es importante que se tengan como referencia
necesaria y éptima en el quehacer docente. Es en la supervisién, como espacio
bisagra entre la practica directa y las clases teéricas, donde se puede facilitar
esta reflexién sobre los contrastes, animando a los alumnos a que no abandonen
el aprendizaje adquirido y que sean capaces de aplicarlo a su manera de una
forma creativa y propia que les permita precisamente adquirir su propia iden-
tificacién con una forma determinada de actuar profesionalmente, ya que el
campo de actuacién del futuro profesional de Educacién Social es bastante
amplio, dirigido a diferentes colectivos vulnerables en el que se hace necesario
la adquisicién de competencias amplias y variadas; donde pensamos que gracias
a las tareas de la supervisién se puede ayudar a estos futuros profesionales a
aumentar la tolerancia a la frustracién profesional.

2. CONCEPTUALIZACION DE LA SUPERVISION

En cuanto al concepto y definicién de supervisién, hemos de tener presente
que la palabra procede del latin supery videre, que significan “ver por encima”.
En los diccionarios se define la supervisién como “la actividad de vigilancia e
inspeccién superior de una actividad”. No obstante, en su aplicacién en el
campo de la intervencién socioeducativa de la Educacién Social ofrece un
marco donde facilitar una reflexién sobre las actuaciones profesionales y donde
favorecer el mantenimiento de aprender y de mejorar las propias actuaciones.

Sheriff y Sdnchez (1973) definen la supervisién como un método de for-
macion continuada mediante el cual se refuerzan los conocimientos adquiridos,
y la consideran una pedagogia donde se aprende y ensefia a instrumentar las
proposiciones de accién en base a una intencionalidad definida, permitiendo
a alumnos y profesionales implicados en el proceso una concienciacién por
medio del didlogo, la reflexién y la critica presentes en su metodologia. La con-
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frontacién de la teorfa y la prictica da la oportunidad de construir, integrar
conceptos y técnicas, y cuestionar la praxis en funcién de la intervencién so-
cioeducativa.

Para Tuerlick (1966) la supervisién no es sinénimo ni de control, ni de ins-
peccidn, ni de vigilancia, considerando que su contenido es de educacion, ins-
truccién y formacién. Para esta autora, la supervisién es un método
fundamental mediante el cual se ensefia, en funcién de la prictica cotidiana,
la aplicacién de los principios del campo social a los estudiantes o a los profe-
sionales de un organismo con el fin de ir consiguiendo determinados estdndares
en el desarrollo profesional y en la formacién de estudiantes. Considera que
mediante la supervisién se establece una relacién dindmica entre el supervisor,
el profesional y el estudiante que, en base a sus conocimientos, a la compren-
sién de si mismo y de los demds, y a su experiencia en el campo de la inter-
vencion socioeducativa, presta una ayuda a los estudiantes y a los profesionales.

3. DESARROLLO DE LA INTERVENCION EN SUPERVISION

Ferndndez (1997) diferencia tres tipos de supervisién:

1. La supervision administrativa. Es la que procede de la organizacién, ya
que en la planificacién de un servicio se considera necesario que se su-
pervise a su personal. La supervisién forma parte del conjunto de la apli-
cacién de un determinado programa teniendo en cuenta al supervisor,
que en este caso se le atribuyen unas funciones especificas y se le pide
unos resultados que siempre estdn relacionados con la mejora de los ser-
vicios que se ofrecen a sus usuarios. Los supervisados no demandan ex-
plicitamente una supervisién, ya que se la encuentran formando parte
de la propia organizacién en la que estdn trabajando o van a trabajar El
supervisor recibe la informacién de la direccidn del centro y ha de valorar
cudl es la que ha de transmitir a los supervisados para ayudarles en su
trabajo. Se ha de partir de la base de que cudnto mds participes se haga
a los educadores sociales de los planes de actuacién del centro o servicio,
mids implicados y activos se sentirdn. Los supervisores han de transmitir
la politica de la institucién, aunque no estén de acuerdo con ésta en
todos sus aspectos. También han de tener en cuenta las quejas y suge-
rencias de los supervisados sobre la politica de funcionamiento y sobre
los planes de actuacién para proponer cambios y alternativas a la direc-
cién. Se ha de tener en cuenta que en este tipo de supervision al super-
visor se le atribuye un poder, ya que se le ha transmitido una autoridad
desde la direccién de la organizacién. Para la mejor eficacia de esta su-
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pervisién se propone que ésta pase de cumplir una funcién de fiscaliza-
cién administrativa a cumplir una funcién de contenido democrético y
cooperativo.

. La supervision educativa. Es la que tiene como objetivo primordial en-
sefar, formar y ayudar a mejorar conocimientos a los educadores sociales
o a aquellos estudiantes que estdn en fase de formacién para convertirse
en profesionales. La supervisién que se lleva a cabo con los alumnos es
bésicamente educativa, ya que su objetivo prioritario es participar en la
formacién del estudiante. Este tipo de supervisién ofrece los recursos
para realizar el trabajo con eficacia, y ayuda a crecer al futuro profesional.
En definitiva, se dedica a la ensefianza de conocimientos, técnicas y ac-
tividades necesarias para realizar las tareas de atencién directa de los fu-
turos educadores sociales mediante el andlisis de la interaccién usuario
y “profesional”. Se ha de evitar juzgar, pero se tiene que permitir la ex-
presién de los distintos hechos, aplicando un objetivo basico de forma-
cién y aprendizaje del alumno-supervisado.

. La supervision de apoyo. Es aquella que tiene en cuenta en sus objetivos
y aplicacién el ofrecer apoyo a los educadores sociales que reciben dicha
supervisién, de forma que puedan superar mejor las tensiones y dificul-
tades que se presentan en el ejercicio de su trabajo. Los profesionales
han de enfrentarse a situaciones dificiles, desagradables y complejas en
su prictica profesional. El trabajo de dichos profesionales se encuentra
dentro del campo de las ciencias humanas y de los problemas y sufri-
mientos que padece la poblacién. Se enfrenta continuamente a situa-
ciones de injusticia y de desigualdades que son muy dificiles de
contrarrestar y de cambiar. Estos factores tienen muchas veces como
consecuencia la aparicién de sentimientos de desinimo, impotencia e
incapacidad. La dindmica institucional, las luchas de poder y el prestigio
dentro de la institucién, la escasa claridad de los programas sociales e
incluso una cierta perversién institucional, originan en muchas ocasiones
que los educadores sociales tengan dificultades inherentes al lugar que
ocupan dentro de un sistema institucional. El campo de las ciencias hu-
manas y especialmente el campo de la Educacién Social, que tiene como
dmbito de actuacién trabajar con una poblacién que puede considerarse
vulnerable en una sociedad donde se valora todo aquello que puede
cuantificarse econédmicamente, tiene muchas veces como consecuencia
que el trabajo especifico de los educadores sociales no sea suficiente-
mente reconocido. Dicha supervisién no estd refiida con la critica cons-

ESTUDIOS EN HOMENAJE A EMIGDIA REPETTO JIMENEZ

153



Manuel de Armas Herndndez

tructiva, ya que, a veces, se ha de ser critico con el profesional. Si no se
es, el educador social-supervisado puede pensar que no se le cree capaz
de soportar sus valoraciones y criticas, y puede sentirse minusvalorado
(Jiménez Bertomen, 2000).

Nosotros estamos convencidos tanto desde el marco teérico como desde el
marco prictico que la supervisién en el campo del desarrollo profesional de
los educadores sociales ayuda a trabajar el conflicto como una herramienta de
trabajo y no como un problema en el trabajo ya que:

a) Cohesiona al equipo de educadores sociales.

b) Es un buen antidoto a la falta de reconocimiento profesional y al bur-

nout.

¢) Mejora el clima profesional en la institucién donde trabaja el profesional

de la Educacién Social.

d) Refuerza la linea pedagdgica de intervencidén de la institucién.

e) Forma parte de la formacién permanente de dichos profesionales de la

Educacién Social.

Para lo que lo descrito anteriormente sea una realidad y no una excepcién
en el Campo de la Educacién Social es necesario que los Colegios Profesionales
de Educadores y Educadoras Sociales de todas las Comunidades Auténomas y
las Administraciones publicas competentes en el desarrollo profesional de los
educadores sociales lo vean y lo sienta como una herramienta necesaria de me-
jora de la calidad de la intervencién para el trabajo que se desarrolla con los
diferentes colectivos vulnerables de nuestra sociedad.

A lo expuesto anteriormente, deseamos afadir las aportaciones de Puig i
Cruells (2011, p.8) sobre los cuatro ejes fundamentales con los que los profe-
sionales del trabajo social manifiestan problemas o conflictos habituales:

1. El que se establece con los grupos de personas; es decir, tiene que ver con
las relaciones que se establecen entre profesionales, agentes sociales, tra-
bajadores y miembros de las instituciones. Las relaciones entre ellos son
las que pueden dificultar o, por el contrario, facilitar el desarrollo del
proyecto.

2. Los que surgen entre los profesionales y la institucién. La formalizacién del
encargo, la confusién de la demanda y el marco legal son algunos de
ellos. De este tipo de conflictos se derivan dificultades de comunicacién
y problemas para resolver los encargos de la institucién, asi como su per-
manencia.
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3. Los conflictos entre el profesional y sus herramientas o técnicas de trabajo;
es decir, con el como trabajar con las necesidades o el malestar de las
personas a quienes debe atender.

4. El de los recursos de que dispone para desarrollarse en el marco institucional,
y que estd representado por tres dmbitos interrelacionados: los marcos
tedricos (aquello que sabe o que no sabe el profesional), sus instrumentos

y las habilidades.

Por otro lado, creemos que la supervisién puede ser de dos tipos:

a) Externa: el profesional no tiene relacién con la entidad que lo contrata
y es el equipo de educadores sociales quién propone a dicho profesio-
nal.

b) Interna: es la institucién en la que trabajan estos profesionales la que
propone a dicho supervisor o supervisora de apoyo.

También, creemos que dicha supervisién puede ser en grupo o individual,
por un lado, centrada en la tarea, en la intervencién o en casos; y cuando ha-
blamos de grupo, puede ser el grupo educativo o el grupo interdisciplinar, ya
que consideramos la supervisién como un espacio de reflexién y crecimiento
profesional tanto individual, grupal e interdisciplinar; pues la supervisién per-
mite el andlisis de la prictica profesional que deben de realizar y realizan los
profesionales de los diferentes dmbitos de intervencién de las personas vulne-
rables (infancia, juventud, adultez y senectud).

Para ello, debemos de tener presente que los objetivos especificos de la su-
pervisién pueden variar seglin se trate de un tipo u otro de supervisién, aunque
la intervencién socioeducativa en la desadaptacion social tiene unos objetivos
generales comunes que se atribuyen al perfeccionamiento de la preparacién te-
drica y prictica del alumno y el profesional, y a una mejor satisfaccién de la
préctica y de la profesién (Kane, Hamlin & Hawkins, 2002). También desea-
mos anadir que uno de los objetivos importantes de la supervisién es la refle-
xi6n y la mejora de la tarea de la intervencién de los diferentes educadores
sociales ante el conflicto, ya que favorece la reflexién del grupo de profesionales
con un conocimiento critico constructivo de la intervencién donde se acepta
el error en la intervencién como mejora y no como negligencia profesional.

Otro de los objetivos de la supervisién es que nos orienta en la resolucién
de los diferentes conflictos a través de la reflexién y la cooperacién de los dife-
rentes profesionales construyendo un proceso de intervencién técnico expe-
riencial y especializado, donde aparecen elementos de generacién de cambios
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que fortalecen la linea pedagdgica de la institucién, resolviendo de manera sa-
tisfactoria y con limites reales la resolucién de dichos conflictos. Con ello con-
seguimos un autocuidado de los profesionales supervisados y no una critica
negativa y autodestructiva hacia el colega que interviene en la resolucién del
conflicto; pues se evita el riesgo de intervenciones improvisadas que nos pueden
llevar hacia una mala praxis profesional.

Por otro lado, entendida la supervisién como espacio donde realizar la re-
visién de teorias, analizar la praxis profesional o las funciones ante las tareas
que deben de llevar a cabo los profesionales de la Educacién Social, no pode-
mos olvidarnos de los tres actores que Moyano (2011, pp. 3-4) nos indica:

1. Las administraciones piiblicas. Si atendemos a las responsabilidades pu-
blicas subyacentes al despliegue de las politicas sociales, y las implica-
ciones directas o indirectas en los disenos, planificaciones y evaluaciones
de los diferentes marcos institucionales que conforman los sistemas de
atencién social, sin duda constatamos que hay un cierto “décalage” entre
las necesidades de revisién y control, y el impulso y el apoyo a espacios
de supervisién. Por otro lado, si también atendemos a la terciarizacién
de la atencién social, la creacién y el fomento de estos espacios se supe-
dita al interés y la posibilidad de las entidades que se hacen cargo. En
definitiva, no existe un marco establecido, consensuado y previsto, que
manifieste la oportunidad y la idoneidad de promover espacios de este
tipo en el campo de las pricticas sociales y educativas. Los compromisos,
por lo tanto, se sittian en la orden de las recomendaciones, no tanto de
las facilitaciones.

2. Las agencias de formacion. La referencia a este actor en la relacién entre
supervision y Educacién Social radica en el mismo recorrido histérico
de la formacién del educador o educadora social en nuestro territorio.
El espacio de supervisién ha tenido un papel clave en su vertiente for-
mativa en cuanto que ha supuesto un espacio de intercambio, conexién
y andlisis de la préctica educativa en las instituciones que en la actualidad
hemos convenido a denominar de Educacién Social. Es decir, que han
supuesto espacios formativos complementarios de los equipos profesio-
nales, lugares donde ampliar, revisar y construir. No nos referimos, en
este sentido, tanto a entender la supervisién como una actividad de for-
macién continuada del educador o educadora social, sino mas bien a la
supervisién como un lugar de construccién profesional que incorpora
elementos formativos. En relacién a esta cuestion, nos sefiala el papel
clave que puede tener un espacio que permite analizar las pricticas que
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un profesional lleva a cabo, teniendo en cuenta que el ejercicio de una
profesion dota el profesional de una serie de recursos y experiencias que,
dificilmente, la formacién inicial puede ofrecer.

3. Los profesionales. Quizds nos encontramos ante el actor mds importante
en la conformacién de espacios de supervisién; una importancia referida
a la significacién que cobra la supervision para los profesionales de la
atencion y la Educacién Social. En este sentido, conviene un trabajo,
también, desde las asociaciones y colegios profesionales que promueva
una cierta cultura de la supervision; es decir, sostener y demandar la ne-
cesidad de la creacién y mantenimiento de estos espacios, en clara refe-
rencia a la mejora de la educacién y la atencién de las instituciones. Es,
pues, por este motivo que el profesional supone un elemento clave,
puesto que, desde su posicién y desde su trabajo, es el que alimenta estos
espacios.

Ademis, Herndndez Aristu (1991) destaca como funcién de la supervisién
la de favorecer la adquisicién de una (nueva y futura) identidad profesional y
la de aprender una forma de ser y actuar. Mediante la supervision los estudian-
tes aprenden un nuevo rol profesional y, por otro lado, se renueva el rol exis-
tente en el caso de los profesionales en ejercicio.

Tampoco podemos olvidarnos de las aportaciones de Longres (1977) que
nos definié lo que serfan cuatro objetivos bésicos de la supervision:

1. Ensefianza y formacién permanentes

2. Ofrecimientos de servicios de calidad

3. Socializacién del estudiante y el profesional

4. Elevacién del nivel tedrico y practico de las actuaciones

Para finalizar, destacamos las aportaciones de Lobato (2007, p. 43) que, si-
guiendo las orientaciones de la teorfa de la comunicacién, los elementos de re-
ferencia reflexiva y de comunicacién en las sesiones de supervisién serfan:

1. Andlisis de la institucion socioeducativa. Los elementos institucionales,

en cuyo marco se lleva a cabo la labor de relacién de ayuda.

2. Anidlisis de las relaciones. El cdmo determina o condiciona decisivamente
el qué en la interaccidn, la realizacién de las tareas, la consecucién de
los objetivos, el cumplimiento de las funciones, etcétera, dentro de las
instituciones en las que el profesional en general ejerce su profesion.

3. Andlisis de la propia personalidad del profesional. La relacién con los des-
tinatarios y miembros del equipo de accién no es independiente de la
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propia personalidad del profesional. La historia personal en los procesos
de socializacién, asi como los propios valores, la concepcién de la vida,
la imagen personal que de si mismo tiene, sus inhibiciones y miedos,
etc., estdn presentes influyendo en el tipo de ayuda.

4. Andlisis del bagaje técnico profesional. La intervencién de ayuda, en ge-
neral, requiere un método, y unas técnicas, en definitiva, un saber hacer,
saber actuar adecuadamente ante la situacién. Supuesto el diagndstico
social acertado, el profesional necesita de unas “técnicas o instrumentos
de intervencién” que requieren planificacién, estrategia, técticas y téc-
nicas. Depende también de su capacidad metodoldgica y técnica, de los
medios de que dispone, del modo de usarlos, etc., el que su intervencion
tenga o no éxito.

Estos son, pues, los cuatro puntos de referencia a la hora de percibir, en-
tender, y comprender la situacién en la que se encuentra, o encontrard, el su-
pervisado y el equipo de profesionales en el ejercicio de su profesion.
Paralelamente a lo que ocurre en cualquier interaccién, todos estos elementos,
sociales, relacionales, personales, instrumentales estdn presentes en la interven-
cién socioeducativa del campo de la Educacién Social, por lo que hay que te-
nerlos en cuenta y no hay que descartar que, en el transcurso de la supervisién,
se tematicen o focalicen primordialmente alguno de ellos, circunstancia que
puede ser la clave del cambio o del inicio del cambio y mejora de la calidad
del clima institucional y profesional.

4. AMODO DE CONCLUSION

Con la descripcién de lo aportado anteriormente sobre la supervisién somos
conscientes de que tenemos que sensibilizar al alumnado de las diferentes Gra-
dos de Educacién Social y al colectivo de profesionales de la Educacién Social
para que se promocione la supervisién como necesidad de mejora y desarrollo
de la calidad e intervencién con los diferentes colectivos vulnerables de nuestra
sociedad, ya que somos profesionales de la ayuda y el desgate de nuestra pro-
fesién nos lleva a la promocién de esta herramienta como prevencién del bur-
nout entre los diferentes profesionales pues, la supervisién es un proceso de
aprendizaje, que favorece el desarrollo de actitudes colaboradoras y cooperativas
en la intervencién socioeducativa de la Educacién Social cohesionando al
equipo de profesionales y mejorando el clima institucional; ya que se viabiliza
un mejor funcionamiento en el ejercicio profesional y posibilita una mejor
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transformacién social. En definitiva, la supervisién debe de formar parte de la
construccién de la identidad profesional del educador y educadora social.
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LITERATURA DE VIAJES Y TURISMO ACADEMICO.
DISENO DE TRES ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Lia de Luxdn Herndndez

Universidad de Las Palmas de Gran Canaria

Resumen

En este trabajo presentamos la literatura de viajes, a la que consideramos
una forma de manifestacién del turismo académico, como una herramienta
educativa a la par que ejemplificadora de la metodologia vom Kinde aus. Para
ilustrarlo, nos basaremos en dos obras, de las que haremos uso para proponer
tres actividades educativas, que serdn de aplicacidon en un aula de espanol como
lengua extranjera, cuyos estudiantes sean nativos de alemdn, tengan un nivel
de espafiol B2-C2, de acuerdo con el Marco Comtn Europeo de Referencia
para las Lenguas —MCERL—, y cursen estudios de Traduccién.

Palabras clave: literatura de viajes, turismo académico, vom Kinde aus, ense-
fianza del espanol como lengua extranjera, actividades de aprendizaje.

Abstract

In this work travel literature (here regarded as a manifestation of academic
tourism) is presented as an academic tool. Aim of this paper is also to focus
on the methodology vom Kinde aus. Two master pieces of travel literature are
served as examples to illustrate how those type of documents (taking into ac-
count the strategy vom Kinde aus) may be implemented. Three learning acti-
vities to be applied in a classroom of Spanish as a foreign language are
proposed. Students are German native speakers with a B2-C2 command of
that language (according to the Common European Framework of Reference
for Languages —CEFRL—), who are pursuing a degree in Translation Stu-
dies.

Keywords: Travel Literature, Academic Tourism, vom Kinde aus, Teaching Spa-
nish as a Foreign Language, Learning Activities.

1. INTRODUCCION

Defendemos la tesis de que el aprendizaje debe ser presentado como una
aventura en la que el estudiante tiene que superar, mediante el uso de su inte-
lecto y la adecuada guia del profesor, una serie de obstdculos para conseguir
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alcanzar los hitos de conocimiento que se le exijan en cada supuesto. Aprender
no tiene que etiquetarse como una ardua tarea que se consigue mediante la
memorizacién de unos datos y la superacién de un examen, sino como un
juego de mesa en el que las instrucciones son dictadas por un monitor de
aprendizaje. El turismo académico, y la literatura de viajes como una de sus
manifestaciones, se plantea como necesario en esta aventura del saber. Vom
Kinde aus es la clave: el estudiante debe salir del aula tradicional (sea esta pre-
sencial o virtual) y de su ensimismamiento.

En un primer término se describe lo que, seglin nuestro saber y entender,
es el “turismo académico”, recayendo la mdxima atencidén en la literatura de
viajes. A continuacidn, se exponen las obras Schiilerfahrt nach den Kanarischen
Inseln vom 2. April bis 2. Mai 1908 (“Viaje escolar a las Islas Canarias del 2 de
abril al 2 de mayo de 1908”) y Die Republik Costa Rica in Central Amerika mit
besonderer Beriicksichtigung der Naturverhiltmisse und der Frage der deutschen
Auswanderung und Colonisation. Reisestudien und Skizzen aus den Jahren 1853
und 1854 (“La republica de Costa Rica en Centroamérica, haciendo especial
énfasis en el comportamiento de la naturaleza, asi como en la emigracién ale-
mana y la colonizacién. Estudios de viaje y esquemas correspondientes a los
afios 1853 y 1854”). Nos hemos decantado ex profeso por dos escritos que no
se circunscriben a la peninsula espafiola, en aras de que el estudiante sea mds
consciente de que no hay una Gnica manera de expresarse en esta lengua, ni
una sola y dnica cultura a este idioma asociada.

Una vez hayan sido presentadas estas joyas académicas, se explica la estra-
tegia de ensenanza-aprendizaje vom Kinde aus. El paso posterior es contextua-
lizar los supuestos précticos, para, luego, en consecuencia, disefar tres
actividades en las que se haga uso del turismo académico y de la estrategia vom
Kinde aus. Estas tareas se enfocardn en la adquisicién de la competencia inter-
cultural (actividades n° 1, 2y 3), en el [éxico (actividad n° 2) y en la traduccién
inversa (actividad n° 3). Por dltimo, se expondrdn las conclusiones mds rele-
vantes que se pueden extraer de este trabajo.

2. TURISMO ACADEMICO

Mediante el concepto “turismo académico” hacemos alusién a la educacién
a través del turismo; realidad que, a nuestro juicio, se manifiesta de forma di-

1 Cf Rodriguez, J.A., Martinez-Roget, F. y Pawlowska, A (2013). “Academic Tourism: a more sus-
tainable tourism”. En Regional and Sectorial Economic Studies. Vol. 13-2, pp. 89-94.

ESTUDIOS EN HOMENAJE A EMIGDIA REPETTO JIMENEZ

162



Literatura de viajes y turismo académico. Diserio de tres actividades de aprendizaje

recta, indirecta y mixta. El viaje, la expedicidn, la excursién, la visita guiada,
es decir, la salida del aula (sea esta fisica o virtual) hacia la busqueda del cono-
cimiento de otras formas de ser, de la realidad en si misma, de lo cognoscible
a través de los sentidos es el turismo directo. El indirecto hace referencia al
producto principal del turismo: los cuadernos de viaje y las actividades que se
proponen en el aula son dos claros ejemplos; de ellos nos valdremos en este
trabajo para ilustrar el qué, el cémo y el para qué del turismo en la ensehanza-
aprendizaje de cualquier disciplina y, en especial, en este supuesto, del espafiol
como lengua extranjera. ;Y mixto? El turismo académico mixto es el proceso
de elaboracién del producto de la actividad turistica en si misma, como la ela-
boracién de los cuadernos de viajes, de los que derivardn las propuestas didéc-
ticas.

Si bien es cierto que las nuevas tecnologfas (asistimos a la llamada 4° revo-
lucién industrial) son fundamentales en la docencia del siglo XXI, el uso de li-
bros no debe quedarse en el olvido. Abogamos por una herramienta poco o
nada utilizada: el cuaderno de viajes. Lo consideramos como un instrumento
educativo dual: por un lado, el publico de la comunidad educativa al que va
dirigido es el conformado por el profesorado y, por otro, el estudiantado, tanto
de la educacién primaria como de la secundaria, de la formacién profesional
y de los estudios superiores, en ambos supuestos. Al primer grupo le sirve de
orientacién pedagégica y de estimulo para promover la ensefianza de cualquier
disciplina. Al segundo, como aplicacién préctica en asignaturas de humanida-
des, ciencias sociales y ciencias naturales.

3. SCHULERFAHRT NACH DEN KANARISCHEN INSELN VOM 2.
APRIL BIS 2. MAI 1908

Schiilerfahrt nach den Kanarischen Inseln vom 2. April bis 2. Mai 1908
(“Viaje escolar a las Islas Canarias del 2 de abril al 2 de mayo de 1908”), es el
culmen de un trabajo conjunto entre Johannes Gliser (escritor) y los alumnos
de la escuela de artes aplicadas de Hamburgo Saatliche Kunstgewerbeschule (ar-
tifices de la parte artistica).

La obra se concluyd en la Escuela de arte Staatliche Kunstgewerbeschule
de Hamburgo, en octubre de 1912, con una tirada de 100 ejemplares.
Este libro es el ntimero 3.

2 La traduccién es nuestra. Esta informacién aparece en el libro en una hoja sin enumerar.
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Consta de 91 pdginas adornadas por dibujos en forma de marcos y 14 ilus-
traciones.

Composicién de los estudiantes W. Arnold, E. Holdorff, E. Knodel, L.
Melzer bajo la direccién del profesor J. Schulz. La impresién de los mar-
cos se ha llevado a cabo por la imprenta “Gesellschaft Hartung & CO
M.B.H.”. Los fotograbados, a excepcién de uno de los marcos, que fue
provisto por A. Kahlbrandt, fueron confeccionados por los alumnos de
la clase de técnicas de reproduccién, bajo la direccién del profesor C.
Griese. Las imdgenes las han dibujado los alumnos H. Mendel, J. Stein-
miiller, W. Habl y Fr. Behnke, de la clase del profesor C.O. Czscheska
partir de las fotografias. Ellos también bocetaron los marcos®.

Estd dividida en cuatro partes bien diferenciadas, separadas por una portada
ad hoc: 1) La narracién del viaje de Hamburgo a Gran Canaria, que tuvo lugar
entre los dias 2 y 10 de abril (paginas 4-23). 2) La estancia en Gran Canaria,
que transcurre del 10 al 20 de abril (pdginas 24-53). 3) La visita a Tenerife del
20 al 24 de abril (pdginas 54-75). 4) El regreso a Hamburgo desde Tenerife
del 24 de abril al 2 de mayo (paginas 76-89). No obstante, cabe sehalar que
determinadas partes del libro no se incluyen en estos cuatro apartados, sino
que quedan al margen; nos referimos a aquellos fragmentos en los que el autor
dedica unas palabras al recuerdo, al agradecimiento, a mencionar a los parti-
cipantes del viaje y al proceso de impresion y autoria de la parte mds artistica
de la obra.

En este libro se narra la experiencia educativa maritimo-terrestre hacia y en
las Islas Canarias de dos docenas de estudiantes de sexo masculino, elegidos
por su buen expediente académico, salud extraordinaria y fortaleza fisica.

[...] seleccionar a dos docenas de chicos en funcién de su buen expe-
diente académico y su impecable estado de salud [...] (pdg. 9)
“‘Hemos demostrado que somos hombres!” (pdg. 16)

Ya desde el momento de la eleccién se tuvo muy en cuenta que sola-
mente podian venir chicos fuertes. (pag. 47)*

Eran todos ellos alumnos de la escuela de artes aplicadas Staatliche Kuns-
tgewerbe de Hamburgo. No obstante, tal y como puede deducirse de la relacién

3 Idem.
4 Idem.
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de los participantes que aparece en la tltima pdgina numerada de la obra, a
ellos se les unieron el hijo del rector, el rector, seis docentes, el inspector del
colegio y un médico.

Participantes del viaje.

Ademis del director de la expedicién, el Rector H. Freytag, participaron
el inspector de la escuela H. Fricke, el doctor en medicina W. Lackemann,
A. Stuhr, H. Lohfert, A. Timm, J. Gliser, H. Christian, H. Frohbose.
Los estudiantes:

W. Matthies, 2. Heidmann, Th. Géttsche, W. Wagner, M. Buroh, H.
Fabel, E Kaiser, O Heitmann, H. Oelckers, W. Schulze, H. Hawersaat,
H. Koenig, L. Pommerencke, K. Seeborger, R. Hiuszler, H. Paulsen,
H. Drewes, C. Geseller, W. Schiitte, F. Vorrath, G. Schepper, H. Rim-
keit, L. Schliiter, O. Osterloh, W. Freytag. (pdg. 91)°

El viaje, de 31 dias, estuvo financiado por el propietario de la linea naviera
Woermannlinie y se llevé a cabo en tres barcos de la firma: el Erna Woermann
(de Hamburgo a Gran Canaria), el Adolph Woermann (de Gran Canaria a Te-
nerife) y el Eleonore Woermann (de Tenerife a Hamburgo). El mecenas de la
expedicion queria que los alumnos pudiesen albergar una experiencia como la
suya propia anos atras.

Se ha discutido mucho sobre el valor de los viajes escolares, tanto a favor
como en contra, como sobre todas las cosas que se han hecho, pero que
también pueden dejar de hacerse. Mas, ahora mismo, dado que es po-
sible, es decisivo el valor del sentimiento, que estd presente en la idea
del sefior Woermann: un gran viaje maritimo, como el que ¢l pudo lle-
var cabo en sus afios mozos, que le irradi6 con sus primeras impresiones
y que, a dia de hoy sigue siendo importante, para contar con una vida
rica; y esa alegria que le produjo en él, pudo desde hace pocos afios, ob-
servarla de nuevo en un grupo de hombrecitos, a quienes se les brindaba
la posibilidad de conocer la cautivadora belleza del océano por vez pri-
mera. As{ surgid su iniciativa de regalar una experiencia parecida a la
suya a buenos chicos de Hamburgo. Debido a que con el Rector Freytag
habian tenido lugar varios viajes escolares de 1894 con éxito, se tuvo la

oportunidad de hacer esto realidad [...] (pdg. 9)°

5 Idem.
6 Idem.
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Entonces vino el representante de nuestra Woermannlinie, el sefior cdn-
sul Ahlers a bordo; era nuestro nuevo protector y pronto experimenta-
mos que aqui también en Tenerife se habfan preocupado por nuestro
bienestar hasta el mds minimo detalle; a donde quiera que fuéramos, la
mesa estaba llena de flores y frutas. (pdg. 60)”

La actividad educativa puede calificarse como vital: cambié la percepcién
tanto de los docentes (que se describen a si mismos en el viaje como auténticos
vikingos y colonizadores de la mds novedosa pedagogia), como de los alumnos
(los viajes maritimos, tal y como reflexiona Gliser en el cuaderno, son, en es-
pecial en los inicios del siglo XX, los mds duros), quienes aprendieron a con-
vivir en un espacio muy reducido con otros companeros de su edad, sin el
apoyo constante de sus padres y tuvieron la enorme oportunidad de conocer
en primera persona las llamadas Islas Afortunadas. Aunque, a pesar de que el
titulo de la obra sea “Viaje escolar a las Islas Canarias [...]”, las dos tnicas islas
que se visitaron fueron las capitalinas: Gran Canaria y Tenerife. Esta tltima
les causé gran fascinacion a todos los participantes, puesto que querian seguir
los pasos de Alexander von Humboldt (1769-1859), quien estuvo en ella una
semana en 1799.%

Haremos uso de esta obra para el disefio de la actividad n° 2 (basqueda de
léxico-competencia intercultural) y nimero 3 (traduccién inversa-competencia
intercultural). También nos valdremos de ella para la explicacién de la meto-
dologia vom Kinde aus, que nace en esta experiencia académica y se perfecciona
en un trabajo con este mismo nombre, también bajo la pluma de Gliser, en

1920.°

4. DIE REPUBLIK COSTA RICA IN CENTRAL AMERIKA MIT BESON-
DERER BERUCKSICHTIGUNG DER NATURVERHALTNISSE UND
DER FRAGE DER DEUTSCHEN AUSWANDERUNG UND COLONISA-
TION. REISESTUDIEN UND SKIZZEN AUS DEN JAHREN 1853 UND
1854

Die Republik Costa Rica in Central Amerika mit besonderer Beriicksichtigung
der Naturverhiltnisse und der Frage der deutschen Auswanderung und Colonisation.

7 Idem.

8 Cf. Gebauer, A. (2014). Alexander von Humboldy, seine Woche auf Teneriffa. Berlin: Zech.

9 Cf. Gliser, J. (1920). Vo Kinde aus. Arbeiten des Pidagogischen Ausschusses der Gesellschaft der
Freunde des vaterlindischen Schul- und Erzichungswesens zu Hamburg. Hamburg/Braunschweig.
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Reisestudien und Skizzen aus den Jahren 1853 und 1854 (“La republica de Costa
Rica en Centroamérica, haciendo especial énfasis en el comportamiento de la
naturaleza, asi como en la emigracién alemana y la colonizacién. Estudios de
viaje y esquemas correspondientes a los aflos 1853 y 1854”) es un cuaderno
de viajes sobre Costa Rica escrito por los cientificos-viajeros Karl Ritter von
Scherzer y Moritz Wagner, publicado en 1856 en Leipzig. El ejemplar del que
vamos a hacer uso para el disefio de la primera actividad que aqui proponemos
(la correspondiente a la adquisicién de la competencia intercultural) se aloja
en la Harvard College Library y fue cedido por Cameron Forbes en 1906. Se
estructura en un prélogo (pdginas V-XII), 6 grandes apartados divididos en
una introduccién y 31 capitulos (pdginas 1- 537) y anexos (pdginas 538-578).
Cabe destacar que la autoria de cada una de las partes en las que se subdivide
la obra se senala al final del prélogo, de la introduccién, de cada uno de los ca-
pitulos y del anexo, mediante sus iniciales. Scherzer es el autor del prélogo y
de diez capitulos, y Wagner, de la introduccidn, del anexo y de los 21 capitulos
restantes.

Para el diseno de la actividad nimero 1 haremos uso del capitulo decimo-
quinto de la obra, que lleva por titulo Der Wochenmarkt in Cartago (“El mer-
cado semanal en Cartago”), y forma parte, junto con el decimocuarto y
decimosexto, del apartado Cartago del cuaderno de viajes, escrito en su totali-
dad por Scherzer. Es un texto breve, de siete paginas (238-244), en el que se
narra cémo transcurre una jornada en el mercado, describiendo este como un
auténtico acontecimiento:

El dia mds importante para los habitantes de Cartago es el jueves, que
es cuando, en la gran explanada de hierba delante de la Iglesia, tiene
lugar el mercado; a él acude en masa gran parte de la poblacién del pais,
y las carteras de los cartagineses se resienten. Se aprovecha para hacer la
compra para toda la semana, de ahi que por la manana se respire tanta
vida. Todas las féminas, quienes durante la semana no se han preocu-
pado de su aspecto sucio y descuidado, acuden muy bien aseadas y tra-
jeadas, lo que explica la presencia de los jévenes varones, que van al
mercado no para comprar, sino para llevar a cabo otro tipo de especu-

laciones [...](p. 238) 1?

10 Idem.
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5. METODOLOGIA VOM KINDE AUS

Vom Kinde aus significa “del nifio hacia afuera” y hace alusién a aquellas
metodologfas inspiradas en la mayéutica platdnica: el aprendiz, de manera na-
tural, estd dotado de la inteligencia necesaria para alcanzar el conocimiento:
hay que saber guiarlo para que explote esas virtudes y se convierta en “filésofo”,
es decir, en un experimentado conocedor de la materia, en una persona con
criterio; y no en un simple memorizador y vomitador de contenido. El profesor
es ahora un guia. Esta metodologia es la que se aplica en el proyecto educativo,
que se plasma en el cuaderno de viajes de 1908, publicado en 1912, asi como
en la obra del mismo autor que vio la luz en 1920. Este recurso pedagdgico se
adscribe a la schopferische Entwicklung (desarrollo creativo), algo a lo que ya
hacia mencién Inmanuel Kant en 1803 y que Ferriere, pionero de la “nueva
educacién”, puede que la considerara una utopia inalcanzable en 1928. El
alumno aprende del entorno; las vivencias guiadas, como la que tienen la opor-
tunidad de experimentar los protagonistas de esta actividad extraescolar, son
de las mejores. Estamos, también, como senala Hopf (2004), ante la experi-
mentelle Pidagogik (pedagogia experimental) y ante el Thinking-Based Learning
(TBL) ideado por Swartz (2008).

Cabe senalar que las actividades que aqui se presentan fomentan el trabajo
en equipo, pero siempre después de un autoaprendizaje y una introspeccién
previa. La dindmica de ensenanza sigue el siguiente esquema: 1. Trabajo indi-
vidual, 2. Revisién, puesta en comun y discusién en pequenos grupos y 3.
Consenso final en gran grupo. El profesor acttia de drbitro y guia en todo el
proceso, sin entorpecer la toma de decisiones del alumnado, pues el estudiante
debe sentirse libre para equivocarse, siempre y cuando sea él el duenio de unas
decisiones meditadas y congruentes.

6. CONTEXTUALIZACION

El enfoque educativo que se plasma en este capitulo, se centra en un aula (pre-
sencial o virtual) en la que los alumnos, nativos de alemdn, tienen un dominio
del espafiol encuadrable en los niveles B2-C2 del Marco Comuin Europeo de Re-
ferencia para las Lenguas (MCERL) y cursan estudios de Traduccién. En el su-
puesto de que el aula fuera virtual, se propone la plataforma Zéams de Microsoft,
en la que se pueden crear equipos de trabajo en forma de mini-canales: el portavoz
de cada equipo convocaria una reunién y el profesor, que es el creador y propie-
tario de todos ellos (los mini-canales pertenecerfan al mismo equipo, que seria la
asignatura en si), asistirfa sin previo aviso durante la hora de clase a todas las reu-
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niones, en las que emplearfa el mismo tiempo y asumiria la funcién, principal-
mente, de oyente, aunque también de moderador y resolucién de conflictos.

7. ACTIVIDAD Ne 1. - TRABAJO DE LA COMPETENCIA INTERCUL-
TURAL (ESTADIO MONOCULTURAL)

La competencia intercultural, que tiene su origen en las competencias so-
ciolingiiistica, estratégica y sociocultural descritas por Van Ek (1986) y que,
segin el Diccionario de términos de ELE (Centro Virtual Cervantes), es “[...]
la habilidad del aprendiente de una segunda lengua o lengua extranjera para
desenvolverse adecuada y satisfactoriamente en las situaciones de comunicacién
intercultural que se producen con frecuencia en la sociedad actual, caracterizada
por la pluriculturalidad”. La citada competencia intercultural se divide en tres
estadios: el monocultural, el intercultural y el transcultural, que son niveles pro-
gresivos de adquisicion de esta. En el primero de ellos, el alumnado se enfrenta
a otra cultura desde un punto de vista egoista; en el segundo, ya compara ambas
culturas, aunque todavia poniendo mds énfasis en su propia cultura y, en el tl-
timo, es capaz de contrastar ambas culturas, con el suficiente distanciamiento.

Como se ha establecido en la introduccién, se ha optado por escoger lite-
ratura de viajes que esté vinculada a una zona que no sea la peninsula espafola,
para que el estudiante nativo de alemdn sea mds consciente de otras formas de
expresarse y de manifestarse culturalmente de la comunidad hispanohablante.
En este supuesto, nos centraremos en Costa Rica.

Aqui se pretende que el estudiante se adentre en esta competencia, por lo
que la actividad que se propondrd se encuadra en el primer nivel, es decir, el
monocultural. El docente le encargard que lea con detenimiento el capitulo
decimoquinto de la obra Die Republik Costa Rica in Central Amerika mit be-
sonderer Beriicksichtigung der Naturverhdltnisse und der Frage der deutschen Aus-
wanderung und Colonisation. Reisestudien und Skizzen aus den Jahren 1853 und
1854 (“La republica de Costa Rica en Centroamérica, haciendo especial énfasis
en el comportamiento de la naturaleza, asi como en la emigracién alemana y
la colonizacién. Estudios de viaje y esquemas correspondientes a los anos 1853
y 1854”) y anote todo aquello que le resulte extrano. Primero deberfa trabajar
de manera individual, a continuacién, en pequefios grupos, donde se debatirian
los resultados y, por dltimo, en gran grupo. En todo momento se seguiria la
metodologia vom Kinde aus arriba expuesta.

Consideramos que muy probablemente despertarfan su interés fragmentos
tales como los siguientes:
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Los pldtanos (tal y como los espafioles denominan a los higos del paraiso)
son, segun Alexander von Humboldt", en una superficie idéntica, 44
veces mds productivos que la papa y 133 veces mds que el trigo. Un ra-
cimo de unas aproximadamente 50 bananas cuesta un medio. (p. 239)"?
Las chicas de “campo”, que llevan al mercado toda clase de frutas, estdn
siempre emperifolladas; sus magnificas camisas blancas, sus faldas de
colores, sus pafiuelos rojos, muy delicadamente colocados por encima
de la nuca, que muestran més de lo que ocultan, sus sombreros redondos
muy coquetos, que quedan muy femeninos en las toscas cabezas de los
hombres, pero encima de las cabelleras negras de las mujeres, les dotan
de un aspecto mds jovial, su modo inocente, casi irreverente, con el que
aguardan junto a la fruta puesta a la venta, sus movimientos de pelo y,
sobre todo, sus miradas a los compradores, nublan actitudes campestres
y se presentan como casaderas. (p. 238) '?

Mientras que las féminas ponen a la venta en canastas finas y delicadas
pequenas cantidades de fruta, queso, cerveza, azicar, agua de arroz, si-
rope y demds; la parte masculina de la agricultura trae los articulos prin-
cipales de consumo, judias negras (phaseolus vulgaris 1.) y maiz amarillo
(zea mais |.) en grandes y pesadas cajas al mercado. Los indianos con
sus mujeres y sus hijos se pasean para ver qué productos principales se
ofertan, en busca de cacao [...] (p. 240) 4

8. ACTIVIDAD Ne 2. - BUSQUEDA DE LEXICO Y COMPETENCIA IN-
TERCULTURAL (ESTADIO INTERCULTURAL)

El profesorado animaria al alumnado a que, tras una lectura inicial del cua-
derno de viajes Schiilerfahrt nach den Kanarischen Inseln vom 2. April bis 2. Mai
1908 (Viaje escolar a las Islas Canarias del 2 de abril al 2 de mayo de 1908),
se centrase en la busqueda de aquellos términos que resulten extranjeros a la
lengua origen del texto. El viajero puede haber adoptado diferentes técnicas a
la hora de plasmar nociones culturales: con términos totalmente fordneos a la
lengua alemana, acudiendo a una simbiosis extrafia o adaptdndolos'®; en este

11 Nétese que este viajero investigador, a pesar de ser de gran importancia para la comunidad cien-
tifica en general, es de gran referencia para los alemanes. La mencién de Alexander von Humboldt
produce siempre un gran efecto llamada.

12 La traduccién es nuestra.

13 Tdem.

14 Idem.

15 Cf. Beller, M. (20006). Eingebildete Nationalcharaktere. Vortrige und Aufsiiztze zur literarischen
Imagologie. Gottingen: V+R Unipress.
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supuesto, nos interesa que el estudiantado hiciese acopio de aquellos que se
pudiesen adscribir a las dos primeras categorias y que indicase en qué pdgina
se encuentran. Al igual que en el supuesto anterior, primero se trabajaria de
forma individual, luego en pequefios grupos y, por tltimo, en gran grupo, y
se aplicaria la estrategia didéctica vom Kinde aus.

Tabla 1: Términos espafioles/canarios en el texto:

TERMINO EN EL TEXTO PAGINAS
TARTANAS 20, 27
SPANIOLEN 20
LA CIUDAD REAL DE LAS PALMAS | 25
CIUDAD 25
PLAZA 25 (1), 34, 45, 63
PUERTO/S 26 (II), 40, 52, 67, 70 (1I)
AZOTEAS 26
TRANVIA 27,52
MULOS 27,37
PENINSULA 29
CANARIER 29
PATIO 33 (I0), 61, 63
BARRANCO/S 33, 39 (II0)
DRAGO 34, 63
PIC/PIK/S [PIKGEBIRGE] 36, 53, 56 (II), [60], 67(I11), 68 (I1I), 69 (II)
CABALEROS 37
CUMBRES 40 (I1), 64, 66, 67
MONTE 40, 47
RETAMA 44
FONDA 44, 65
CASTELLANO 44
GUANCHEN 45(110), 49
ALEMAN/S 46,51
MARINE 46
ESCUELA DE ALEMANIA 46
MUY PERPENDICULAR 47
CALDERA 49
MANTILLA 51
VINO/VINO TINTO/VINO BLANCO | 51,65
TENERIFE 56 (II), 60
VIVA ESPANA 61
INSTITUTO DE CANARIA 63
AGUA 64
CANADAS 68, 69
LADERA 68
KONQUISTA 69
JACARANDA 69
VILLA 69

Fuente: De Luxdn Herndndez, 2020.
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Con la primera lectura del texto, el estudiante se encontraria, al igual que
en el supuesto anterior, en el estadio monocultural, pero, una vez superada
esta fase, estarfa preparado para la tarea de bisqueda de lexia y, por ende, tras
finalizar esta, se situaria en el estadio intercultural, dado que esta actividad le
exigirfa un nivel de madurez superior: el vocabulario es cultura; en nuestro su-
puesto las voces hablan sobre Canarias, sus costumbres, su geografia, su tie-
rra... Ya no contemplaria la otra cultura (o, mejor dicho, lengua-cultura) desde
un punto egoista, sino de una manera mds conciliadora, aunque todavia no
estarfa lo suficientemente distanciado de la suya propia.

9. ACTIVIDAD Ne 3. - TRADUCCION INVERSA Y COMPETENCIA IN-
TERCULTURAL (ESTADIO TRANSVERSAL)

La tercera tarea que proponemos es la traduccién inversa de Schiilerfahrt
nach den Kanarischen Inseln vom 2. April bis 2. Mai 1908 (“Viaje escolar a las
Islas Canarias del 2 de abril al 2 de mayo de 1908”) con fines eminentemente
pedagdgicos'®; estamos ante una actividad de language usage, como sefiala Wid-
dowson (1978). Debe, no obstante, tenerse en consideracién que el estudiante
ha sido instruido en teoria y préctica de la traduccién, por lo que no se en-
frentaria ante una tarea que le pudiera resultar extrana. A cada alumno se le
asignarfa un nimero de pdginas determinado; luego, en pequenos grupos de
pdginas correlativas se presentarian los resultados individuales, se discutirfan,
se revisarfan y se propondria un resultado final; a continuacién, en grupos un
poco miés grandes, también de pdginas correlativas se seguiria el mismo pro-
ceso; y, por ultimo, se repetiria este mismo mecanismo en gran grupo. En todos
los pequefios debates grupales, habria siempre una persona que actuaria de
moderador y que seria elegida por el docente. En la puesta en comdn final de
los resultados, seria el profesor el que asumiria ese rol; no obstante, el maestro
actuaria siempre de supervisor y de guia de aprendizaje, de acuerdo con la me-
todologia vom Kinde aus.

He aqui una pequefia muestra del resultado al que se llegaria en gran grupo:

16 Cf. Sdez Hermosilla, T. (1986). “El concepto de traduccidn y sus aplicaciones pedagdgicas. En
Cuadernos de Grado Medio, 4, Céceres, pp. 68-73.
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Tabla 2: Traduccién de fragmentos del cuaderno de viajes:

FRAGMENTO EN ALEMAN

TRADUCCION AL ESPANOL

Aber wer sind wir denn, die wir uns dem
Weltmeer anvertrauen? Sind wir Wikinger,
oder sind wir auf Entdeckungsreisen
ausgewesen? Hamburger Lehrer sind wir,
die heimkehren von einer
Konquistadorenfahrt in die neueste
Pidagogik.

;Pero quiénes somos nosotros, que nos
lanzamos al océano de esa manera tan
confiada? ;Somos acaso vikingos o hemos
asumido el papel de aventureros? Somos
unos profesores de Hamburgo que
regresamos a casa tras un viaje colonizador
hacia la mds novedosa pedagogfa.

10

[...] aber keine Reise stellt wohl wie die
Seereise den Menschen auf lingere Zeit
unter die Herrschaft derselben
Notwendigkeiten und Bediirfnisse, und
keine lif8t deshalb auch mit grofSerer
Deutlichkeit den Unterschied erkennen,
wie die verschiedenen Individuen auf die
neuen Einwirkungen reagieren.

[...] no hay ningtin viaje como el maritimo

en el que las personas estén durante un largo
periodo de tiempo al dictado de las mismas
necesidades y en el que se pueda descubrir

mejor la diferencia en cémo reaccionan los
distintos individuos ante nuevos factores.

20

Besonders interessante
Auseinandersetzungen gab es mit den
Spaniolen, die mit Postkarten an Bord

kamen und uns durch Verschiedenartigkeit
ihrer Preise in das Land der unbegrenzten
Maéglichkeiten versetzen.

Lo mds llamativo fue el hecho de los
espafoles subieran a bordo con panfletos y
pretendieran de multiples maneras
vendernos infinidad de servicios en tierra.

46

Einige Monate vor uns hatte ein
schweizerisches Institut die Inseln besucht,
um besonders botanische und geologische

Studien zu unternehmen. Fiir dieses
Studium waren unsere Jungen natiirlich
nicht reif; aber ein gewisses Vertstindnis

fiir die vulkanische Natur der Insel ist
ihnen doch gekommen [...].

Unos meses antes de nosotros, un instituto
suizo habfa visitado la isla para,
principalmente, realizar actividades de
botdnica y geologia. Nuestros chicos todavia
no tenfan la suficiente madurez para este
tipo de précticas; aunque si que lograron
comprender algo de la naturaleza volcdnica

delaisla [...]

56

Zehn Tage waren wir nun bereits in Gran
Canaria gewesen, und es kam uns so vor,
als ob schon eine Art Heimatsgefiihl in uns
gewachsen war.

Llevdbamos ya diez dias en Gran Canaria, y
no podiamos contener esa sensacién, cada
vez mds fuerte, que se apoderaba de
nosotros, de sentirnos como en casa.

66

Das Humboldthotel, das uns von seinem
Generalleiter, Herrn Prof. Dr. Pannwitz,
in liebenswiirdiger Weise wihrend unseres
Aufenthalts im Orotavatal zur Verfiigung
gestellt worden war, ist ein in Husteinform
angelegter Bau in der Grofie eines
michtigen Schlosses.

Nos alojamos en el Hotel Humboldt
durante nuestra estancia en el Valle de la
Orotava, gracias a la muy amable disposicién
del director general, el sefior catedrético
Pannwitz. Se trata de una construccién
didfana en forma de herradura del tamafnio
de un imponente castillo.

67

“Der Pik ist da!” ging es in aller Frithe von
Tiir zu Tiir. Kaum vollig angekleidet,
eilten wir hinaus, um von den
Korridorfenstern auf das Tal zu schauen.

“.El Pico est4 ahi!” fue sonando de puerta en
puerta desde muy temprano. Apenas nos
hubimos vestido, salimos a toda prisa a
contemplar el valle, asomados a los
ventanales del pasillo.

Fuente: Elaboracién propia
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La traduccién inversa exige un avance légico, consecutivo y progresivo en la
competencia intercultural; producir un texto con el objetivo de que parezca que
se haya escrito en la lengua meta es una ardua tarea y exige un nivel de compe-
tencia léxica y de técnicas de traduccién alto, pero también una gran madurez
en la competencia intercultural. El estadio transcultural supone que el estudiante
es capaz de contemplar las dos culturas desde la distancia, y esto, a nuestro juicio,
se consigue claramente con la traduccién inversa de la manera aqui planteada.

10. CONCLUSIONES

El turismo académico, que, segtin nuestro parecer, se manifiesta de forma
directa (el viaje), indirecta (el cuaderno de viajes y las actividades que se derivan
de €él) y mixta (el proceso de disenio del viaje y de la pieza literaria) es un me-
canismo de ensefanza-aprendizaje nada desdenable y con muchos beneficios
para la consecucién del crecimiento personal, académico y profesional, tanto
del alumnado como del profesorado. A través de la literatura de viajes (turismo
académico indirecto), el docente, apoydndose en técnicas de innovacién edu-
cativa, asi como haciendo uso de la metodologia vom Kinde aus, puede disenar
multiples actividades que garanticen un aprendizaje mds enriquecedor, a la par
que resulte ameno y nuevo para el estudiantado; lo que, definitivamente, cre-
emos que captaria su atencion.

Mediante este paper, se ha ilustrado el uso de la literatura de viajes en un
contexto determinado: la ensenanza del espanol a alumnos nativos de alemdn,
con un dominio de la lengua de Cervantes encuadrable en los niveles B2-C2
del Marco Comtn Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL) y que
estudien Traduccidn. Para ello se ha hecho acopio de dos cuadernos de viajes:
Schiilerfahrt nach den Kanarischen Inseln vom 2. April bis 2. Mai 1908 (“Viaje
escolar a las Islas Canarias del 2 de abril al 2 de mayo de 1908”) y Die Republik
Costa Rica in Central Amerika mit besonderer Beriicksichtigung der Naturverhiilt-
nisse und der Frage der deutschen Auswanderung und Colonisation. Reisestudien
und Skizzen aus den Jahren 1853 und 1854 (“La republica de Costa Rica en
Centroamérica, haciendo especial énfasis en el comportamiento de la naturaleza,
asi como en la emigracién alemana y la colonizacién. Estudios de viaje y esque-
mas correspondientes a los afios 1853 y 1854”). El primero de ellos, publicado
en 1912, narra, bajo la pluma de Johnes Gliser, la aventura académica de unos
alumnos de la Staatliche Kunstgewerbeschule a Gran Canaria y Tenerife en 1908.
El segundo, cuya publicacién data de 1856, en Leipzig, describe Costa Rica
desde una perspectiva cientifica, cultural y turistica, fue redactado a cuatro
manos por los viajeros-cientificos Karl Ritter von Scherzer y Moritz Wagner.
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Las actividades que se han propuesto tienen como objetivo principal la ar-
monizacién y profundizacién de conocimientos de la lengua y cultura espa-
fiola, teniendo muy presente que ello no significa Espafia, sino paises
hispanohablantes. Asi, a través del capitulo decimoquinto del cuaderno de via-
jes sobre Costa Rica, se ha disenado una actividad (la n° 1) destinada a iniciarse
en la competencia intercultural (estadio monocultural): el alumnado deberia
leer y anotar todo aquello que le resultase extrao. El libro sobre la experiencia
académica de los alumnos de la escuela de artes aplicadas de Hamburgo ha
sido el instrumento vehicular escogido para las actividades niimero 2 y 3. La
segunda se centra en el léxico, en los términos no alemanes o espafnolizados/ale-
manizados de los que se vale Gldser para describir la experiencia, lo que con-
llevaria a que el estudiante alcanzase el nivel intercultural de la competencia
intercultural. La tercera, que se centra en la traduccién inversa, supondria un
reto importante; de ahi que debiese efectuarse en el dltimo lugar: para que la
traduccidn tuviese un efecto similar en el lector meta que en el lector origen,
el que actta de traductor tendria que tener no solo un conocimiento de gra-
mitica, vocabulario y demds cuestiones lingiiisticas alto de la lengua a la que
se traduce, sino que también deberia estar situado en la cima de la competencia
intercultural, es decir, en el nivel transcultural, pues tendria que tener la capa-
cidad de discernir una cultura y otra, y actuar de forma parcial.

La metodologia vom Kinde aus, que es la que se ha aplicado como pilar bé-
sico fundamental en las propuestas de actividades de aprendizaje aqui expues-
tas, tiene como lema que el alumno aprenda a partir de él mismo, gracias a las
herramientas que le proporcione el profesor. Supone el viaje real o fantasioso
del alumnado a través de medios de transporte, andando o de su yo imaginario,
gracias a los cuadernos de viaje. Es la salida de la cueva platdnica, del mundo
tradicional, del aula cldsica (ya sea esta fisica o virtual). Las sombras dejan de
ser sombras y se convierten en conocimientos de luz. Este proceso del “nino
hacia afuera” se tiene que acompafar también, necesariamente, de un trabajo
en equipo, de un debate colectivo y de una revision entre iguales y del profesor,
quien se convierte en un gufa del aprendizaje.

Es, por lo tanto, la literatura de viajes, entre otro orden de cosas y funciones,
una herramienta educativa para trabajar las competencias lingiiistica e inter-
cultural de una forma amena y atractiva. Las actividades que aqui se han plan-
teado de manera breve son solamente un ejemplo de la infinidad de tareas que
pueden disefiarse con los cuadernos de viajes y, en el contexto de este trabajo,
para la docencia de espanol como lengua extranjera.
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LA NATALIDAD Y LAS POLITICAS PRO-POBLACIONISTAS
DURANTE LA SEGUNDA REPUBLICA

Ramoén Diaz Herndndez

Universidad de Las Palmas de Gran Canaria

Resumen

Este trabajo estudia las posibles razones del retraso con que se desarroll6 la
transicién demografica en Espafa. Para ello analiza las condiciones sanitarias
vigentes a principios del siglo XX y c6mo las nuevas estructuras del moderno
sistema publico de salud se van implantando progresivamente durante las dé-
cadas de los anos 20 y 30, hasta consolidarse definitivamente. También se exa-
mina el debate de la caida de la natalidad (sus causas y consecuencias) y la
reaccién de las autoridades impulsando una serie de medidas pro-poblacionis-
tas de forma directa e indirectamente. Estas van desde las subvenciones eco-
némicas para incentivar los nacimientos hasta las gratificaciones, ayudas y
exenciones fiscales para apoyar a la familia numerosa de trabajadores y funcio-
narios publicos espafioles con bajos ingresos de renta.

Palabras clave: transicién demogrifica, natalidad, mortalidad infantil, subsi-
dios, familia numerosa.

Abstract

This work studies the possible reasons for the delay with which the demo-
graphic transition developed in Spain. To do this, it analyzes the sanitary con-
ditions in force at the beginning of the 20th century and how the new
structures of the modern public health system were progressively implanted
during the decades of the 20s and 30s, until they were finally consolidated. It
also examines the debate on the fall in the birth rate (its causes and consequen-
ces) and the reaction of the authorities promoting a series of pro-population
measures directly and indirectly. These range from financial subsidies to en-
courage births to bonuses, aid and tax exemptions to support the large family
of Spanish workers and civil servants with low income.

Keywords: demographic transition, birth rate, infant mortality, subsidies, large
family.
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1. INTRODUCCION

El periodo comprendido entre 1850 y 1930 presenta muchas lagunas sobre
el conocimiento de la natalidad espanola, su funcionamiento, sus condicio-
nantes y su evolucién. “Se sabe poquisimo de su estructura interna, sus deter-
minantes y sus implicaciones” (Moreda y Reher, 1988:21). El presente trabajo
se centra en conocer la evolucién de la natalidad durante las primeras décadas
del siglo XX hasta la proclamacién de la Segunda Repiblica (1931-1939) a la
luz de las importantes reformas politicas y administrativas que se acometieron
desde 1900 en adelante para dotar a nuestro pais de unas instituciones sanita-
rias modernas en consonancia con las naciones de nuestro entorno. En esta
etapa se produce un gran avance al incorporarse en la praxis sanitaria ptblica
los presupuestos generales de la ciencia salubrista y la «revolucién epidemiolé-
gica» aplicada a las enfermedades infecciosas; por otro lado, los postulados pro-
gresistas de las agrupaciones médicas sobre “medicina social” empezaron a
cuajar como prdctica sanitaria al mismo tiempo que se fueron consolidando
las dimensiones administrativistas de la salud publica (Marset et al, 1994). Los
sucesivos gobiernos republicanos facilitaron, ademds, importantes cambios
normativos para modificar las rigidas estructuras laborales, familiares, educa-
tivas y socioculturales que discriminaban a los espanoles, especialmente a las
mujeres, y condicionaban su comportamiento publico y privado.

Espafia registré en esos afios tasas de crecimiento demografico (Cuadro 1)
cercanas a las de Italia, pero inferiores a las del resto de paises del Sur de Europa,
al entrar en el siglo XX con cierto retraso en comparacién con la mayoria de
naciones occidentales en las primeras etapas de la transicién demografica. Los
resultados alcanzados incidieron en la reduccién de las altisimas tasas de mor-
talidad infantil que hicieron (parafraseando a Amando de Miguel, 1972) que
las madyes espariolas no tuvieran menos hijos vivos que sus abuelas, sino menos em-
barazos. A pesar de los incentivos econdémicos y de otras ventajas que disfruta-
ron las familias numerosas y de las politicas sociosanitarias tendentes a facilitar
directa e indirectamente la natalidad, disminuyeron no obstante los nacimien-
tos porque descendieron ain mds las defunciones. No siempre los estudiosos
de estos fendmenos interpretaron bien esta nueva ecuacién. La mayoria de ellos
asociaron con poco fundamento cientifico la caida de la natalidad con la de-
cadencia nacional (Ros Jimeno, 1944).

ESTUDIOS EN HOMENAJE A EMIGDIA REPETTO JIMENEZ

180



La natalidad y las politicas pro-poblacionistas durante la Segunda Repiiblica

2. OBJETIVOS, FUENTES Y METODOLOGIA

Los objetivos generales de este trabajo se centran en el examen del estado
de la cuestién de la natalidad en Espana a principios del siglo XX, su estructura,
condicionantes y evolucidn a comienzos de la transicién demogréfica, con vis-
tas a interpretar el debate que tal acontecimiento suscité en su momento, la
reaccién social, cientifica y politica, y finalmente las soluciones adoptadas al
descenso de los nacimientos por las instituciones ptblicas a la luz del bajo cre-
cimiento de la natalidad y su repercusion en el ritmo de crecimiento de la po-
blacién. Un debate que no nos resulta extrafio hoy en dia a los estudiosos de
la poblacién ante la aminoracién extrema de la natalidad y su escaso aporte al
crecimiento demografico natural. Se parte de la base de que los incentivos eco-
némicos supusieron en su dia un factor central para promocionar los naci-
mientos como eficaz complemento de otras medidas sanitarias, sociolaborales
y culturales.

Las fuentes consultadas son las que suministran la bibliografia especializada,
las series estadisticas histéricas compiladas por el INE y la normativa institu-
cional publicada en la Gacera. La metodologia empleada se ha centrado en el
andlisis integral del fenémeno y su contexto histérico dando como resultado
provisional un relato descriptivo, justificado documentalmente que constituye
el contenido de la presente aportacién (Sauvy, Bergues y Riquet, 1972).

3. EL ESTUDIO DE LA NATALIDAD EN ESPANA A PRINCIPIOS DEL
S. XX

A finales del siglo XIX y principios del XX se extendié la percepcién de que
la “natalidad” estaba retrocediendo en los principales paises de Europa occi-
dental lo que hizo saltar las alarmas tanto de gobernantes como de intelectuales
que la situaron en el centro de las preocupaciones de los estudiosos de la po-
blacién. A su vez, la inquietud generada entre expertos y grandes mandatarios
por las consecuencias de las tres grandes crisis de principios del siglo XX (Pri-
mera Guerra Mundial, la epidemia de “gripe espanola” de 1918 y la gran re-
cesién econémica de 1929) en el bajo crecimiento demogréfico y que, de
alguna forma, contribuyeron a extender ese temor por todo el continente ele-
vando la inquietud por conocer sus causas principales. El bajo crecimiento ex-
perimentado por paises como Francia desat6 el miedo al “declive demogréfico”
(Teitelbaum y Winter, 1985).
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Esta sensacién de pesimismo se ahondé todavia més con la publicacién del
controvertido ensayo titulado La decadencia de Occidente’ de Oswald Spengler
(1880-1936), divulgado en Espafa por Ortega y Gasset. La caida de la natali-
dad, comiin a muchos paises occidentales, fue interpretada en clave de descenso
de la “vitalidad demografica’ como un claro sintoma de decadencia de las na-
ciones. Esta visién negativa se reforzé durante los afios 30, con la gran crisis
econémica mundial, momento en que tanto gobernantes como cientificos lan-
zaron la voz de alarma sobre un futuro incierto en el que los nacimientos serian
cada vez mis escasos (Gil-Alonso, 2011).

En un contexto influido por la preocupacién de la aminoracién en el ritmo
de los nacimientos y sus consecuencias en el decremento demogrifico, se efec-
tuaron estudios sobre la natalidad y sus condicionantes bajo diferentes enfo-
ques. Para ello se movilizaron las instituciones académicas reorientando parte
del esfuerzo investigador de cientificos procedentes de disciplinas tan dispares
como la medicina, la biologia, la farmacia o la ética reproductiva. Durante
estos afnos el estudio de la evolucién de la natalidad estuvo marcado por la es-
casez e imperfeccién de las estadisticas y por el empleo de técnicas cuantitativas
rudimentarias. Con un posicionamiento antimalthusiano y pronatalista (Ur-
teaga, 1985: 467) se insistia en el papel exclusivo de la mujer como madre, la
importancia de los cuidados durante el embarazo y el parto, la reduccién de la
mortalidad infantil, la alimentacién y la higiene junto a la salubridad ambiental
a la vez que una subrepticia estigmatizacién de las mujeres adultas sin descen-
dencia. Los resultados de estos trabajos no siempre tuvieron una finalidad cien-
tifica. Salvo la excepcién del breve periodo republicano en donde prevalecié el
enfoque progresista’, algunas de las investigaciones emprendidas, al estar afec-
tada la caida de la natalidad por mdltiples factores de orden socioeconémico,
politico y moral, fueron instrumentalizadas en un escenario prebélico ya de
por si muy caldeado para difundir todo tipo de consignas politicas, ideolégicas
y religiosas. No fue nada casual que en los medios conservadores se acusara a

1 Apareci6 editada en dos volimenes, (1918 y 1922) y le valié una celebridad inmediata desenca-
denando debates y polémicas sin fin tanto en medios cientificos como literarios. Spengler, ene-
migo declarado de la democracia liberal, concentré su interés en demostrar que la cultura
occidental se encontraba en su etapa final.

2 Especialmente avanzadas fueron las politicas emprendidas durante el mandato de Marcelino Pas-
cua Martinez (Valladolid, 1897-Ginebra, 1977) como Director General de Sanidad, desde 1931
hasta finales de 1933 (Bernabéu, 2000). Por otra parte, los socialistas de orientacién marxista
sostuvieron que el malthusianismo era esencialmente conservador y que su finalidad tltima con-
sistia en restar fuerzas al proletariado (Urteaga, 1985).
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los neomalthusianos de perseguir el hundimiento de la patria con sus prédicas
antinatalistas.

Cuadro 1. Tasas brutas de mortalidad, natalidad y crecimiento natural
de las naciones del Sur de Europa entre los afos 1920-1935.

TBM (en tantos por mil) | TBN (en tantos por mil) TBCN (en tantos por mil)

1920-24 1930-34 1920-24 1930-34 1920-24 1930-34
Ttalia 17,8 14,1 30,1 24,5 12,3 10,4
Espana | 21,0 16,5 30,0 27,5 9,0 11,0
Yugoslavia | 17,1 18,4 35,3 33,0 18,2 14,6
Portugal 21,5 16,9 33,0 29,3 11,5 12,4
Grecia 21,2 16,6 31,4 30,4 10,2 13,8

Fuente: Naciones Unidas: “Perspectivas de la poblacién mundial evaluada en 1963.
Estudios Demogrdficos, nim. 41, p. 3.

Personalidades como Jests Villar Salinas®, José Ros Jimeno®, Antonio Arbelo
Curbelo’, Severino Aznar®, Javier Ruiz Almansa’, José Sinchez Verdugo® o Pedro
Bustinza Ugarte’, entre otros, desarrollaron su labor principalmente en las décadas
de 1930y 1950, y escribieron sus trabajos en un ambiente inmerso en la creencia
bélica y nacionalista que hacia depender el poderio de la nacién del volumen
total de poblacién siguiendo la frase acunada por el arbitrista Diego de Saavedra
Fajardo (1584-1648) “La fuerza de los reinos consiste en el niimero de sabditos™.
La mayor parte de los trabajos de estos autores fueron publicados en la Revista In-
ternacional de Sociologia, posteriormente se recopilaron en Estudios Demogrdficos y
fueron reeditados por el Instituto “Balmes” de Sociologia del C.S.I.C.

3 Autor en colaboracién con J. Bosch Marin del libro La natalidad contempordnea en Esparia (1942,
150 p.)

4 “El decrecimiento de la natalidad y sus causas” en la Revista Internacional de Sociologia, ntm. 7
(julio-septiembre de 1944), pdgs. 79-22 y “Algunos aspectos de la natalidad en Espana, Revista
Internacional de Sociologia, nim. 57 (julio-septiembre, 1959, pp. 419-430
La mortalidad de la infancia en Espana: 1901-1950 (1952)

Despoblacion y colonizacién. Ed. Labor, 1930.

Reproductividad neta de las provincias y regiones de Espana (1943)

La poblacion espasiola: como se distribuye, cémo nace y cémo muere (1952)

Andlisis de la natalidad espariola y de su decrecimiento (en colaboracién con A. Sopefa), 1957.

0 Desde la Reconquista (718-1492) los viejos principios castellanos de “Defender poblando” y
“Gobernar es poblar” habian calado muy hondo en el pensamiento tradicional espafiol.
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El avance en el conocimiento de la natalidad espafola que estos autores re-
presentaron se caracterizaba en general por guiarse de una metodologfa rudi-
mentaria, unas fuentes escasas y poco explotadas y un enfoque excesivamente
descriptivo. En conjunto, cuando abordan los factores causales de la natalidad,
la fecundidad, la fertilidad o la mortalidad infantil ofrecen unos resultados a
veces excesivamente mediatizados por el contexto politico y por las creencias
ideolégicas, fuertemente impregnadas de un tradicionalismo caracteristico de
la época (Gil-Alonso, 2011).

El creciente interés internacional por la natalidad y por el incremento de-
mografico llega también a Espana que no tardard en sumarse a esta corriente
investigadora en donde ya se contaba con cierto recorrido, como bien reflejan
los prélogos de las publicaciones del Movimiento Natural de la Poblacién''.
Es verdad que en aquellos anos la sociedad espanola destacaba por la incultura
de las madres en materia de salud'? y de forma especial de todo lo referente a
la puericultura, y que ese déficit era considerado por los responsables sanitarios
y politicos como una de las causas mds importantes de las enfermedades y
muerte de sus hijos (Bernabéu y Gascén, 1999). El retraso relativo de la tran-
sicién demogréfica en la mayor parte de las regiones espanolas se evidenciaba
en el elevado nivel que seguia manteniendo la mortalidad, especialmente la in-
fantil y juvenil, que polarizaba el interés de los estudiosos en su afdn por limitar
esta sangria demogréfica que hipotecaba el desarrollo de la sociedad".

Se tuvo que esperar a la década de los afios 30 del siglo XX para que la in-
vestigacién sobre la evolucién de la natalidad y sus condicionantes aumentara
en rigor cientifico y adquiriera cierto peso relativo en la praxis politica y ad-
ministrativa de la nacién. La institucionalizacién del sistema sanitario, junto

11 El Movimiento Natural de la Poblacién constituye uno de los trabajos de mayor tradicién en el
INE. El primer volumen se publicé en 1863 por la Junta General de Estadisticas del Reino (con-
tenfa datos del periodo 1858-1861 obtenidos a partir de los registros parroquiales). Desde en-
tonces se viene publicando sin més interrupcion que la ocurrida durante el periodo 1871-1885,
época de implantacion del Registro Civil, de donde se obtendrian en lo sucesivo los datos co-
rrespondientes para confeccionar las series estadisticas.

12 “La ignorancia es mds mortifera que la pobreza” (Mouchez, Demografia. Ed. Ariel, Barcelona,
p.102).

13 Segtin Carreras y Tafunell (20006), Espafia comenzd la transicién demogréfica con bastante desfase
y ésta tuvo un recorrido lento y ha acabado abruptamente, dejando la tasa de crecimiento vege-
tativo a niveles internacionalmente bajos. Un segundo indicador de transicién y modernizacién
demogrificas es el indice sintético de la fecundidad: la generacion de mujeres nacidas a partir de
1870 tuvo 4,7 hijos por mujer, mientras que las que nacieron a partir de 1920 redujo su descen-
dencia a 2,5 hijos.
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con la docencia y la formacién de los profesionales cualificados que se deman-
daba, se fue consolidando en estas décadas no sin antes tener que vencer gran-

des dificultades.

4. EL CONTEXTO SOCIOPOLITICO Y ECONOMICO DE LA ESPANA
DE LOS ANOS TREINTA

La sociedad espafola de las primeras décadas del siglo XX seguia siendo
mayoritariamente rural. Por entonces, Espafia en comparacién con otros esta-
dos de la Europa occidental estaba poco poblada en términos relativos. No
obstante, ya en esos anos era perceptible una cierta tendencia a la moderniza-
cién de las estructuras demogréficas, que el crecimiento econémico del tltimo
periodo de la Monarquia habia contribuido a consolidar (Nadal, 1984). El ca-
rdcter selectivo de tal proceso, condicionado por el desigual desarrollo capita-
lista, conferia a estos impulsos demograficos una capacidad de dinamizacién
y; a la vez generadora de tensiones sociales, que les convertiria en un factor re-
levante en tiempos de la Dictadura de Primo Rivera y la Segunda Republica.

Mientras que la mortalidad empieza a retroceder en Espafia desde 1900, la
natalidad espanola lo hace mds tarde, en torno a 1914, coincidiendo con la
Primera Guerra Mundial, en la que Espana no participé pero si padecié algu-
nos de sus peores efectos como el aumento de los precios. Por entonces, en las
principales naciones occidentales estaba cuajando ya la tendencia a la limitacién
voluntaria del nimero de hijos en la familia. En nuestro pais esa tendencia no
se aprecia de forma sustancial hasta tanto no aumenté la poblacién residente
en ciudades de més de 50.000 habitantes'®. La tasa bruta de natalidad pasé del
32,6%0 en 1910 a 27,5%0 en 1930, y a 20,0%o0 en 1950. La disminucién fue
especialmente brusca entre 1928 y 1935 debido a la depresién econémica. A
nivel regional, la natalidad en la industrializada Catalufa habia empezado a
disminuir con anterioridad al resto de Espafa (aunque no en el también in-
dustrializado Pais Vasco), mientras que Canarias presentaba un régimen de-
mogréfico peculiar, con una natalidad que superaba ampliamente a la
peninsular hasta los anos ochenta (Martin Ruiz, 1985).

14 En 1900, el 50,8% de la poblacién reside en municipios de menos de 5.000 habitantes, mientras
que sélo el 13,5% vivia en municipios de mds de 50.000 personas. El trasvase se acelera en las
décadas siguientes de forma que en 1930, en la primera categoria se concentra el 40,2% de los
espafioles, mientras que en la segunda sélo el 19,8%.
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Figura 1. Evolucién de las tasas brutas de natalidad y mortalidad (1858-2001)
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Fuente: Estadisticas histdricas de Esparia. Siglos XIX y XX. Fundacién BBVA

En esas primeras décadas, el crecimiento vegetativo fue, en general, soste-
nido, oscilando en torno a un 9-11%o anual (figura 1), y se producia especial-
mente en Galicia, Extremadura y Andalucia, mientras que las cifras més bajas,
aunque no inferiores a 8%o, se daban en las provincias mediterraneas. La tasa
bruta de natalidad bajé de 28,3%0 en 1930 a 25,9%0 en 1935, y la tasa de re-
produccién —numero de hijos por mujer— descendié durante ese mismo
quinquenio, pero sus resultados se vieron compensados por la continua bajada
de la mortalidad, que siendo de 17,3%o habitantes en 1931, llegé a situarse
en 15,7%o en 1935. La tasa de nupcialidad cay6 también por razones econé-
micas y sociales, con la repercusién consiguiente en la de natalidad (Prados,
1971: 16-46).

A comienzos de la década, el Censo de Poblacién de 1930 daba a Espana
una poblacién de 23.667.497 habitantes con una tasa de crecimiento inter-
censal del 10,21 por cada mil individuos (1920-1930). En 1936, la poblacién
espanola alcanzé los 24.693.000 habitantes de los cuales un 48,8 por ciento
eran hombres, y un 51,2%, mujeres. Y, cerrando la década, en 1940, el Censo
oficial de Poblacién registré un total de 26.014.750 espafioles lo que suponia
un incremento intercensal del 9,46 por cada mil habitantes entre 1930 y 1940
(Cabré et al, 2011), cifra nada desdenable habida cuenta las terribles conse-
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cuencias de la Guerra Civil. Por consiguiente, el desequilibrio entre el niimero
de nacimientos y defunciones, mds los aportes migratorios, produjeron un in-
cremento de 2.347.253 habitantes durante esos anos. Prueba de ello es que
s6lo durante el quinquenio 1931-1935, el indice de crecimiento demogréfico
fue de 1,25%, es decir, uno de los mds altos de los registrados hasta entonces
desde el primer censo oficial de 1857. Esta dindmica se ve gravemente inte-
rrumpida durante el segundo quinquenio por la contienda fratricida y sus tra-
gicas secuelas entre los espafoles.

Cuadro 2. Esperanza de vida al nacer (1930-1940)

Hombres Mujeres
1930 47,94 51,29
1935 51,34 55,06
1940 46,25 52,57

Fuente: Del Campo, S. (1965). “Los médicos ante el problema de la limitacién de la
natalidad”. Revista Espaniola de la Opinién Piblica, n°. 1, Mayo/agosto, pp. 27-38.

Inicialmente la esperanza de vida empez6 siendo baja, ya que no llegaba a
los cincuenta afios para los varones y apenas los superaba en las mujeres, pero
mejoran los resultados a mediados de la década, especialmente entre las fémi-
nas, para volver de nuevo a cifras parecidas al decenio anterior a causa de la
Guerra Civil.

La densidad media estaba en torno a los 47 habitantes por kilémetro cua-
drado, pero en aquellos afios la poblacién se repartia, como ahora, muy des-
igualmente por la geografia nacional. Era mds densa en las zonas costeras
mediterrdneas, en el drea de Madrid, en los dos archipiélagos y en Andalucia
occidental, mientras que las comarcas montafiosas de Aragén y grandes por-
ciones de las dos Castillas, Le6n, el interior de Galicia y Extremadura estaban
escasamente pobladas (Graficos 2 y 3). El proceso de urbanizacién habia pro-
gresado a buen ritmo en las Gltimas décadas. En 1930, el 43 por ciento de los
espanoles vivia en nicleos de més de cien mil habitantes. Las siete principales
ciudades -Barcelona, Madrid, Valencia, Sevilla, Mdlaga, Zaragoza y Bilbao-
aumentaron su poblacién en un 23% durante los anos veinte. Barcelona y Ma-
drid, que ya rondaban el millén de habitantes, cuadruplicaron el ndmero de
residentes entre 1900 y 1936. El éxodo rural a los centros urbanos y a los nt-
cleos industriales sustituia en muchos sitios a la cldsica emigracién ultramarina
y reforzaba en las grandes ciudades la presencia de un proletariado de aluvién,

ESTUDIOS EN HOMENAJE A EMIGDIA REPETTO JIMENEZ

187



Ramén Diaz Herndndez

con fuertes raices campesinas, poco cualificado y sometido a una permanente
precariedad en el empleo®.

Las tradicionales regiones industriales -Barcelona, Vizcaya, Asturias- y los
centros de desarrollo m4s tardio, como Madrid, Valencia o Andalucia occiden-
tal, recibieron en las primeras décadas del siglo pasado un flujo inmigratorio
indiscriminado, que se orientaba preferentemente hacia la construccién, la mi-
nerfa, la industria textil y el sector servicios. Otra salida tradicional de los ex-
cedentes de poblacién, la emigracién a América, mostraba por el contrario una
tendencia a la disminucién desde mediados de la década anterior. El descenso
de la emigracién ultramarina y la inversién ocasional de las corrientes migra-
torias se debe, entre otras las razones, a la Gran Depresién que se inicié en Es-
tados Unidos en 1929 y se difundié al resto del mundo mediante la disminucién
del comercio y la fuerte caida de los flujos internacionales de capital'®.

Figura 2: Distribucién de la poblacién espanola (1900)
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15 No se debe perder de vista en esta apreciacién que el crecimiento durante el periodo 1920-1940 fue,
en general, elevado en todo el pais, incluyendo las zonas del interior peninsular, lo que indica una
revitalizacion de las ciudades medias del interior pero también un sobrepoblamiento del campo, lo
que provocd tensiones por la ocupacion de la tierra y, en los decenios siguientes, un éxodo rural ma-
sivo. Destaca ya en este periodo la fuerte atraccién migratoria de los polos barcelonés y madrilefio.

16 El balance del flujo ultramarino pas a ser favorable a la inmigracién ante las barreras puestas por los
paises de destino, también afectados por la Gran Depresion; entre 1931 y 1934 se efectuaron 106.243
entradas mds que salidas, si bien luego se produjo una leve recuperacién de la tendencia emigratoria.

ESTUDIOS EN HOMENAJE A EMIGDIA REPETTO JIMENEZ

188



La natalidad y las politicas pro-poblacionistas durante la Segunda Repiiblica

Espafia no era una excepcién ya que fue duramente golpeada, aunque con
menor intensidad que otras economias europeas mds desarrolladas. La adversa
coyuntura internacional intensificé la desaceleracién de la actividad econémica
espafiola, ya visible en 1928, y agravé sus desequilibrios estructurales (Tama-
mes, 1973). El cambio de ciclo se responsabilizé en gran medida de la ralen-
tizacién de los procesos de modernizacién demogrifica durante los afos de la
Reptblica. En efecto, tanto la situacién internacional adversa como la incapa-
cidad del mercado interior para seguir estimulando ininterrumpidamente unos
ritmos de crecimiento econdmico, restaron protagonismo al trasvase sostenido
de poblacién del medio rural al urbano y de las actividades primarias a los res-
tantes sectores productivos que, a pesar de ello (como ya se ha dicho), alcan-
zaron un montante considerable."”

Figura 3. Distribucidn de la poblacién espafola en 1930
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La tasa media de analfabetismo proseguia siendo muy elevada en 1930 ya
que afectaba al 30,8% de la poblacién (23,6% en los varones, 38,1%, en las
mujeres) aunque habia descendido once puntos a lo largo de la década anterior,
y durante los afos treinta lo haria en otro nueve por ciento. En cuanto a la en-
sefanza superior se refiere, ésta posefa una notable calidad, pero seguia siendo

17 Por su parte, el saldo neto migratorio inter-regional se redujo casi a la mitad y el proceso de cre-
cimiento urbano se desaceleré.
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minoritaria y muy elitista. Tan s6lo en 1931 se contaban 35.000 estudiantes
en toda Espana.

El nimero de personas en edad de trabajar (principalmente hombres de
entre 15 y 64 afios) crecié durante esos anos en unos 530.000 individuos,
frente a los 388.5000 del quinquenio anterior (1925-1930). Como era légico
en un pais agricola, las actividades del sector primario daban ocupacién a un
porcentaje muy grande de la poblacién asalariada, el 45,5% en 1930, frente a
un 26,5% en el secundario y un 27,9% en los servicios, aunque su importancia
relativa no dejé de disminuir durante los afios republicanos (Tamames, 1971).

Al extenderse el paro en todos los paises receptores se produce el retorno
de una parte de los emigrantes espafoles, lo que unido a las dificultades de la
industria y la baja episddica de los precios agrarios repercutieron, ademds, en
un aumento del desempleo que, aunque inferior al de la mayoria de los paises
industrializados, tuvo efectos muy desfavorables en el terreno social y politico.
Pese a que las estadisticas de la época son un tanto confusas, se puede afirmar
que la tasa de paro se duplicé en el periodo republicano. Algunas estimaciones
dan una cifra total de 389.000 desempleados en enero de 1932, que alcanzaria

los 801.322 en junio de 1936'%.

Cuadro 3: Poblacién activa en Espafia de 1900 a 1940

Anos Total poblacién activa Distribucién de la poblacién activa por sectores
(% de la poblacién total) (en % de la poblacién activa total)
Agricola Industrial Servicios
1900 35,3 63,3 15,9 17,7
1910 35,3 66,0 15,8 18,1
1920 35,1 57,3 21,9 20,8
1930 35,5 45,5 26,5 27,9
1940 34,6 50,5 22,1 27,3

Fuente: Instituto de Cultura Hispdnica (en Tamames, 1971).

Los porcentajes por sectores productivos variaban mucho (Cuadro 3). Las
industrias vinculadas a la exportacién sufrieron mds los efectos de la crisis la-
boral, especialmente en la de materiales de construccién, siderurgia y la minerfa
de Madrid, Vizcaya y Asturias, mientras que otros sectores industriales, como
el textil, y los servicios se vieron relativamente poco perjudicados. Por este mo-

18 Seco Serrano en 1969 precisa las cifras de paro en el aio 1936 en 675.000 personas.
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tivo, por ejemplo, en Catalufia la tasa de paro a mediados de 1932 fue relati-
vamente marginal, un 5%, mientras en Andalucia alcanzaba al 12% de la po-
blacién laboral, fundamentalmente porque era en el campo donde el problema
del paro adquiria tintes dramdticos. En junio de 1932, mds de la mitad de los
parados eran trabajadores agricolas, sobre todo en Andalucia y Extremadura.
Y hasta en Canarias la situacién era igual de preocupante (Sudrez Bosa, 1990).
El paro forzoso no dejé de crecer hasta aproximarse a los dos tercios del total.
En diciembre de 1934, Andalucia y Extremadura soportaban el 38,4% del
total nacional de parados (Tundn, 1972; 1973 y 1976).

El que los salarios subieran durante esta época hacia atin més visible el con-
traste entre trabajadores empleados y desempleados. Y el problema se veia agra-
vado por la carencia de un sistema estatal de subsidios y por el cardcter limitado
de otros sistemas de seguridad social. La Caja Nacional del Seguro contra el
Paro Forzoso, creada en 1931 por el Ministerio de Trabajo, carecia de recursos
para socorrer a los parados, ya que s6lo recibia el 0,5 por ciento de los presu-
puestos generales del Estado. La creacién en 1935 de la Junta Central contra
el Paro, dedicada a promover obras ptblicas que ocupasen a los desempleados,
apenas palié el problema, ya que su asignacién equivalia al dos por ciento del
gasto publico.

En definitiva, la relativa suavidad de la recesién econémica permitié man-
tener una tasa de paro discreta, que algunos autores sittian en un maximo del
12,9% de la poblacién activa, mientras otras fuentes la reducen al siete o in-
cluso al seis, muy por debajo de la alemana (mds del 30%) o de la norteame-
ricana (25%). Pero era un problema cualitativo, mds que cuantitativo. La
carencia de mecanismos sociales compensatorios dejé en situacién sumamente
precaria a cientos de miles de familias y contribuyé a hacer de la bolsa de paro
focos importantes de conflictividad social y politica que, en ocasiones, como
sucedi6 en Asturias y Vizcaya en octubre de 1934, coadyuvaron a desatar pro-
cesos de insurgencia popular (Pecharromdn, 20006).

5. ELIMPACTO DE LA SEGUNDA REPUBLICA EN LOS CAMBIOS SO-
CIALES

En medio de un clima de euforia y de anhelos de cambio en la sociedad es-
pafiola, el advenimiento de la Segunda Republica generé una gran ilusién
transformadora y modernizadora en todos los érdenes (Tufdn, 1976). Entre
las iniciativas emprendidas que tuvieron un impacto indirecto en los patrones
reproductivos de nuestro pais se encuentra el modelo de familia tradicional es-
tablecido por la Iglesia Catélica que se transforma radicalmente al posibilitarse
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otras opciones como el matrimonio civil, la legalizacién del divorcio, la supre-
sién del delito de adulterio y el hacer factible la tutela de la madre sobre sus
hijos. Igualmente le fue reconocida a la mujer el derecho al voto y a ser elegida
(Durén, 2007). Entre las reformas laborales emprendidas en esos afos se esta-
blece la igualdad salarial, la potestad de la mujer para contratar servicios, pu-
diendo con ello desempefar funciones empresariales y ejercer laboralmente
como trabajadora auténoma. Es también eliminada la cldusula de despido por
matrimonio o maternidad, vigente hasta entonces, y se establece un seguro por
maternidad al mismo tiempo que son suprimidas las barreras para que la mujer
pueda acceder a empleos y cargos publicos segin mérito y capacidad. Otras
novedades importantes fueron el que, por primera vez, las mujeres pudiesen
acceder en igualdad de condiciones a toda la formacién reglada, incluyendo
las carreras universitarias, y la despenalizacion del aborto inducido.

6. LA LUCHA INSTITUCIONAL CONTRA LA MORTALIDAD INFAN-
TILY MATERNAL

Desde el punto de vista sanitario, las condiciones de vida y el estado de
salud de la poblacién espafiola desde finales del siglo XIX hasta los afios treinta
del XX eran realmente deprimentes. El atraso de las estructuras sanitarias fue
objeto de atencidén por los diferentes gobiernos de la etapa de la Restauracién'’
que acometieron como mejor pudieron importantes iniciativas orientadas a
mejorar el estado de la sanidad publica. Dada su elevada incidencia, la reduc-
cién de la mortalidad infantil y la mortalidad maternal se convirtieron en el
objetivo prioritario tanto de la Dictadura como de los sucesivos gobiernos de
la Segunda Republica. En estos afios la salud materno-infantil ya empezaba a
dar muestras positivas con la puesta en vigor de algunos avances sustanciales
(Huertas, 2000).

Con la Dictadura de Primo de Rivera (desde el 13 de septiembre de 1923
al 28 de enero de 1930) se inicia un notable incremento de la actividad sani-
taria que, mds tarde, serfa continuada y matizada durante la Reptblica (1931-
1939). Esta actividad se distingue fundamentalmente por una intensa

19 La Restauracién corresponde a la etapa politica desarrollada bajo la monarquia borbdnica que se
extendié en Espafia desde 1874 hasta el 14 de abril de 1931(proclamacion de la Segunda Repu-
blica). La Restauracién borbdnica se caracterizé por una cierta estabilidad institucional, la cons-
truccién de un modelo liberal del Estado en el que se incluyen los movimientos sociales y politicos
favorecidos por la revolucién industrial, hasta su progresiva decadencia con la Dictadura de Primo
de Rivera en 1923 (Jover Zamora, 1968).
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preocupacion normativa que se tradujo en la promulgacién de Reglamentos
Sanitarios (Reglamento Municipal de Sanidad de 1925) y el Reglamento de
Sanidad Provincial) y en la creacién de un gran nimero de instituciones sani-
tarias nuevas, de entre las cuales sélo enumeraremos aquellas que guardan re-
lacién directa e indirecta con el tema aqui propuesto como son la Escuela
Nacional de Sanidad (Real Decreto de 2 de diciembre de 1924); la Escuela
Nacional de Puericultura (Orden de 23 de mayo de 1923 y Real Decreto de
16 de noviembre de 1925) y el Instituto Técnico de Comprobacién (Real De-
creto de 22 de diciembre de 1925).

La referida Escuela Nacional de Puericultura establecié delegaciones en las
provincias que carecian de recursos para su sostenimiento, mientras que en
aquellas otras en donde las autoridades locales podian costearlas se abrieron
Escuelas Provinciales de Puericultura. Otra aportacién novedosa fueron las
bases del Proyecto de la Escuela Nacional de Enfermeras Visitadoras Sanitarias
(que tuvo que esperar hasta 1932 para entrar en funcionamiento) orientada a
cubrir la demanda de profesionales cualificados (Huertas, 2000).

En los anos 20, la Junta de Ampliaciéon de Estudios impulsé la subscripcion
de un convenio de colaboracién entre la Comisién Permanente de Investiga-
ciones Sanitarias con la Fundacién Rockefeller que dieron a los funcionarios
técnicos de administracion sanitaria la oportunidad de formarse en estas ma-
terias en el extranjero. Una Real Orden de 23 de mayo de 1923 pone en fun-
cionamiento el Instituto Nacional de Maternologia y Puericultura cuya
creacién burocritica data nada menos que de 1910. Contaba con un centro
docente de formacién de profesionales encargados de velar por la salud ma-
terno-infantil y estaba adscrita al Consejo Superior de Proteccién de la Infancia.
Uno de los acuerdos mds importantes se adopté en 1929 al aprobarse el Ante-
proyecto de Ley del Seguro Obligatorio de Maternidad y que en la prictica no
se pudo implantar hasta el ano 1931, con la Segunda Republica. Poco a poco
se va institucionalizando en nuestro pais un sistema publico de salud digno de
ese nombre (Barona, 2012).

Durante la Segunda Republica se hace un reconocimiento de la obligacién
y responsabilidad que tiene el Estado en la determinacién de los problemas de
salud de la poblacién, en su atencién y control apropiados, asi como la iden-
tificacién de un modelo de asistencia médica colectivizada para mejorar el es-
tado de salud y las condiciones de vida de la poblacién espafola.

Los Gobiernos de la Republica no tienen el menor empacho en asumir y
validar muchas decisiones adecuadas que fueron adoptadas en la etapa de la
Restauracién borbénica y de la Dictadura. A la vista de lo dicho, podria dar la
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falsa sensacién de un excesivo continuismo entre las dos etapas politicas y nada
mis lejano en la practica. Cierto es que entre la dictadura de Primo de Rivera
y la Reptblica existen nexos de cierta continuidad, pero también elementos
de ruptura, de innovacién y de cambios importantes. Es, precisamente, el ani-
lisis dialéctico de dichos procesos de cambio el que nos puede permitir com-
prender mejor qué hay de heredado y qué de novedoso en cada etapa o ciclo
histérico (Huertas, 2000).

Nada mejor que conocer los hechos para reconocer que en ambas etapas se
sientan las primeras bases para la construccién de un moderno sistema nacional
de salud inspirada en los principios de universalidad, equidad y solidaridad y
con un sistema de financiacién publica apoyada en los Presupuestos Generales
del Estado, responsable de hacer efectivo dicha estructura y de velar por su co-
rrecto funcionamiento, mantenimiento y mejora. Estos objetivos quedaron
bien reflejados en la evolucién del presupuesto ordinario de la Direccién Ge-
neral de Sanidad que pasd, en concreto, de 6.619.300 pesetas en el afio 1920
a 31.432.690 pesetas en 1933 (Huertas, 2000).

Para conseguir los objetivos programados, se hizo necesario proseguir el
desarrollo de una infraestructura sanitaria apropiada y la reorientacién de los
cuerpos sanitarios en general para el adecuado cumplimiento de sus funciones.
De esta forma se fueron generando nuevos equipamientos y organizando a un
tiempo los equipos humanos y las estructuras departamentales para propor-
cionar a la poblacién espafola la atencién y las dotaciones necesarias y, a la
vez, formar a un niimero suficiente de profesionales que habrian de ofertar
€s0s servicios.

Durante el mandato de Marcelino Pascua Martinez?®, Director General de
Sanidad durante los anos 1931 a 1933, se tomaron acuerdos decisivos en ma-
teria de lucha contra la mortalidad general, infantil y maternal como el Decreto
de creacién de la Seccién de Higiene Infantil dependiente de la Inspeccién
General de Instituciones Sanitarias. Su objetivo era combatir la mortalidad in-
fantil y todo lo relacionado con ella. Contaba con los departamentos de mor-
talidad materna, de mortinatalidad infantil, higiene prenatal y pre-escolar.

20 Médico, becario de la Institucién Libre de Ensenianza, especialista en epidemiologia, estadistica
sanitaria y administracion e higiene publica, fue pensionado por la Fundacién Rockefeller y la
Sociedad de Naciones para estudiar soluciones a los problemas sanitarios y de higiene en Europa
y América, desarrollando estudios en el University College de Londres y la Johns Hopkins Uni-
versity de Baltimore (EEUU). Se afili6 al Partido Socialista Obrero Espafiol y fue elegido diputado
por Las Palmas en las elecciones generales de 1931.
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Una Orden Ministerial de 31 de marzo de 1933 permitia crear dispensarios
moviles de higiene infantil en provincias como Burgos, Avila, Segovia y Teruel.
Anteriormente, en otofio de 1931, la Direccién General de Sanidad puso en
marcha las secciones de Higiene Social y Propaganda y la Seccién de Higiene y
Alimentacién. De forma parecida, la Orden Ministerial de 22 de abril de 1932
permite habilitar el funcionamiento de los centros secundarios y los centros ru-
rales de higiene que desempefiaron un papel fundamental en la mejora del es-
tado de salud de la poblacién durante los anos 30. Por otra parte, la Orden
Ministerial de 30 de marzo de 1932 ordena la creacién de los Institutos Pro-
vinciales de Higiene, servicios de higiene infantil que debian contar con con-
sultas de higiene prenatal, de lactantes y de higiene escolar (Robles et alii., 1996).

La Ley de Bases de Régimen Sanitario, promulgada el 11 de julio de 1934,
tiene como objetivo fundamental incentivar la intervencién estatal en la orga-
nizacién de los servicios sanitarios locales. Es implementada a través de la
Orden Ministerial del 13 de febrero de 1936, que dispuso la reorganizacién
de los Centros Secundarios y Primarios de Higiene Rural. En ambos casos el
resultado permiti6 la constitucién por primera vez en Espafia de una red de
centros para la asistencia sanitaria (con funciones preventivas, educativas, cu-
rativas y rehabilitadoras) compuesta por Centros Primarios y Secundarios de
Higiene Rural (como primeros eslabones de una estructura mds comopleja);
Servicios de Higiene Infantil en todos los Institutos Provinciales de Higiene;
Dispensarios méviles de Higiene Infantil y Dispensarios y sanatorios para la
lucha antituberculosa y antivenérea, ademds de mejorar la situacién presupues-
taria y organizativa de todo un conjunto de instituciones, entre ellas, la creacién
de una Escuela Nacional de Sanidad y la Escuela Nacional de Enfermeras Vi-
sitadoras (Bernabéu, 2000).

En plena Guerra Civil, entre principios de noviembre y mediados de mayo
de 1937, durante los seis meses que Federica Montseny Mafié (1905-1994)
ejercié como Ministra de Sanidad y Asistencia Social de la Republica, se crea-
ron por Decreto Ley el Consejo Nacional de Sanidad con cinco departamentos
orientados a higiene y profilaxis, hospitales y sanatorios, farmacia y suministros,
y el Consejo de Asistencia Social, cuya composicién no entré en funciona-
miento hasta el 17 y el 31 de enero de 1937, respectivamente. Estas medidas
tuvieron poca efectividad préctica por el estallido de la guerra el 18 de julio y
consistian bdsicamente en proyectos de hogares de acogida para la infancia,
guarderias infantiles y escuelas de correccién y reforma, comedores para em-
barazadas y lactantes, un listado de profesiones a ejercer por minusvalidos y el
primer proyecto de Ley en Espafia por la que se despenalizaba la interrupcién

ESTUDIOS EN HOMENAJE A EMIGDIA REPETTO JIMENEZ

195



Ramén Diaz Herndndez

voluntaria del embarazo. Ni que decir tiene que se trataba de una medida to-
talmente innovadora que por otra parte daba satisfaccién a la demanda de nu-
merosas mujeres. Este decreto tenfa un gran parecido al que se habia aprobado
en Catalunya en diciembre de 1936 y que entré en vigor en marzo del 1937.
Es obvio anadir que esta decisién cont6 con rechazos en el propio gobierno
republicano y, sobre todo, chocé con la actitud hostil de los gremios de médicos
y enfermeros, la derecha conservadora, la Iglesia catélica y los interesados en
el sostenimiento de las lucrativas redes de abortos clandestinos (Alcalde, 1983).

7. POLITICAS PRONATALISTAS INDIRECTAS A TRAVES DE LA PRO-
TECCION SOCIAL A LA FAMILIA NUMEROSA

Por politicas pronatalistas se entienden aquellas decisiones que favorecen
desde los gobiernos el aumento o mantenimiento de tasas elevadas de natali-
dad. Pueden hacerse de forma mds o menos directa, a base de medidas que
propicien el nimero de nacimientos mediante incentivos econémicos; o como
indirectas, fomentando por ejemplo que la mujer no trabaje fuera de casa, alar-
gamiento de los permisos por maternidad, autorizacién de horarios reducidos
por lactancia, creacién de hogares infantiles publicos, etc.

En esos afios se constataba una caida del indice sintético de fecundad y de la
reproduccion neta que, a su vez, influian en el descenso de la tasa bruta de nata-
lidad (Cabré et alii, 2002). Es por ello que durante los afios de la Dictadura de
Primo de Rivera y la Segunda Republica se acordaron por los diferentes gobiernos
disposiciones relativas a la concesién por el Estado de subsidios y otros auxilios
econdmicos, sociales y laborales a familias numerosas de obreros, campesinos y
funcionarios publicos?' orientados a promocionar el aumento de los nacimientos.
Ahf reside, sin duda, la explicacién del incremento en el nimero medio de hijos
totales (vivos y fallecidos) habidos en las cohortes de mujeres que tenfan mds de
34 anos en 1920 y mds de 45 en 1930 que pasé6 de 4,49 a 5,06 para toda Espana.
En el caso de Canarias, los resultados son mds atin mds llamativos por cuanto
esas cifras representaron un 5,48 y 6,04, respectivamente (Gil Alonso, 2011: 23).

El Real Decreto Ley de 21 de junio de 1926 supuso un hito importante ya
que por primera vez se otorga a las familias numerosas de funcionarios puiblicos
y de la clase obrera, subsidios o pensiones (revisables cada tres anos) en proporcién
al nimero de hijos concebidos. La normativa a aplicar por el Instituto Nacional

21 COLECCION “LEYES DE LA REPUBLICA”: Subsidios a familias numerosas. Disposiciones re-
lativas a la concesion de subsidios por el Estado a familias numerosas de obreros y funcionarios priblicos.
Vol. 23. Ed. E. Garcia Enciso, Pamplona, 60 p.
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de Previsién®” definia por familia numerosa aquella que contara con ocho o mds
hijos legitimos o legitimados a cargo del cabeza de familia, ya sean menores o ma-
yores de edad o hijos emancipados a quienes se continuard prestando legalmente
alimentacién®. Los requisitos legales exigfan que el cabeza de familia lo fuera con
arreglo a la ley, dependiera exclusivamente de un jornal ajustado a unas condicio-
nes a determinar por el Reglamento de desarrollo del Decreto-Ley** y que no per-
cibiera un ingreso anual superior a 6.000 pesetas por todos los conceptos.

Con esta normativa los hijos de familia numerosa disfrutarin ademds del
beneficio de matricula gratuita en todos los establecimientos de ensenanza ofi-
cial. E, igualmente, el cabeza de familia numerosa tendria preferencia a cual-
quier beneficio de indole social, econdémica, administrativa o juridica que el
Estado otorgue gratuitamente. En estas medidas se incluyen también a los fun-
cionarios publicos civiles o militares que estén prestando sus servicios en las
administraciones del Estado, Provincia, Municipio, Casa Real o Cuerpos Co-
legisladores (Senado y Congreso de los Diputados) que perciban los ingresos
preceptuados y que tuvieran ocho o mds hijos.

Cuadro 4: Subsidios concedidos a familias numerosas espafiolas (1926)

Nuamero de hijos e importe del subsidio
8 100 pesetas
9 150
10 200 “
11 250 ¢
12 300
13 375 ¢
14 500 “
15 600 “
16 700
17 850 “

18 0 mds 1.000 “

Fuente: Leyes de la Repiiblica. Subsidios a familias numerosas (Elaboracién propia)

22 Por entonces estaba adscrito al Ministerio de Trabajo, Comercio e Industria.

23 El Cédigo Civil recoge en los articulos 142 a 153 la institucién “de los alimentos entre parientes” co-
mo una obligacién legal de prestacion de asistencia y socorro entre los conyuges y los parientes més cercanos.

24 El Real Decreto-Ley de 30 de diciembre de 1926 aprueba el Reglamento provisional para la apli-
cacién del Decreto-Ley de 21 de junio de 1926 por el que se establecen subsidios a las familias
numerosas. Precisa mejor los trdmites administrativos a seguir y define con mayor detalle el perfil
que deben reunir los aspirantes de estas percepciones.
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En los casos de funcionarios de ambos sexos con once o mds hijos se am-
pliardn las ayudas, gratificaciones y exenciones (impuesto de inquilinato, con-
tribucién de utilidades por el sueldo, matricula gratuita en centros educativos
oficiales), y cuentan asi mismo con una bonificacién en metélico sobre sus sa-
larios en proporcién al nimero de hijos (véase cuadro 4). Las viudas de funcio-
narios publicos con cargas familiares similares obtendrdn unas bonificaciones
tasadas de acuerdo con los haberes pasivos percibidos. La Real Orden Circular
de 24 de noviembre de 1926 implementd las disposiciones antes vistas al dis-
poner que las Academias Militares sean consideradas como establecimientos
de ensenanza oficial a efectos de que los hijos de las familias numerosas puedan
estar exentos del pago de matricula cuando cursen estudios en dichos centros.

El Real Decreto-Ley de 4 de abril de 1927 hace extensivos los beneficios
del subsidio a los huérfanos (de padre y madre) de obreros y funcionarios que
sean menores de 23 afios y sean solteros de condicidn civil. Estas personas po-
drdn disfrutar de los beneficios contemplados en el Decreto-Ley de 21 de junio
de 1926 y de su reglamento de 30 de diciembre del mismo afo siempre que
los aspirantes retinan los requisitos que se recogen en ambas disposiciones.

Para hacer efectivas las ayudas en metdlico se tienen que providenciar nuevas
formas de pago, mediante néminas especiales o habilitando a los interventores
para que establezcan mecanismos innovadores de cobro. Con lo que se hace
necesario acordar y publicar en la Gacera un conjunto de reales 6rdenes que
autoricen esos ajustes administrativos. Eso es lo que persigue, por ejemplo, la
Real Orden del Ministerio de Hacienda de 12 de abril de 1927 ordenando
centralizar el servicio de pago de los subsidios a familias obreras numerosas en
el Ministerio de Trabajo, Comercio e Industria. Por otra parte, la Real Orden
Circular del Ministerio de Hacienda, de 21 de junio de 1927, dicta las reglas
a las que deberdn acomodarse los solicitantes en cuanto se refiere al cobro de
subsidios y exenciones del impuesto de utilidades, al pago de la bonificacién
sobre el sueldo cuando éstos han sido concedidos o la ejecucién de las resolu-
ciones que dicte el Ministerio de Trabajo, declarando el derecho de los funcio-
narios (que sean “jefes” [sic] de familias numerosas) de la Casa Real, Cuerpos
Colegisladores y de la Administracién del Estado al disfrute de los beneficios
concedidos por el Decreto-Ley de 21 de junio de 1926 (Cuadro 5).
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Cuadro 5: Gratificaciones concedidas a funcionarios civiles y militares
con familia numerosa a su costa (1926)

Nuamero de hijos Gratificacién sobre el sueldo
11 5%
12 10%
13 15%
14 20%
15 25%
16 30%
17 40%
19 45%
20 o mds 50%

Fuente: Leyes de la Repiiblica. Subsidios a familias numerosas. Elaboracién propia

A su vez, la Real Orden de 6 de mayo de 1928 sobre matricula gratuita para
los beneficiarios de subsidios a los hijos de familias numerosas, pretende pro-
rrogar la vigencia de la Real Orden de 20 de septiembre de 1927 para asegurar
la concesién de matriculas gratuitas a titulo provisional, mientras se despachan
los expedientes de solicitud de las ayudas. Los beneficios otorgados por la pré-
rroga que concede la aludida Real Orden para los servicios del Ministerio de
Instruccién Piblica han sido igualmente establecidos por las Reales Ordenes
de 8 y 9 de mayo de 1928 por los Ministerios de Trabajo y Fomento. En pa-
recido sentido fue publicado en la Gacera de 13 de julio la Real Orden del Mi-
nisterio de Hacienda de 11 de julio de 1928 adaptando las reglas establecidas
en la Real Orden de 21 de junio de 1927 para el pago de subsidios y exenciones
del impuesto de utilidades sobre haberes de dichos beneficiarios con las modi-
ficaciones que se indican.

El 4 de noviembre publicé la Gaceta el Real Decreto-ley de 3 de noviembre
de 1928 sobre la reorganizacién de los departamentos ministeriales que afecta
al servicio de “Familias Numerosas” que, a partir de ese momento, quedé en-
globado dentro del Ministerio de Trabajo y Prevision.
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Figura 4: Recopilacién de las Leyes de la Republica

La Real Orden del Ministerio de Trabajo y Previsién de 19 de abril de 1929
senalé el plazo para la admisién de solicitudes de subsidios a familias numero-
sas, determinando los documentos complementarios que deben acompanar a
las instancias. Dicha decisién fue acompanada por la Real Orden del Ministerio
de Trabajo y Previsién de 17 de septiembre de 1929 en donde se publican las
normas a que habran de ajustarse las Cajas autorizadas para el pago de los sub-
sidios a familias numerosas, complementdndose con el Real Decreto del Mi-
nisterio de Trabajo y Prevision, de 8 de octubre de 1930, sobre cooperacién
gratuita de las Cajas (provinciales y regionales) y que deberdn colaborar con el
Instituto Nacional de Previsién para la gestién del subsidio a familias nume-
rosas.

Ante las numerosas reclamaciones que formularon los sindicatos, colectivos
y familias a titulo individual se tuvo que salir al paso con nuevas medidas acla-
ratorias que evitaran problemas de interpretacién en la aplicacién de la nor-
mativa. Es lo que se senala en la Orden del Ministerio de Trabajo y Previsidn,
de 5 de mayo de 1931, que dispone que para la aplicacién del Real Decreto de
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30 de diciembre del mismo ano, tan sélo se tendrdn en cuenta los preceptos
del Cédigo Civil tanto en lo relativo a la mayoria de edad como a la emanci-
pacién y prestacién legal de alimentos. Entre las reclamaciones sobre percep-
tores de beneficios del régimen de Proteccién Social a la Familia Numerosa
hay una casuistica muy singular entre las personas que viven en algunos terri-
torios sujetos a la legislacién foral que en unos casos tienen reconocida la ma-
yoria de edad a los 25 afios y en otros a los 20 afios y no a los 23 afios como
con cardcter general y para beneficio de todos los espafioles sin excepcién es-
tablece el Decreto de 21 de junio de 1926. A la vista de esos problemas inter-
pretativos, el Ministerio de Trabajo acordd, con cardcter general, “que para la
aplicacién del Real Decreto de 21 de junio de 1926 y Reglamento de 30 de
diciembre del mismo ano, tan solo se tendrdn en cuenta los preceptos del Cé-
digo Civil, asi respecto a la mayoria y la minorfa de edad como emancipacién
y prestacion legal de alimentos”.

En la Orden del Ministerio de Trabajo y Previsién, de 10 de junio de 1931
donde se fija el plazo de admisién de solicitudes para optar a los beneficios del
Régimen de Proteccién Social a la Familia se reconoce que existe un problema
de desbordamiento para atender las solicitudes de ayuda debido al “...ntimero
extraordinario de instancias que anualmente se reproducen y las de los que por
primera vez formulan la peticién, (lo que) aumenta considerablemente los ex-
pedientes a estudiar y resolver con la rapidez que exige el Real Decreto de 30
de diciembre de 1926...”.

El contenido del Decreto de 18 de abril de 1931, publicado en la Gaceza
del dia 17, muestra como el primer gobierno de la Segunda Republica concedié
un plazo a los diferentes departamentos ministeriales para que procedan a re-
visar la obra legislativa de la Dictadura y proponer antes del 31 de mayo al
Consejo de Ministros la resolucién sobre los decretos proponiendo los que
pueden ser validados en todo o en parte de acuerdo con el interés ptblico y
dejando siempre a salvo la facultad del actual ejecutivo “para modificarlos y la
soberania del Parlamento, a quien dard cuenta, para resolver en definitiva”. El
10 de julio de 1931, el Ministerio de Trabajo y Previsién publicé en la Gacera
un Decreto en donde al referirse a la cuestién del subsidio a las familias nu-
merosas decia textualmente: "Todo lo referente a proteccién social a la familia
ha sido objeto de reglamentacién por virtud del Decreto-Ley de 21 de junio
de 1926 creando el subsidio a las familias numerosas, emanado de la Presiden-
cia del Consejo y por la indole de la materia debe ser conservado”. Este acuerdo
es asumido y reforzado a continuacién por la Ley del Ministerio de Trabajo y
Prevision, de 9 de septiembre de 1931, en donde se declara como Leyes de la
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Republica el Decreto-Ley de 21 de junio de 1926 de subsidios a familias nu-
merosas y todas las disposiciones adoptadas hasta entonces relativas a la con-
cesion de ayudas y beneficios por el Estado a familias numerosas de obreros y
funcionarios puablicos. Lo que muestra el grado de sensatez de los diferentes
ministros republicanos cuando optaron por dar continuidad a lo que de hecho
constitufan claros avances sociales, en vez de empecinarse en un adanismo de-
rogatorio por meros prejuicios ideolégicos con los anteriores gobiernos de la
nacién.

8. CONCLUSIONES

A lo largo de esta exposicién se ha podido demostrar las causas del por qué
la transicién demografica se inicia con retraso en Espafna después de que des-
cendiera la mortalidad (especialmente la mortalidad infantil) a consecuencia
de la incipiente instauracién de las estructuras sanitarias caracteristicas de un
pais moderno y se adoptaran por la poblacién comportamientos higiénicos y
dietéticos mds saludables. Como los indicadores del ritmo de la natalidad evi-
denciaban cierto decremento, se tuvieron que adoptar primero por la Dicta-
dura y después por los Gobiernos de la Segunda Republica medidas dirigidas
al fomento de los nacimientos consistentes en ayudas econémicas, exenciones
a las rentas por arrendamiento de la vivienda, matriculacién gratuita en los
centros educativos publicos, gratificaciones monetarias a los funcionarios y
otras dddivas dirigidas hacia las familias numerosas, viudas y huérfanos de tra-
bajadores y personal civil y militar a sueldo de las administraciones puablicas
cuyas rentas por todos los conceptos fuesen inferiores a las 6.000 pesetas anuales.

Con ello queda bien claro una vez mds la extraordinaria sensibilidad de los
gobernantes, especialmente los de la Segunda Reptblica, hacia los temas re-
productivos, la mejora de la crianza y las ayudas a las familias con menores in-
gresos econdémicos y con mayor nimero de miembros en su composicién. Y
en la creacién o implementacién de nuevos servicios publicos de asistencia so-
ciosanitaria, y mejorando la formacién de los profesionales que ejercian en
aquellos menesteres.
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BIODIVERSIDAD EN CANARIAS:
FUENTE DE PRODUCTOS NATURALES

José Luis A. Eiroa Martinez.
Grupo de Investigacién “Bioquimica Farmacolégica”

Departamento de Quimica. Universidad de Las Palmas de Gran Canaria

Resumen

Los compuestos elaborados por las plantas y mds concretamente los meta-
bolitos secundarios constituyen una fuente de sustancias que pueden tener di-
ferentes aplicaciones y que denominamos productos naturales. Las islas ocednicas
como las Islas Canarias se caracterizan por amplia biodiversidad lo que se tra-
duce en una gran variedad de endemismos cuya taxonomia requiere en algunos
casos el estudio de los caracteres quimicos (quimiotaxonomia) como una he-
rramienta complementaria en este proceso. Fruto de esta biodiversidad es el
empleo de estos productos naturales aislados de especies endémicas canarias
como fuente compuestos antitumorales.

Palabras Clave: Productos naturales, biodiversidad, Quimiotaxonomfa, Aste-
raceae, Compositae, Gonospermum, Tanacetum, lactonas sesquiterpénicas,
leucemia.

Abstract

The compounds produced by plants and more specifically the secondary
metabolites constitute a source of substances that can have different applica-
tions and that we call natural products. Oceanic islands such as the Canary Is-
lands are characterized by extensive biodiversity, which translates into a great
variety of endemisms whose taxonomy requires in some cases the study of che-
mical characters (chemotaxonomy) as a complementary tool in this process.
The result of this biodiversity is the use of these natural products isolated from
endemic Canary Island species as a source of antitumor compounds.

Keywords: natural products, Biodiversity, Chemotaxonomy, Asteraceae, Com-
positae, Gonospermum, Tanacetum, sesquiterpene lactones, leukemia.
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1. INTRODUCCION

Desde los inicios de la civilizacién, el ser humano ha buscado en el reino
vegetal, ademds del alimento, los diferentes materiales que necesitaba para la
construccién de sus hogares, herramientas y medios de transporte, pero tam-
bién ha buscado en las plantas aquellas sustancias que le permitian aliviar sus
dolencias y como remedio para combatir algunas enfermedades. La razén de
todo ello es que las plantas constituyen verdaderos laboratorios quimicos donde
se lleva a cabo la sintesis de una amplia variedad de compuestos, los cuales po-
demos agrupar en dos grandes tipos:

- Metabolitos Primarios.

- Metabolitos Secundarios.

Los metabolitos primarios 1o conforman un conjunto de compuestos que
desarrollan unas funciones bien definidas en las plantas y cuyos objetivos son
los mds bésicos presentes en todos los organismos vivos como son, proveer so-
porte, alimento, relacién con otros seres vivos y permitir la reproduccién de
las especies que los producen. Entre estos compuestos quimicos tenemos los
carbohidratos, las proteinas y las grasas, cuyo nexo comun es que todos ellos
sirven de alimento tanto a los seres humanos como a los animales. Los meza-
bolitos secundarios, sin embargo, sueles ser sustancias, a veces elaboradas en pe-
quefias cantidades, que aparentemente no parecen presentar una funcién
especifica determinada y que no guardan una vinculacién directa con el man-
tenimiento de la vida de la especie en cuestidn, pero que diferentes estudios
han puesto de manifiesto que juegan diferentes roles. Muchos de estos com-
puestos son elaborados con el fin de actuar como disuasorios de animales e in-
sectos, ya sea por su sabor, su olor o por el efecto que pueda producir la ingesta
de los mismos, evitando de esta manera que las especies herbivoras las empleen
como posible alimento; en otros casos estas sustancias acttian como verdaderos
venenos mortales para aquellas especies que bien por error o por inexperiencia
lleguen a consumirlas. En otras ocasiones el mecanismo de accién de estos
compuestos es el de evitar la competencia de otras especies que podrian com-
petir con ellas por los nutrientes, el agua, la luz y el espacio vital, actuando de
esta manera evitan la proliferacién de competidores esparciendo estas sustancias
por diferentes procedimientos, en su medio ambiente circundante. Por el con-
trario, en ciertas ocasiones estos metabolitos secundarios segregados por las
plantas tienen como funcién atraer a ciertos tipos de organismos, como suelen
ser los insectos, para llevar a cabo procesos de reproduccién de las mismas me-
diante mecanismos como la polinizacién o la distribucién de semillas. Incluso
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se han observado procesos a tres bandas donde una planta es capaz de emitir
compuestos que atraigan insectos que a cambio de alimento o proteccién a su
vez actiian como protectores frente a otros insectos que se alimentan de la
planta.

Estos metabolitos secundarios, a los que también se les suele llamar comin-
mente productos naturales, han sido empleados por el ser humano a lo largo
de la historia como fuente de sustancias con propiedades muy diversas: cura-
tivas (como ejemplo, tenemos la penicilina, los antibi6ticos, antitumorales),
aromdticas (obtencidn de aceites esenciales como base para la elaboracién de
productos de cosmética), analgésicas (aspirinas, morfina, cocaina), estimulantes
(cafeina, nicotina), etc. Muchas de las especies que elaboran productos natu-
rales que presentan estas caracteristicas son conocidas desde los principios de
la civilizacién por las diferentes culturas que fueron adquiriendo los conoci-
mientos que permitieron su empleo, otras muchas han sido descubiertas re-
cientemente como consecuencia de la busqueda de nuevos recursos y
seguramente habrd otras muchas que estdn atn por descubrirse. Cuando este
producto natural, ya sea generalmente puro o mediante algunas modificaciones
estructurales es usado como medicamento, entonces suele hablarse de princi-
pio activoe. Hasta la década de los 80 la principal fuente de productos natu-
rales de interés farmacoldgico fueron las plantas terrestres. Sin embargo, hoy
en dfa un nimero significativo de compuestos de origen marino que han sido
sometidos a procesos antitumorales preclinicos y clinicos ha aumentado de
forma significativa.

2. BIODIVERSIDAD

Las islas ocednicas se definen como aquellas que emergieron directamente
de los fondos ocednicos y que jamds han estado unidas a ninguna masa conti-
nental lo cual determina que estos territorios geograficamente bien definidos
se caracterizan por la existencia de endemismos como un fenémeno generali-
zado, de tal forma que las islas ocednicas son las que alberga mayor cantidad
de especies exclusivas y buen ejemplo de ellos son las Islas Canarias. Este hecho
determina que este tipo de islas hayan sido consideradas como ejemplos de di-
ferenciacién y especiacién de la flora en particular.

En 1988 Norman Mayers definié el concepto de punto caliente de biodi-
versidad para referirse a aquellas dreas del planeta que presentan una alta bio-
diversidad donde se concentra tal cantidad de especies y que ademds se
encuentra sometido a importantes amenazas antropogénicas que amenazan su
conservacién. Las Islas Canarias se encuentran integradas en la regién biocli-
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midtica mediterrdnea, que es una de los 25 puntos calientes que se conocen en
la actualidad. Dentro de Canarias, el punto mds caliente con la mayor biodi-
versidad exclusiva en la superficie mds reducida que se conoce en Europa estd
situado en La Cruz del Carmen (La Laguna), en la isla de Tenerife.

El estudio de las floras insulares resulta de especiar interés en el conoci-
miento de los procesos evolutivos ya que este tipo de territorios se caracteriza
por un elevado porcentaje de endemismos como es el caso de las Islas Canarias.
Este elevado porcentaje de especies exclusivas, cerca del 40% del total de la
flora nativa, lo cual convierte a estas islas en uno de los lugares con mayor in-
dice de biodiversidad a escala mundial.

Fig. 1. Especies de plantas vasculares

Cabo

Azores Verde Canarias Madeira Salvajes
N° de islas 9 10 7 2 3 (islotes)
Superficie total | 2341 | 2.220 | 7.496 | 807 4
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N° total de 843 650 1.860| 1.141 92

especies

ne de 44 92 520 120 8

endemismos

Fuente: elaboracién propia.

Asi, como podemos ver en la fig. 1, de un total de aproximadamente de
1860 especies de plantas vasculares, 560 son endemismos de las islas, lo cual
represente alrededor de un 28%, lo que las convierte junto con los restantes
archipiélagos de la region de la Macaronesia (Islas Azores, Archipiélago de Ma-
deira, Islas de Cabo Verde e Islas Salvajes), en uno de los enclaves floristicos
mds importantes a nivel mundial, lo que convierte a las islas en verdaderos la-
boratorios donde poder estudiar los procesos de evolucién vegetal.

En el caso de las Islas Canarias esta flora tan variada se piensa que pudo
tener sus ancestros continentales en el Mediterrdneo Occidental (incluyendo
la Peninsula Ibérica) y Marruecos, ya que ese periodo de colonizacién coincide
con los grandes cambios climdticas y geoldgicos que tuvieron lugar en estas
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zonas, sobre todo durante el periodo Terciario. Los diferentes estudios taxo-
némicos que se han llevado a cabo tratan de establecer, desde un punto de
vista morfolégico, las relaciones entre los distintos grupos estudiados, con el
objeto de establecer una relacién con sus ancestros continentales. Sin embargo,
el estudio de estos datos morfoldgicos de especies restringido a islas continen-
tales en algunos casos se ve dificultada por el hecho de que los endemismos
insulares son generalmente distintos de sus ancestros continentales, lo cual
plantea la necesidad de mds datos que aporten una mayor informacién. En
consecuencia, ademds de los datos morfoldgicos se recurre a otros estudios de
tipo citoldgico y quimico que nos permitan ampliar la vision de las posibles
relaciones entre especies.

Es aqui donde entra en juego la Quimiotaxonomia o Taxonomia Quimica
que constituyen una herramienta de apoyo en la clasificacién de las plantas to-
mando como base sus constituyentes quimicos o metabolitos secundarios. La
estructura quimica de los metabolitos secundarios y sus vias biosintéticas son
a menudo especificas y estdn restringidas a organismos taxonémicamente re-
lacionados, de ahi su importancia. En las Islas Canarias la familia Asteraceae
(Compositae), vulgarmente llamada familia de las margaritas, las magarzas ca-
narias, ha sido ampliamente estudiada, estando presente en alrededor de 32
géneros diferentes de los cuales 8 de ellos son endémicos. El estudio quimico
de muchas de estas especies nos permite deducir que los compuestos predo-
minantes son fundamentalmente las lactonas sesquiterpénicas (las lactonas son
ésteres ciclicos) seguida de los flavonoides y las cumarinas. Estas lactonas ses-
quiterpénicas se han encontrado casi de forma exclusiva en la familia Asteraceae
y como este tipo de compuestos presentan un origen biosintético comdn, per-
miten emplearlos como caracteres taxonémicos tanto a nivel de relaciones entre
especies como entre géneros.

Dentro de las especies endémicas de las islas que ha sido estudiadas, las lac-
tonas tipo germacranolido y guayanolido son predominantes, pero en otros
géneros también se han reportados estructuras tipo eudesmanolido. Desde un
punto de vista biogenético (fig. 2) un proceso evolutivo de adaptacién a los
diferentes nichos ecolégicos determina la elaboracién de los diferentes tipos
de lactonas encontrados, partiendo de un sesquiterpeno germacrano como pre-
cursor. Este tipo de compuestos se caracterizan por el agrupamiento o-meti-
len-g-lactona el cual es un potente receptor para nucleéfilos que puede inhibir
los enzimas que contienen centros nucleofilicos esenciales, como grupos amino
y tiol. Como consecuencia, las lactonas sesquiterpénicas exhiben un amplio
rango de actividades bioldgicas, que estdn en muchos casos basadas en sus pro-
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piedades alquilantes. Esto incluye efectos antibidticos, citotdxicos, anticance-
rigenos, insecticidas, molusquicidas, alergénicos y alelopdticos.

Fig. 2. Esquema de biosintesis tipos lactonas sesquiterpenicas
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Fuente: elaboracién propia.

Del estudio quimico de las diferentes especies de los géneros endémicos
Gonospermum (G. gomerae, G. fruticosum, G. canariense y G. elegans) y Lugoa
(L. revoluta) presentes en las islas occidentales, asi como de las especies endé-
micas del género Tanacetum (T. ferulaceum, T. ptarmicaeflorum, T. oshana-
hanii y T. ferulaceum var. latipinnum) endémicos de la isla de Gran Canaria,
se han puesto de manifiesto las relaciones existentes entre estos géneros, lo cual
apoyaria la reestructuracién de los dos géneros endémicos y las especies de 7a-
nacetum en un Gnico género endémico Gonospermum.
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Fig. 3. Especies de géneros endémicos

D T. oshanahanii
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Fuente: elaboracién propia.

3.LOS ENDEMISMOS CANARIOS COMO FUENTE DE PRODUCTOS
NATURALES CON ACTIVIDAD BIOLOGICA

Algunas de las especies canarias estudiadas como el Tanacetum ferulaceum
han sido empleadas como espasmolitica y antiulcerigena, mientras que del gé-
nero Gonospermum, concretamente tanto el G. canariense como G. fruticosum
presentan actividad vermifuga y astringente.

Varios de los compuestos obtenidos en las distintas especies de Gonosper-
mum, Tanacetum'y Lugoa fueron analizados con vista a determina una posible
actividad bioldgica, mostrando algunos de ellos una actividad importante. Es
el caso de compuestos como reynosina, tamirina y tatridina A, asi como el de-
rivado diacetilado de este Gltimo, los cuales mostraron una inhibicién del cre-
cimiento en cultivos de células leucémicas humanas tipo HL-60, teniendo que
ver el mecanismo envuelto en dicha actividad con la activacién de la apoptosis,
induciendo cambios morfoldgicos e internucleosomal de fragmentacién de
DNA caracteristicos del proceso de muerte celular. Este derivado diacetilado
de la tatridina A es de especial interés debido a su gran poder de activacién de
apoptosis celular en células leucémicas U397 y HL-60, asociando esta elevada
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toxicidad a su alta lipofilicidad aunque también pueden influir otros factores
tales como la geometria molecular y la presencia de los dos grupos éster debido
a su bajo potencial alquilante. Asimismo los compuestos dentatina A y
1b,4a,60-trihidroxieudesm-11-en-8a,12-olida aislados del G. gomerae presen-
taron un fuerte actividad citotdxica frente a lineas celulares humanas de mela-

noma (SK-MEL-1) y adenocarcinoma (A549) (fig. 4).

Fig. 4. Compuestos de las diferentes especies endémicas
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Fuente: elaboracién propia.

Asimismo, el compuesto tanapsina aislado de la especie 7. oshanahani,
mostrd un intenso efecto antiproliferativo en lineas celulares humanas de leu-
cemia mieloide (HL-60, U397 y K-562) y leucemia linfoide (Molt-3), asi
como melanoma (SK-MEL-1) mediante el incremento en la generacién de es-
pecies reactivas oxigenadas. Efectos similares produjo el compuesto espicifor-
mina aislado de 7. ptarmicaeflorum'y 1. ferulaceum var. latipinnum, todas ellas
endémicas de Gran Canaria.

Al tener las Islas Canarias esta gran biodiversidad tanto a nivel vegetal como
animal, lo cual constituye una gran riqueza natural, se debe potenciar en las
futuras generaciones la necesidad de conocer y preservar esa riqueza. Por todo
ello se deberia fomentar en la ensefianza y en consecuencia en la formacién de
los futuros ensenantes, en especial en los Maestros como primeros educadores,
las bases de conocimiento que permitan transmitir todo este conjunto de co-
nocimiento a los jévenes alumnos
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PARA FAVORECER LA INCLUSION EDUCATIVA
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Resumen

Una constante, que nos ha parecido que refleja la trayectoria de nuestra
querida Dfa. Emy, es la formacién del profesorado en todas sus vertientes,
sobre las que ella misma asumié tareas de responsabilidad.

En este sentido, vamos a centrarnos en la formacién del profesorado uni-
versitario, poniendo de relieve la necesidad de incluir en la oferta especifica
para el PDI cursos, seminarios o talleres que favorezcan la inclusién del alum-
nado con necesidades especificas de apoyo educativo en la Universidad de Las
Palmas de Gran Canaria. Pero antes de llegar a la situacién actual, vamos a dar
un breve repaso a lo sucedido hasta ahora.

Palabras clave: formacion, profesorado, universidad, necesidades especificas
de apoyo educativo.

Abstract

A constant, which we have found to reflect the trajectory of our beloved
Mrs. Emy, is the training of teachers in all its aspects, over which she herself
assumed responsibility tasks.

In this sense, we are going to focus on the training of university teachers,
highlighting the need to include courses, seminars or workshops in the specific
offer for the PDI that favor inclusion of students with specific educational
support needs at the University from Las Palmas de Gran Canaria. But before
getting to the current situation, we are going to give a brief review of what has

happened so far.
Keywords: training, professor, university, specific educational support needs

1. LA UNIVERSIDAD DE LAS PALMAS DE GRAN CANARIA, AYERY
HOY

Consideramos fundamental conocer la institucién, para poder analizar
y
llegar a conclusiones que nos permitan poner en valor todo lo realizado hasta
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el momento, al tiempo que proponer otras acciones, en principio, precursoras
de nuevos éxitos.

1.1. LA HISTORIA DE LA ULPGC

Etopa (2000) realiza un recopilatorio de la historia de la ULPGC, de la que
se recoge un pequefio extracto, pues ayuda a entender el recorrido y el mo-
mento en el que ahora mismo nos encontramos.

La fundacién de la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria se produjo
en 1989, fruto de la presién social a través de distintos pronunciamientos ins-
titucionales y manifestaciones multitudinarias, y quedé recogida en la Ley
5/1989, de 4 de mayo, de Reorganizacién Universitaria de Canarias (BOC n°
64, de 8 de mayo). La aprobacién de esta ley conllevé la readscripcién de los
centros existentes al Rectorado mds préximo y una vez concluido el proceso,
tras varios cambios, la ULPGC queda estructurada en cuatro campus en la isla
de Gran Canaria: San Cristébal, El Obelisco, Tafira y Banaderos, con los si-
guientes edificios, facultades y departamentos:

a) Campus de San Cristdbal: integrado por el Edificio de Ciencias de la

Salud.
Facultad de Ciencias de la Salud
Departamento de Ciencias Clinicas
Departamento de Ciencias Médicas y Quirtrgicas
Departamento de Bioquimica, Biologia Molecular y Fisiologia
Departamento de Enfermeria
Departamento de Morfologia
b) Campus del Obelisco: integra los Edificios de Humanidades (Agustin
Millares Carl6) y Formacién del Profesorado.
1. Edificio de Humanidades:
Facultad de Filologia
Facultad de Geografia e Historia
Facultad de Traduccién e Interpretacién
Departamento de Ciencias Histdricas
Departamento de Filologfa Espafiola, Clésica y Arabe
Departamento de Filologia Moderna
2. Edificio de Formacién del Profesorado
Centro Superior de Formacién del Profesorado
Departamento de Diddcticas Especiales
Departamento de Educacién
Departamento de Psicologia y Sociologia
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¢) Campus de Tafira: incluye los Edificios de Arquitectura, Ciencias Bdsi-
cas, Ciencias Econémicas y Empresariales, Electrénica y Telecomunica-
cién, Ciencias Juridicas, Ingenierias, Educacién Fisica e Informitica y
Matemadticas.

1.

Edificio de Arquitectura:

Escuela Técnica Superior de Arquitectura

Departamento de Arte, Ciudad y Territorio

Departamento de Expresién Grifica y Proyectos Arquitecténicos
Departamento de Construccién Arquitecténica

Edificio de Ciencias Bdsicas:

Facultad de Ciencias del Mar

Departamento de Biologia

Departamento de Fisica

Departamento de Quimica

Edificio de Ciencias Econémicas y Empresariales:

Facultad de Ciencias Econémicas y Empresariales
Departamento de Andlisis Econémico Aplicado

Departamento de Economia Financiera y Contabilidad
Departamento de Economia y Direccién de Empresas
Departamento de Métodos Cuantitativos en Economia y Gestién
Edificio de Electrénica y Telecomunicacién:

Escuela Técnica Superior de Ingenieros de Telecomunicaciones
Escuela Universitaria de Ingenieros Técnicos de Telecomunicacién
Departamento de Ingenieria Electrénica y Automdtica
Departamento de Ingenieria Telemdtica

Departamento de Senales y Comunicaciones

. Edificio de Ciencias Juridicas:

Facultad de Ciencias Juridicas

Departamento de Ciencias Juridicas Bdsicas
Departamento de Derecho Pablico

Edificio de Ingenierfas:

Escuela Técnica Superior de Ingenieros Industriales
Escuela Universitaria Politécnica

Departamento de Cartografia y Expresion Grafica en la Ingenieria
Departamento de Ingenieria Civil

Departamento de Ingenieria de Procesos
Departamento de Ingenieria Eléctrica
Departamento de Ingenierfa Mecdnica
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7. Edificio de Educacién Fisica:
Facultad de Ciencias de la Actividad Fisica y el Deporte
Departamento de Educacién Fisica
8. Edificio de Informdtica y Matemdticas:
Facultad de Informdtica
Departamento de Informdtica y Sistemas
Departamento de Matemdticas
d) Campus de Banaderos: integra el Edificio de Veterinaria
Facultad de Veterinaria
Departamento de Patologia Animal, Produccién Animal y Ciencia y
Tecnologia de los Alimentos

En noviembre de 1991 se crea el Campus en la isla de Lanzarote, dando asi
respuesta a la peticién del Cabildo de Lanzarote de contar con estudios uni-
versitarios en la isla, comenzando asi los estudios de Enfermeria, y posterior-
mente, Turismo.

El profesorado de la universidad en el curso 1999/2000 ascendia a 1506,
sin incluir los contratos de sustitucién, por ser a término.

En los diferentes campus, el estudiantado podia cursar distintas titulaciones
de ciclo largo y ciclo corto, obedeciendo a lo estipulado en la Ley Organica
11/1983, de 25 de agosto, de Reforma Universitaria. (BOE n° 209, de 1 de
septiembre)

El niimero total de estudiantes con discapacidad declarada en el curso aca-

démico 2001/2002 era de 33.

1.2. LA ULPGC EN LA ACTUALIDAD

Han pasado treinta y un anos, y en este periodo de tiempo nos integramos
al EEES (Espacio Europeo de la Educacién Superior) (2010), la universidad
ha ido creciendo, tanto en recursos humanos como materiales. Ademds, algu-
nos departamentos, instalaciones y servicios han modificado sus nombres, o
se han creado nuevas.

Actualmente, cuenta con seis Campus: Tafira, El Obelisco y San Cristébal,
situados en Las Palmas de Gran Canaria; Cardones, en el término municipal
de Arucas; y otros dos en las islas de Lanzarote y Fuerteventura.

El PDI (Personal docente e investigador) estd compuesto actualmente por
1619 personas, a las que se unen 220 de personal investigador, en proyectos y
formacién, 41 doctores honoris causa y 895 en el colectivo de personal de ad-
ministracién y servicios.
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La ULPGC estd equipada con bibliotecas, salas de lectura y estudio, asi
como, aulas de informdtica para que los estudiantes puedan acceder a los ma-
teriales que necesiten como apoyo a la docencia que reciben: libros, volimenes
y materiales impresos, como en soportes utilizables en las nuevas tecnologfas.
También cuenta con un servicio de préstamo de equipos informdticos.

Respecto a la formacién en otras lenguas, los estudiantes de la ULPGC
pueden estudiar diferentes idiomas europeos en el Aula de Idiomas. Ademds,
chino y coreano en los institutos oficiales: Instituto Confucio e Instituto King
Sejong.

Para el asesoramiento y gestidn de los diferentes programas de movilidad
en los que participa la universidad, tanto con Europa como con universidades
de América Latina y Estados Unidos, la ULPGC cuenta con una oficina de
Relaciones Internacionales.

Igualmente, la institucidn ofrece apoyo para la insercién en el mercado de
trabajo, mediante la organizacién de Foros de Empleo y multiples actividades
y cursos especificos.

Y se han creado aulas y clubes culturales, en distintos dmbitos.

En el curso 2020/2021, la oferta formativa se reparte entre la ensenanza
presencial, con un total de 42 titulos de grado, 6 dobles titulaciones de grado,
26 midsteres universitarios, 13 programas de doctorado, 55 maestrias, expertos
y formacién especializada propios y 5 programas formativos especiales; y la
formacién en linea, con 5 titulaciones de grado y 1 mdster universitario. Es
decir, que se ha producido un aumento y diversificacién en la oferta formativa
que nos ha llevado a contar con un alumnado total en titulaciones oficiales de
20356. De este niimero, 281 presentan alguna necesidad de apoyo educativo,
cuyo desglose es el siguiente: discapacidad fisica, 136 (48%); discapacidad vi-
sual, 13 (5%); discapacidad auditiva, 21 (8%); discapacidad psiquica, 54
(19%); y otras necesidades especificas de apoyo educativo, entre las que se en-
cuentran el TDAH (Trastorno por déficit de atencién con o sin hiperactivi-
dad), DEA (Dificultades especificas de aprendizaje, p. e. la dislexia), trastorno
adaptativo, 57 (20%).

1.3. ESTUDIOS SOBRE ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCA-
TIVAS REALIZADOS EN LA ULPGC

El estudio realizado por Diaz Jiménez (2003), con estudiantes con disca-
pacidad matriculados en la ULPGC en el curso 2001-2002, dejé al descubierto
las carencias que segtin ellos poseia el profesorado con el que habian cursado
materias, destacando la falta de adaptaciones metodoldgicas, evaluativas y de
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contenidos necesarias para el adecuado seguimiento de las clases. En ese mo-
mento, el 7% de los estudiantes también afirmé que no existia una implicacién
por parte del profesorado para dar respuesta al estudiantado con discapacidad.

En 2007, Rodriguez Martin incluye, dentro de su tesis doctoral, un estudio
en que empiricamente se centra en la Facultad de Formacién del Profesorado,
con el objetivo general de conocer las opiniones, valoraciones y percepciones
del profesorado y de los estudiantes de la facultad hacia la inclusién académica
y social de los universitarios con discapacidad. En el mismo, participé el 56.7%
del profesorado y el 41.08% del total de matriculados en las ocho titulaciones
que se impartian en el curso 2005/2006. Las conclusiones extraidas revelan
que la informacién y el conocimiento sobre la discapacidad pueden variar las
manifestaciones de los universitarios. En otras palabras, las respuestas sobre las
adaptaciones o las relaciones han resultado mds favorables cuando estudiantes
y profesorado han manifestado tener contacto con personas con discapacidad.
De ahi que posteriormente se planteara extender el estudio a toda la institu-
cién. En este dltimo participaron 266 docentes, un 17.22%, y 1.925 estudian-
tes, que constitufan un 8,80% de la poblacién y que se completa con 47
estudiantes con discapacidad, de los 127 escolarizados en el curso 2005/2006.
De forma general, las opiniones que los docentes no estdn formados para dar
respuesta a los estudiantes con discapacidad y que la Universidad tampoco estd
preparada para ello es coincidente entre los colectivos. Es decir, “que no existe
formacién docente para dar respuesta a los estudiantes con discapacidad en la
universidad y que la institucién no estd preparada para formar y atender a este
colectivo.” (Rodriguez Martin, 2007, p. 436). Resaltando también el autor,
que el contacto con personas con discapacidad, la informacién y la formacién
que de tal situacién se produce, condiciona el nivel y calidad de las respuestas,
especialmente, en las cuestiones relacionadas con la adaptacion en las asigna-
turas y las opciones reales existentes.

Unos afios miés tarde, el estudio de Mesa (2013) analiza la opinién del es-
tudiantado con discapacidad auditiva y sin discapacidad intelectual, de la isla
de Gran Canaria, que cursan estudios en Educacién Secundaria Obligatoria
(ESO), Bachillerato, Programas de Cualificacién Profesional Inicial (PCPI),
Ciclos formativos (CF), Escuela Oficial de Idiomas (EOI) y Estudios Univer-
sitarios matriculados en el curso 2010-2011, sus companeras y compafieros de
clase, su profesorado y sus familias. Aunque son varios los aspectos que se in-
vestigan, vamos a centrarnos en el factor referido a la Respuesta educativa.

Respecto a las y los estudiantes con discapacidad auditiva, participaron 71
de los 87 matriculados, de los cuales el 10,80% cursaban Estudios Universitarios.
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En las conclusiones de este estudio los estudiantes indican que el profesorado
carece de formacién para atenderlos y ese planteamiento aumenta cuando la
pérdida es Media y Profunda, o hay Cofosis. Por ello, demandan ayudas para
lograr la adquisicién de los contenidos, asi como, adaptaciones metodolégicas
y evaluativas.

En el estudio llevado a cabo con el estudiantado normoyente sin discapa-
cidad intelectual, companeros y companeras de los y las estudiantes con disca-
pacidad auditiva, participaron 321 estudiantes, 52 de ellos universitarios
(16,60%). De forma general, se manifiestan favorablemente a que se realicen
las adaptaciones de acceso oportunas al estudiantado con discapacidad auditiva,
asi como metodoldgicas y de evaluacién. Ademds, que tengan una atencién
individualizada por parte de profesores especialistas o de los departamentos.

El nimero de familias de estudiantes con discapacidad auditiva que parti-
cipé en el estudio fue 47 y el 13,9% correspondia a estudiantes universitarios.
Las conclusiones ponen de manifiesto la demanda de ayuda por parte de todos
los familiares para llegar a los contenidos, ademds de adaptaciones metodolé-
gicas y evaluativas; siendo los relacionados con los estudiantes de Bachillerato,
CE EOl y Estudios Universitarios los que reclaman mds estas medidas. Tam-
bién indican que el profesorado estd debidamente formado para atender a sus
familiares, aunque muestran un cierto descontento en los estudios de Bachi-
llerato, CE, EOI y Estudios Universitarios.

El dltimo estudio realizado por Mesa (2013) buscaba conocer la opinién
del profesorado implicado en la ensefianza a los estudiantes con discapacidad
auditiva sin discapacidad intelectual, con una participacién de 114 docentes
que impartian clases en el curso 2010-2011, siendo 27,7% profesorado uni-
versitario. Este profesorado, en el intervalo de edad entre 36 y 45 anos, opina
que el tiempo de atencién por parte del ILSE es insuficiente. Y sobre sus co-
nocimientos sobre la discapacidad auditiva, consideran que se debe abordar el
desconocimiento que tiene sobre ella, pues favorecerd su accién docente. Ademds,
el profesorado cree necesario una formacién especifica sobre la mejor meto-
dologia a aplicar, las estrategias para la adaptacién de contenidos y orientacio-
nes sobre la adaptacién de instrumentos de evaluacidn, ya que son aspectos en
los que se puede mejorar y favorecer el seguimiento de las asignaturas por parte
de los estudiantes con discapacidad auditiva. En definitiva, la mayoria del pro-
fesorado no estd preparado para intervenir adecuadamente con el alumnado
con discapacidad auditiva, aunque muestran buena predisposicién y voluntad.

El dltimo estudio del que nos hacemos eco es el realizado por Diaz Bolafos
(2015), “La insercidn e itinerario académico y laboral del alumnado con dis-
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capacidad en la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria”, pero que no
vamos a analizar por centrar sus objetivos en aspectos que no abordan en si
mismo al profesorado universitario. Aunque en su marco tedrico si se encuen-
tran contenidos que reflejan las demandas de mejora de la formacién del pro-
fesorado en distintas facetas, como medio para llevar a cabo una apropiada
respuesta educativa al estudiantado con necesidades educativas.

1.4 ACCIONES DESARROLLADAS POR LA UNIVERSIDAD DE LAS
PALMAS DE GRAN CANARIA

Después de la entrada en vigor de la Ley Orgdnica 6/2001, de 21 de di-
ciembre, de Universidades (LOU), la Universidad de Las Palmas de Gran Ca-
naria comenz6 a analizar y ajustar su normativa a este nuevo marco legal. Y en
este sentido, la legislacion interna recoge la atencién y los derechos del estu-
diantado con discapacidad, en los estatutos de la ULPGC, en el Estatuto del
Estudiante, y en los distintos reglamentos que regulan aspectos relativos al es-
tudiantado.

Las acciones realizadas a lo largo del tiempo en la ULPGC incluyen:

— Creacién del Servicio de Accién Social (1999), dependiente del Vi-
cerrectorado de Estudiantes, enmarcado en el Proyecto de Integra-
cién Universitaria, con la finalidad de prestar un servicio de acogida,
orientacion vocacional e informacién psicosocial al estudiantado con
discapacidad, generalizado a todo el que tiene necesidades especificas
de apoyo educativo.

— Creacién de la Direccién de Accién Social y Asesoramiento Psico-
pedagégico (2002), dependiente del Vicerrectorado de Estudiantes,
que inicia el Programa de atencién a estudiantes con discapacidad,
en orden a dar cumplimiento al principio de la igualdad de oportu-
nidades y derechos. Eso significa que los recursos han de utilizarse
para garantizar que todas las personas tengan las mismas oportuni-
dades de participar, y que para ello hay que asumir que cada persona
tiene sus necesidades y que todas son importantes. Ademds, la plani-
ficacién de las sociedades debe partir del andlisis de esas necesidades.
La ULPGC, a través de este programa, establece las condiciones para
lograr la plena integracién de las personas con discapacidad en la ins-
titucion.

— Creaci6n del Servicio de Interpretacién en Lengua de Signos Espafiola
por parte del Vicerrectorado de Estudiantes, financiado integramente
por la ULPGC, del que derivaron experiencias innovadoras, como
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la adaptacién de materiales de asignaturas especificas. Ademds de lo
anterior, este servicio prepara y supervisa materiales diddcticos y de
lecto-escritura adaptados, realiza tareas de mediacién entre el centro,
profesores y alumnado en general, crea glosario de términos relacio-
nados con las asignaturas. También, durante un tiempo se llevaron a
cabo talleres de Lengua de Signos para toda la comunidad universi-
taria.

Estas acciones hicieron valedora a la ULPGC del I Premio de Acce-
sibilidad 2005, otorgado por el Gobierno de Canarias.

— Programa de voluntariado, en el que se ofrecen créditos por la accién
voluntaria, como la toma de apuntes, el acompanamiento en los des-
plazamientos, la ayuda en la transcripcién en realizacién de los exa-
menes, etc. Para que la labor sea eficaz, se ofertan cursos y talleres
anuales de formacién para el voluntariado.

— Apoyo a estudiantes con necesidades educativas especiales mediante
mentorias, realizadas por sus propios companeros de cursos superio-
res y con la implicacién directa del profesorado, con el objetivo de
facilitar su proceso de ensefianza aprendizaje y su inclusion plena en
el centro y la titulacién en la que desarrollan sus estudios.

— Durante cuatro anos, el Vicerrectorado de Estudiantes celebré las
Jornadas Sociedad y Discapacidad, con la finalidad concienciar sobre
la importancia de la educacién y su calidad para la plena integracién
de las personas con discapacidad; el trabajo y otras temdticas de in-
terés acorde con la realidad del momento. Las primeras se llevaron a
cabo en 2003, Afo Europeo de las personas con discapacidad, y
siempre combinaron talleres, charlas y mesas redondas, con la inter-
vencién de especialistas de cada temdtica.

— Estas jornadas fueron sustituidas por el Vicerrectorado de Estudiantes
y Empleabilidad por unas Jornadas para formar y sensibilizar a la Co-
munidad Universitaria y con la participacién de centros externos.

— Elaboracién de la gufa de orientaciones y recomendaciones de disca-
pacidad, un recurso bdsico para la inclusién del estudiantado con ne-
cesidades educativas. Este documento aglutina una serie de pautas y
recomendaciones de actuacién con el fin de garantizar la igualdad
de oportunidades, no discriminacién y accesibilidad universal a las
personas con discapacidad.

— Adaptaciones de las bibliotecas con la disposicién de puestos especi-
ficos para el alumnado con discapacidad en todos los campus uni-
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versitarios, asi como la adaptacién de la web institucional y el campus
virtual a la Web Accesibility Initiative (WAI).

A dia de hoy se siguen desarrollando las siguientes funciones:

O

Estudiantes con discapacidad que cursan bachillerato (1° y 2°).
Prever las adaptaciones especificas para la realizacién de las pruebas
de la EBAU y su posterior adaptacién a la Universidad.
Estudiantes con discapacidad que se forman en la ULPGC. Re-
conocimiento de sus necesidades, informacién a los centros en
los que van a cursar sus estudios para la realizacién de las adapta-
ciones oportunas, con apoyos tutoriales que permitan su forma-
cién académica y su desarrollo en la Universidad.

El estudiantado de la ULPGC, pues a ellos se dirigen campanas
de sensibilizacién e informacidn, talleres especificos, con la fina-
lidad de conozcan la realidad de los diferentes colectivos y ayuden
a mejorar su formacién académica y su vida estudiantil en la uni-
versidad.

Conexidn con instituciones, pablicas y privadas, relacionadas con
el drea de la discapacidad, con las que se realizan acuerdos, con-
venios y colaboraciones que benefician el desarrollo integral de
los estudiantes.

Ayudas Técnicas, como los ordenadores con el JAWS, a través de
las bibliotecas universitarias. La existencia de lupas u otros mate-
riales que permiten abordar el proceso de ensefianza-aprendizaje
en igualdad de condiciones con el alumnado sin discapacidad.

También se facilita informacién sobre servicios generales de la universidad
adaptados a sus necesidades:

Servicio de residencia. Dos son las residencias universitarias con habitaciones
adaptadas. Asi como apartamentos.

Servicio de transportes. Existe una amplia oferta de transporte publico, con
acceso a las personas con discapacidad.

Servicio de aparcamiento. Vinculado al servicio de transportes, el Programa
facilita a los estudiantes universitarios con movilidad reducida el acceso a
aparcamientos reservados, con accesibilidad directa a los centros de estudio.

2. LA FORMACION DEL PROFESORADO UNIVERSITARIO

Los resultados y conclusiones de los estudios realizados en nuestra institu-
cidn, relacionadas con la inclusién de los estudiantes con necesidades especiales,

ESTUDIOS EN HOMENAJE A EMIGDIA REPETTO JIMENEZ

224



La formacién del profesorado de la ULPGC para favorecer la inclusion educativa

ponen de relieve la necesidad de la formacién del profesorado, de forma que
se lleven a cabo las adaptaciones metodoldgicas, de contenidos, de evaluacion,
etc., que permitan la respuesta mds ajustada a este colectivo.

Estas conclusiones coinciden con las alcanzadas en estudios mds recientes
en otras universidades espafiolas, como son los de Lorenzo y Lledé (2017) y

Benet et 2/ (2019).

2.1. LA FORMACION DE LOS DOCENTES EN LA ULPGC (1995-2003)

En el estudio realizado por Grijalvo (2004), se recogen los cursos realizados
por el profesorado de la universidad en este periodo de tiempo, y recogemos a
continuacién los referidos a formacién psicopedagdgica:

— Curso 1: Técnicas de evaluacién en la ensefianza universitaria

— Curso 2: Técnicas de comunicacién oral en la ensefanza universitaria

— Curso 3: Cémo elaborar un proyecto docente y técnicas de ensefianza

universitaria

— Curso 4: Técnicas motivacionales en la ensefianza universitaria

— Curso 5: El papel de las tecnologias de la informacién y de la comuni-

cacion

— Curso 6: Cémo ensenar para que los alumnos aprendan lo que los pro-

fesores les ensefiamos

— Curso 7: Preparacién de clases, seminarios y congresos

— Curso 8: Estrategias de ensefianza

— Curso 9: ;Por qué los estudiantes no aprenden lo que les ensefamos?

— Curso 10: Tutorias para profesionalizar la ensefianza universitaria

— Curso 11: Técnicas de comunicabilidad diddctica

— Curso 12: Elaboracién y utilizacién de recursos multimedia en el aula

Las valoraciones realizadas por el profesorado sobre cada uno de los cursos
realizados constata la diversidad de opiniones, pues no generaron el mismo in-
terés segtin las dreas de conocimiento. Aunque, en general, el plan fue bien
evaluado.

Las conclusiones expuestas por el investigador en este primer estudio de-
terminaron que (Grijalvo, 2004, p. 251):

1. Los profesores de la ULPGC mostraban una buena motivacién a realizar

los cursos de formacién didactica ofertados desde el ano 1995 hasta el 2003.
2. Por lo general, las solicitudes de los cursos han superado las plazas dis-

ponibles, por lo que ha sido necesario repetir algunos cursos en sucesivas

ocasiones o han sido duplicados en horario de mafnana y tarde.
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3. Alaluz de los datos analizados resulta dificil concretar la preferencia de
los docentes por un tipo de cursos. Sin embargo, si podemos asegurar
un interés manifiesto por la mejora de aspectos como: a) la evaluacién
de los estudiantes; b) aprender a motivarles y aprender a ensefar; ¢) co-
nocer estrategias de ensenanza eficaces y saber tutorizar; d) aprender a
mejorar aspectos formales como el proyecto docente; e) aprender nuevas
habilidades para mejorar la capacidad comunicativa entre el profesor y
los estudiantes; f) actualizar conocimientos sobre las TIC, etc.

4. La acogida que han tenido los cursos de formacién diddctica en la
ULPGC ha sido muy buena y el nivel de participacién en los mismos
es muy elevado. En consecuencia, es previsible que continte la afluencia
masiva de docentes a los futuros cursos que se organicen como corro-
boran las listas de solicitudes para las actividades de formacién del curso

2002-2003 y 2003-2004.

Con esta oferta formativa, la universidad fue cubriendo uno de los puntos
débiles, que era la insuficiente formacién psicopedagégica del profesorado.
Unidos a la escasa formacién on-line y la ausencia de una politica de investi-
gacién competitiva. Y en esa linea ha ido trabajando.

Antes de llegar a la etapa actual, podemos encontrar alguna oferta, pero no
con esta estructura, asi como, con una politica de ayudas a la formacién que
permiti6 al profesorado llevar a cabo formacién fuera de la institucién.

2.2. PLANES ACTUALES DE FORMACION DEL PDI

En los tltimos cuatro afnos, la universidad ha acometido un plan formativo
que gira entorno a los siguientes ejes:
1. Acciones formativas para la docencia, la accién tutorial y la innovacién
educativa
2. Acciones formativas para la investigacién
3. Acciones formativas para la gestién y la calidad
4. Acciones formativas para la internacionalizacién

También se oferta una Maestria de forma gratuita para el profesorado de la
ULPGC.

Ademds, mediante la justificacion de la realizacién de 30 ECTS correspon-
dientes a actividades de cualquier programa del Plan de Formacién Continua
del Personal Docente e Investigador ya finalizado, se puede solicitar el Experto
Universitario en Docencia Universitaria:
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— Moédulo I. Habilidades docentes (16 ects)
— Médulo II. Habilidades investigadoras (10 ects)
— Médulo III. Habilidades de gestidén y/o acciones formativas especificas

por dreas (2 ects)
— Moédulo IV. Habilidades idiomdticas (2 ects)

3. CONCLUSIONES Y RETOS PARA EL FUTURO

Se observa una gran oferta formativa por parte de la universidad, con algu-
nos cursos especificos que pueden conllevar la mejora de la respuesta educativa
hacia el alumnado con necesidades educativas, pero no se aprecia de una forma
explicita. Nada nos hace pensar que en la formacién de Plan de accién tutorial,
en la evaluacién, etc., se aborde de manera especifica al alumnado con discapa-
cidad. Por tanto, no estamos incidiendo en los aspectos sefialados por el estu-
diantado, las familias, el profesorado y el personal de administracién y servicios.

Consideramos que es necesario que se incluya formacién especifica sobre
las distintas NEAE (Necesidades Especificas de Apoyo Educativo), por pre-
sentar necesidades educativas especiales, por dificultades especificas de apren-
dizaje, por sus altas capacidades intelectuales, por haberse incorporado tarde
al sistema educativo, o por condiciones personales o de historia escolar (LOE,
art. 71), pues el estudiantado ya viene provisto de su informe psicopedagdgico
o valoracién médica desde la etapa previa a su ingreso en la universidad.

También tenemos que abordar, como afirman Lorenzo y Lledé (2017), la
creacién de una normativa especifica referida a las medidas de atencién con
estos estudiantes en relacién a adaptaciones curriculares y a la evaluacion, pues
son pocas las universidades espanolas que cuentan con ella.

A partir de todos estos cambios tenemos que lograr e/ desarrollo del curriculo
Jformativo en disenio para todos.
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INVESTIGACIONES SOBRE EL AUTISMO REALIZADAS EN LA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION DE LA ULPGC

M2 del Sol Fortea Sevilla

Universidad de Las Palmas de Gran Canaria

Resumen

En las dos tltimas décadas estamos asistiendo a un incremento del alum-
nado con trastornos del espectro autista en las aulas de educacién infantil y
primaria de las escuelas de nuestra comunidad, al igual que ocurre en el resto
del Estado espanol. La Facultad de Ciencias de la Educacién no puede ser ajena
a esta situacién y por ello debe enfrentar el reto de formar maestras y maestros
que serdn responsables de disefiar y poner en prictica proyectos educativos in-
clusivos para todo el alumnado de las escuelas, incluido el alumnado con tras-
tornos del espectro autista.

Este documento pretende hacer un recorrido de las aportaciones realizadas
por docentes de la Facultad de Ciencias de la Educacién en el dmbito de los
trastornos del espectro autista, aportaciones tanto formativas como de inves-
tigacion.

Palabras clave: Autismo. Investigacién. Diagndstico. Inclusién. Objetivos de
desarrollo sostenible.

Abstract

In recent years we have witnessed an increase in students with autism spec-
trum disorders in the classrooms of nursery and primary education schools in
our community, the same happens in the rest of Spain.

The Faculty of Education cannot ignore this situation and therefore must
face the challenge of training teachers who will be responsible for designing
and implementing inclusive educational programs for all students in schools,
including students with autism spectrum disorders.

This document aims to take a tour of contributions to the field of autism
from the Faculty of Education in recent years, both training and research con-
tributions.

Keywords: Autism. Research. Diagnosis. Inclusion. Sustainable Development
Goals.
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El Grupo de Estudios de los Trastornos del Espectro del Autismo (GETEA),
creado en el ano 2001 (en el seno del Centro de Investigacién sobre el Sin-
drome del Aceite Téxico, centro precursor del actual Instituto de Investigacién
de Enfermedades Raras, dependiente del Instituto de Salud Carlos III) con el
objetivo de impulsar un proyecto que diera a conocer la realidad del autismo
en Espafa, y que recomendara vias de mejora tanto en la asistencia, como en
la formacién y en la investigacién en lo relativo al autismo. Este grupo supo
aglutinar el interés y la experiencia necesaria para afrontar los retos del mo-
mento en la investigacién de este trastorno.

Entre otras publicaciones, en el afio 2005 el GETEA publicé la “Guia de
buena préctica para la investigacién de los trastornos del espectro autista” (Be-
linchén et al., 2005). En ella se concluye que la investigacién sobre los tras-
tornos del espectro autista (en adelante TEA) en nuestro pais necesita un
cambio cualitativo y mucho mds apoyo coordinado de las instituciones para
poder desarrollar proyectos de investigacién de manera continuada y efectiva.
En dicho documento se plantea que, en el dmbito de la investigacién aplicada,
se debe dar prioridad a proyectos dirigidos a (p. 373):

1. Identificar marcadores bioldgicos e indicadores tempranos que permitan

adelantar la deteccidén e intervencidn.

2. Homogeneizar los actuales procedimientos diagnésticos y desarrollar
herramientas adaptadas para la evaluacién del funcionamiento cognitivo
y neuropsicoldgico, y del nivel de discapacidad, de las personas afectadas.

3. Identificar las dreas prioritarias de intervencién psicoldgica y evaluar em-
piricamente la eficacia de los actuales tratamientos (conductuales, edu-
cativos, psicoldgicos y farmacoldgicos).

4. Desarrollar disenos de intervencién clinica, educativa y comunitaria ba-
sados en los resultados de la investigacién, desde la valoracién y delimi-
tacién de las necesidades particulares de los distintos individuos
afectados.

Por entonces, en la Facultad llevdbamos varios anos impartiendo formacién
a través de los Cursos de Extensién Universitaria, certificados como créditos
de libre configuracién. Se trataba de cursos dirigidos, no solamente al alum-
nado de la Facultad sino también a profesionales de la educacién que trabaja-
ban en centros educativos de la provincia de Las Palmas. El primero de ellos
tuvo lugar en el afio 1999 y llevaba por titulo “Definicién de autismo y TGD.
Revision histérica y criterios de diagndstico”. A este le siguieron otros muchos
que se llevaron a cabo en las islas de Gran Canaria y Lanzarote, cada uno de
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ellos tenfa una duracién en torno a 20-30 horas y un nimero de participantes
entre 50-100. La temdtica giraba alrededor del concepto de autismo, a los cam-
bios experimentados en los tltimos anos, en los que ha pasado de considerarse
una psicosis de origen psicodindmico, a ser un trastorno del neurodesarrollo.
Por supuesto, en esos cursos se daban a conocer las estrategias de intervencién
especificas para el alumnado con TEA, y como prestar la atencién necesaria a
las familias, que requieren de informacién y formacién. Inicialmente los cursos
eran presenciales, y desde el ano 2011 comienzan a realizarse a través del cam-
pus virtual de la ULPGC.

Cada vez eran mds los profesionales comprometidos e interesados, y en el
afio 2004 se celebra en Las Palmas de Gran Canaria el XII Congreso Nacional
de la Asociacién Espanola de Profesionales del Autismo (AETAPI), certificado
por la ULPGC con créditos de libre configuracién. Este congreso sirvi6 de
punto de partida para situar a la Facultad en el camino de la investigacién en
el campo del autismo, con la implicacién de varios profesores. En ese momento
ya estaba iniciado el camino que el grupo GETEA habia marcado. La formacién
ya era una realidad y nos planteamos seguir avanzando y dedicar el esfuerzo a
la deteccién temprana en nuestra comunidad (punto 1 de las recomendaciones
del GETEA).

En el ano 2006 se presenta la primera investigacion sobre el autismo en la
Universidad de Las Palmas de Gran Canaria, enmarcada en el programa de
Doctorado perteneciente a los Departamentos de Didécticas Especiales y Psi-
cologia y Sociologia de la ULPGC sobre “Formacién de Profesorado”, codiri-
gido por la profesora Repetto, correspondiente al bienio 2004-06. El resultado
es un articulo titulado “Prevalencia del trastorno autista: estudio exploratorio”
(Fortea et al., 2008). Se trata de un estudio epidemioldgico en el municipio
de Ingenio (situado en la isla de Gran Canaria) que pretende conocer la pre-
valencia del autismo en nifos y nifias de edades comprendidas entre 2 y 5 afios
con sospecha de tener TEA. Los resultados aportan una estimacién de preva-
lencia que se corresponde con los datos que existen fuera de nuestro fuera de
Espana y que la sitan en un 0,61%.

Continuando con la linea de investigacién iniciada en el municipio de In-
genio, se pone en marcha un programa experimental de deteccién temprana
del autismo en los municipios de Santa Lucia y Telde, con el apoyo de pediatras
de atencién primaria y el ayuntamiento de Telde. El objetivo inicial era decidir
acerca de la implantacién de un cribado en nifios pequefios en toda la Comu-
nidad Auténoma de Canarias, desde las consultas de pediatria. Los resultados
preliminares apuntaban dificultades para llevar a cabo el cribado poblacional
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desde el programa del nifio sano de pediatria junto se resumen en los siguientes
(Fortea et al., 2010):

— Poca estabilidad entre los profesionales sanitarios.

— Escasez de personal de enfermeria para ayudar en la fase de administra-
cion.

— Gran parte de los nifnos y ninas acude a consultas de pediatria privadas
que no fueron tomadas en cuenta inicialmente.

— Se observa gran movilidad de la poblacién, sobre todo en el municipio
de Santa Lucia, por tratarse de una ciudad con muchos trabajadores del
sector turistico.

— Gran parte de la poblacién son inmigrantes que desconocen la lengua
castellana y que requieren de mucha ayuda por parte de los profesionales.

Como consecuencia de estos resultados, se decide disefiar un nuevo pro-
yecto de investigacién que serd objeto de una tesis doctoral en el programa de
doctorado mencionado. La tesis doctoral titulada “Los Trastornos del Espectro
Autista en la Comunidad Canaria. Deteccién Temprana y Diagnéstico” fue
defendida en el ano 2012, y todos los resultados obtenidos fueron publicados
en revistas de investigacién y difundidas en diversos congresos de cardcter na-
cional e internacional. Desde entonces, todos los afios, la Facultad aporta su
granito de arena a la investigacién de los TEA.

En el afo 2013 se publicaron un total de seis trabajos, cinco de ellos tienen
como tema central la deteccién temprana del autismo. En Mosct presentamos
dos trabajos que pretenden dar respuesta a dos interrogantes. Por un lado, se
buscan posibles causas que expliquen el aumento de casos de autismo en el
mundo, y las consecuencias que este incremento tiene en la concepcién del
trastorno y en el trato que recibe por parte de todos los agentes sociales. Se
consideraron importantes las conclusiones que Fombonne aportaba en el ano
2009 y que achacaban el aumento de la prevalencia en las tltimas décadas a
varias causas: la ampliacién del concepto de espectro autista, la ampliacién de
los criterios diagndsticos, la creacién de servicios especializados, y un mejor
conocimiento de la patologia. No obstante, no se puede descartar que otros
factores hayan contribuido también al aumento (Fortea et al., 2013a). El se-
gundo trabajo lleva a cabo una revisién teérica de los estudios de prevalencia
de autismo realizados, pues es crucial conocer la prevalencia poder proveer de
los servicios adecuados y que las personas con autismo vean atendidas sus ne-
cesidades desde el primer momento (Fortea et al., 2013b).
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Un tercer estudio, hace una estimacién de la prevalencia de TEA en Cana-
rias (Fortea et al., 2013c), situdndola en el 0,61%, similar a la obtenida en es-
tudios previos. Ademds, la radio aportada por sexo es de 6 ninas por cada 5
nifios, diferente de la ofrecida por estudios en otros lugares, que informaban
de una ratio superior en nifos (4:1). Curiosamente en los Gltimos afios esta
ratio se estd cuestionando y se piensa que ha existido un infradiagnéstico del
autismo en nifas, quizd debido a las caracteristicas de las nifias con autismo.

El cuarto trabajo publicado en el ano 2013 (Fortea et al., 2013d) se centra
en los profesionales que estdn implicados en la deteccién temprana del autismo.
Parte de la premisa de que la deteccién temprana del autismo es muy impor-
tante porque mejora el prondstico de nifos y nifas con alteraciones en el des-
arrollo. Este estudio tiene como objetivo delimitar a qué edad surgen las
primeras sospechas de TEA, a qué profesionales recurren las familias en esos
primeros mementos, cudl es la demora en la confirmacién del diagnéstico, y
la celeridad en la respuesta de los profesionales de la pediatria. Los resultados
informan que casi en el 80% de los casos es la familia quien tiene las primeras
sospechas de que algo no va bien en el desarrollo de sus hijos, seguida de los
profesionales de la educacién (en torno al 15%), la sanidad (4% son pediatras,
y 2% psicologos). Casi el 70% recibieron el primer diagnéstico durante los
tres primeros anos, y el 32% antes de los dos afos. La demora diagnéstica se
sitiia en torno a los 16 meses, es decir que desde que la familia tiene las prime-
ras sospechas hasta que recibe el diagndstico pasan unos 16 meses de media.
La conclusién es que la mayoria de los padres y madres de nifios y nifas con
TEA son conscientes de las alteraciones en el desarrollo de sus hijos alrededor
de los 18 meses. Este estudio también confirma la tendencia a disminuir el
tiempo de respuesta de los profesionales de sanidad. Si este estudio se repitiera
en la actualidad verfamos que esa demora en el diagnéstico es mucho menor.

El dltimo de este ano dedicado a la deteccién temprana fue presentado en
un congreso de dmbito nacional e internacional (Fortea et al., 2013d). Anali-
zaba el comportamiento de los items del M-CHATY/ES con el objetivo de co-
nocer la capacidad discriminativa de dichos items para el diagnéstico
diferencial entre TEA, trastorno del lenguaje (TEL) y retraso psicomotor (RP).
Los resultados mostraron que los nifos diagnosticados de TEA fallaban mis
items del M-CHAT (tanto generales como criticos) que los nifios con RE, que
a su vez superan en {tems fallados a los TEL, los cuales tienden a fallar mds en
los items generales y menos en los criticos.

El sexto trabajo presentado en este afo inicia una linea de investigacién
centrada en la intervencién (punto 1 de las recomendaciones del GETEA), y
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aporta un programa de intervencién temprana en ninos con TEA que se lleva
a cabo en un centro sanitario de la isla de Gran Canaria (Fortea et al., 2013f).

En el afio 2014, cinco trabajos més son presentados en diferentes congresos.
Uno de ellos acomete el punto 2 de las recomendaciones del GETEA, y analiza
los cambios en los criterios diagnésticos aportados por el DSM-5 y como afec-
tan a los procesos de diagndstico diferencial del TEA frente a los trastornos del
lenguaje, de la conducta e incluso de la discapacidad intelectual, condiciones
a menudo asociadas al autismo Fortea et al., 2014a).

Los otros cuatro se centran en aspectos relativos a la intervencién y al tra-
tamiento, ya iniciado el afo anterior (a partir de aqui, se siguen las recomen-
daciones de los puntos 3 y 4 del GETEA). El primero de ellos (Fortea et al.,
2014b) es un estudio longitudinal (entre los 2 y 7 anos) de un nifio cuyo diag-
néstico va cambiando (la dinamicidad del TEL de la que hablaba Conti-Rams-
dem) entre autismo y trastorno de la comunicacion. Se describe la metodologia
de la intervencién con los resultados de esta. El siguiente trabajo (Fortea et al.,
2014c) presenta la experiencia con 12 alumnos con TEA en aulas inclusivas.
Se desarrolla la metodologia empleada, los apoyos que han necesitado y los
buenos resultados consecuencia de précticas inclusivas. Finaliza el afio con la
presentacion, en el congreso nacional de profesionales del autismo, de una co-
municacién que ofrece un andlisis y secuencia de la de la intervencién llevado
a cabo con un adolescente diagnosticado de sindrome de Asperger, cuyo obje-
tivo principal era lograr el bienestar de chicos y chicos con TEA en la vida
adulta (Vidaller et al., 2014). Los resultados de esta intervencién obtienen una
valoracién positiva y se concluye que incluir en los programa de trabajo el co-
nocimiento del diagndstico por parte de esta poblacién es importante para su
bienestar psicolégico y emocional.

A lo largo del afio 2015, se presentan tres nuevos trabajos, dos ellos centra-
dos en la intervencién. En el primero se justifica el empleo de sistemas de co-
municacién alternativos para el desarrollo temprano del lenguaje en nifios
pequenos con autismo (Fortea et al., 2015a). Y en el segundo se evalua la efi-
cacia de un programa de tratamiento para mejorar la conducta social y comu-
nicativa en nifios con TEA (Fortea et al., 2015b). En este trabajo se plantea
un “Programa de Intervencién Temprana Combinado” (CEIP) que emplea di-
ferentes metodologias con evidencia cientifica, tales como la Early Intensive
Behavioral Interventions, el modelo Denver (Early Start Denver Model), la or-
ganizacién espaciotemporal del TEACCH, el uso de sistemas de comunicacién
aumentativa (PECS, Comunicacién Total, SPC), estrategias conductuales, y
entrenamiento a padres. En el programa propuesto, se contempla la intervencién
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sobre las dreas tipicamente afectadas en TEA (socializacién, comunicacién,
simbolizacién y flexibilidad comportamental), y su puesta en prictica repercute
en una mejora significativa del comportamiento de los nifos, reduciendo las
conductas disruptivas y mejorando la comunicacién social. Termina el afio con
un trabajo que evalda la ansiedad percibida en los padres de las personas con
autismo (Escandell et al., 2015), cuyos resultados indican que los padres per-
ciben mds ansiedad en sus hijos de la que estos describen, sobre todo se obser-
van diferencias en la ansiedad generalizada, la ansiedad por separacién, y la
fobia social. Esto da lugar a otro estudio en el que se comparan las diferencias
en la ansiedad que presentan nifios y nifias con TDAH y con TEA. Los resul-
tados muestran diferencias significativas tanto en la ansiedad mostrados por
los participantes diagnosticados de TDAH y los diagnosticados de TEA, como
en la ansiedad percibida por sus padres de ambos grupos. (Fortea et al., 2016)

En el ano 2017 se presentan mejoras en el programa de apoyo a la inclusién
del alumnado con trastornos del neurodesarrollo (TEA y TEL) en aulas ordi-
narias (Fortea el al., 2017a). Ese mismo afio se continua con la linea iniciada
de trabajo con las familias, presentando primeras aportaciones de un programa
de trabajo con abuelas y abuelos de menores con TEA, que se publicard un a
vez terminado en diferentes medios (Fortea et al., 2017b; Fortea, 2019; Fortea
etal., 2019). Los tltimos trabajos realizados con las familias describen, por un
lado, un formato de escuelas-taller cuyo objetivo es que las familias (sobre todo
madres y padres) reciban informacién veraz sobre los TEA y los modelos de
intervencién que se revelan como mids eficaces para cada uno de sus hijos e
hijas (Fortea, 2019), y un ultimo trabajo (Garcia-Ochoa et al., 2018) que pre-
senta diferentes perfiles psicolégicos de padres y madres de personas con tras-
tornos del neurodesarrollo, en base a la manera de afrontar la llegada de un
miembro a la familia con autismo o algin otro trastorno del neurodesarrollo.

Y por supuesto, no podemos terminar este repaso sin mencionar la situacién
de pandemia provocada por la COVID-19, que obligé a los gobiernos a de-
cretar medidas de confinamiento y seguimiento de normas higiénico-sanitarias,
medidas que para las personas con TEA suponen realizar grandes cambios en
sus rutinas, y que afectan tremendamente a su estado psicolédgico y al de sus
familias (Tejedor et al., 2020a, 2020b).

En estos momentos, nuestro trabajo se centra en lograr escuelas inclusivas
para el autismo, y asi poder cumplir con el Objetivo de Desarrollo Sostenible
de la Agenda 2030 referido a una educacién de calidad, en igualdad y equita-
tiva (UNESCO, 2015).
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Como podemos comprobar, el recorrido desde aquellos inicios en el pro-
grama de doctorado dirigido por nuestra querida profesora Emigdia, hasta hoy,
ha dado sus frutos, y sin duda, ella estard orgullosa de que el autismo siga te-
niendo un espacio en nuestra Facultad.

Gracias Emigdia.
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Resumen

El Turismo, en esta era de la globalizacién, es un producto de las sociedades
avanzadas, y las Islas Canarias se han convertido en uno de los primeros lugares
turisticos masivos elegidos por muchas personas venidas de todo el mundo,
siendo un ejemplo de ello el Municipio de Tejeda —catalogado como uno de
los Pueblos mds bonitos de Espana—. Concretamente, el turismo rural se ha
convertido en un factor de subsistencia importante en las zonas rurales que se
asienta satisfactoriamente con gran desarrollo ocio turistico, debido, en gran
parte, al interés que entidades publicas y privadas habian puesto en ello.

Palabras clave: turismo rural, desarrollo sostenible, globalizacién, alojamiento
rural, ocio, politicas turisticas, descanso.

Abstract

Tourism, in the globalization age, is a product of advanced societies, and
the Canary Islands of Spain have been transformed in one of the first massive
touristic selected places for a lot of people from different parts of the world,
the municipality of Tejeda —named as one of the most beautiful rural towns
in Spain—. Concretely, rural tourism has turned into a very important subs-
teinability factor in rural areas which are grounded satisfactorilly by a strong
multi-oriented touristic approach due, mainly, to public and private busissness
enterprises quite committed to it.

Key words: rural tourism, sustainable development, globalization, rural lod-
ging, leisure, touristic politics, rest.

1. INTRODUCCION

En la primera parte de este estudio hacemos una revisién de la literatura
sobre el rurismo rural que hemos considerado relevante, tanto a nivel global
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como regional del Archipiélago Canario, al tiempo que en su segunda parte
presentamos un caso de investigacion socioldgica prictico en seis municipios
en la isla de Gran Canaria que dard al lector una visién somera del estado en
que actualmente se encuentra el turismo rural en la isla de Gran Canaria. De-
tallamos la dificultad en su realizacidn, dada la evidente falta de datos oficiales
al respecto, si bien entendemos que este fenémeno del turismo rural es un fe-
némeno relativamente emergente en el Archipiélago Canario.

2. ALCANCEY LIMITACIONES

La realizacién de este estudio se fundamenta en la creciente importancia
que va tomando esta nueva modalidad de turismo, llamado turismo rural o
turismo sostenible considerado importante desde todos los puntos de vista —
econémico, medioambiental social y politico— en esta sociedad globalizada
en la que nos movemos.

3. EL TURISMO: UN FENOMENO DE DIMENSION GLOBAL

No cabe la menor duda de que el turismo, al que frecuentemente se le de-
nomina como la industria mds grande del mundo, (Sharpley, R. y Telfer, D. J.,
2002), es un gran negocio. Hasta que la Pandemia entr6 en Espafa a comienzos
del 2020, este Pais, de acuerdo con el Foro Econémico Mundial de Davos, en
su Informe para el ano 2018, continuaba como lider mundial en competitivi-
dad de viajes y turismo, por delante de Francia y Alemania. Y recientemente,
en el Foro del Periédico La Provincia —Conferencia de Matilde Asian, Secre-
taria de Estado de Turismo—, esta, en febrero de 2018, afirmaba que: “Espana
se habia convertido en la segunda potencia turistica del mundo y Canarias en
la segunda potencia turistica de Espana”. (La Provincia-Diario de Las Palmas,
sabado 3 de febrero, 2018).

Este dato nos demuestra que en las sociedades modernas avanzadas la de-
manda turistica, pese a la Pandemia mundial que padecemos, contintia su im-
parable bisqueda de nuevas formas de disfrutar el tiempo de ocio, no importa
cudn lejos del lugar de origen o costoso estas formas puedan estar, si con ello
la ratio calidad/precio se ajusta a pardmetros alcanzables a las diferentes clases
sociales mundiales. El Turismo Tradicional de Sol Playa ha estado exigiendo
otras formas de turismo alternativo, y una de estas nuevas formas es el turismo
en el espacio rural, visto como el lugar idéneo para todos aquellos turistas ve-
nidos de muchas partes del mundo en busca de tranquilidad, contacto con la
naturaleza, intercambio cultural, actividades al aire libre, visitas a entornos ar-
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queoldgicos, visitas a museos etnolégicos o simplemente mezclarse con los lu-
garefos y participar en sus actividades culturales, tradicionales, etc.

4. EL TURISMO RURAL: ESTADO DE LA CUESTION

Algunos autores afirman que el zurismo rural tuvo su origen en Gran Bretafia,
otros que fue en Irlanda, y también se apunta como pionera a la vecina Francia.

Este tipo de turismo rural se empieza a dibujar en nuestra geografia penin-
sular e insular canaria en los anos 60 y 70 e incluso en los 80 por el creciente
ntmero de espafnoles que poco antes habian abandonado el campo por motivos
econdmicos, y regresan luego a dicho entorno, si bien, muchos por diferentes
razones. El interés y la demanda acerca de la potencialidad que puede tener el
turismo rural en referencia a espacios naturales nace en la década de los 80. En
los 90 se confirma el interés creciente que existe sobre las dreas rurales, como
potencialmente idéneas para captar una oferta cada vez més exigente. El zu-
rismo rural viene a significar la vuelta a la tierra de las sociedades urbanas.
Otros motivos que acercan la realidad de un turismo rural como una forma
adicional o alternativa al murismo tradicional de sol y playa son, desde la pers-
pectiva de Ortiz, A., (1996): (a) la crisis del turismo convencional que ocasiona
la basqueda de otras formas de turismo alternativo y, (b) la crisis de la agricul-
tura por la que la Unién Europea establece unas pautas a seguir y que al final
llega a la conclusién de que es una forma de reconducir y revitalizar los entor-
nos rurales dentro de la Unién Europea y que tiene como medio al turismo
rural, del que se vale el desarrollo local para efectuar una completa transfor-
macién de los espacios rurales, a medio y largo plazo. Es en esta linea que se
desarrollan los programas: LEADER I, LEADER II, LEADER PLUS y PRO-
DER de la Uni6n Europea que tienen sus inicios en la década de los 90 y como
techo el afo 2006. Toda una revolucién econédmica, social y cultural que estd
afectando positivamente, en diferentes niveles, a todos los paises de la Unién
Europea, incluida, por supuesto, Espana.

5. ELTURISMO RURALY LA ISLA DE GRAN CANARIA

Es Gran Canaria la isla mds poblada del Archipiélago contando con una
poblacién total cercana a los 857.702 habitantes, como ya hemos especificado,
(ISTAC). La temporada turistica abarca todo el afo, siendo los meses de mayo,
junio y julio los més flojos y los mejores diciembre, enero, febrero y marzo.

Al igual que en el resto del territorio nacional e insular espanol, la expansién
de esta modalidad turistica estd ligada a esa corriente imparable, producto de
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una necesidad de las sociedades avanzadas de buscar otros entornos de descanso
donde el turista del siglo XXI encuentre tranquilidad, quietud, encuentro con
la naturaleza, conozca a los lugarenos y se mezcle con ellos, descubra sus tra-
diciones y su cultura, visite los entornos arqueoldgicos y/o etnolégicos, —se
siente incluso con los “lugarefios” a jugar una partida de dominé—, etc. Hoy,
esta cultura rural, y todo el entorno rural, podriamos decir que estd pasando
por su propia época renacentista, algo asi como su edad de oro. Se ha ido des-
cubriendo que el turismo rural brinda unas soluciones posibles a algunos de
los problemas asociados con la pérdida de oportunidades econémicas y pérdida
de poblacién rural que perjudica, a su vez, a una agricultura que se dificilmente

se sostiene” (Dashper, K., ed., 2014, p.1).

6. EFECTOS CASI REVOLUCIONARIOS DE MODERNIZACION RE-
FLEJADOS EN UNO DE LOS SEIS MUNICIPIOS QUE ENTRA DEN-
TRO DE ESTE ESTUDIO CON MIRAS A COMPATIBILIZAR TANTO
EL TURISMO RURAL COMO EL TURISMO DE MASAS: IMPLANTA-
CION DE “UNA ZONA COMERCIAL ABIERTA” QUE HA AFECTADO,
PARA BIEN, UN IMPORTANTE SECTOR GEOGRAFICO CENTRICO
EN EL MUNICIPIO DE TEJEDA

Tras casi 20 anos de un turismo rural en constante crecimiento en la isla
de Gran Canaria y, de forma especial, en estos seis municipios seleccionados
para llevar a cabo este estudio, nos hemos encontrado que, en el municipio de
Tejeda, que, potenciado por su Corporacién Municipal, con su Alcalde a la
cabeza, y al tiempo que se desarrollaba su “Zona Comercial Abierta”, se modi-
ficaron varios aspectos histéricos de dicha zona céntrica de dicho municipio
como el tréfico rodado a 17 barrios, el frondoso frente de drboles que le daba
gran vistosidad a dichas zona, actualizacién del mobiliario urbano, etc., y que
en los planes de dicha Corporacién Municipal entraba también el de ampliar
la oferta turistica de turismo rural al también denominado turismo de masas,
sin que los cambios a tales efectos dejasen de ser singularmente atractivos a
ambas modalidades turisticas.

A estos efectos y tras las debidas y necesarias reuniones con los vecinos del
pueblo que exigian mejoras en los servicios viales, visuales, culturales, sanitarios
y de mejor acceso al casco de dicho urbano, se fue configurando una nueva fi-
sonomia de dicho pueblo cumbrero que ha podido armonizar el goce y disfrute
de sus conciudadanos al igual que el de los turistas amantes del turismo rural
y que pueblan tanto el alto nimero de Casas Rurales al igual que un Parador
Nacional'y un Hotel Rural, ambos ubicados en dicho Municipio, al tiempo que
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acogen un turismo de masas incipiente pero que ha ido iz crescendo a medida
que ha ido pasando el tiempo. Destacar el marcado interés de la Corporacién
Municipal de que a sus conciudadanos —una gran mayoria entrados ya en
edad—, no les faltase los servicios necesarios, a todos los niveles, tanto de ac-
ceso fdcil al pueblo y alrededores, sanitarios, religiosos, culturales, de transporte,
medioambientales, etc.., no sin también tener en cuenta los sentimientos que
todo cambio produce en cualquier ser humano, méxime cuando en este caso,
en concreto, se trataba de una poblacién muy enraizada en su pueblo, y en sus
costumbres y tradiciones.

Es de justicia reconocer que los cambios producidos en dicho pueblo con
la implantacién de la “Zona Comercial Abierta” no fueron nada ficiles de digerir
por parte de sus conciudadanos. Ello conllevé el que apareciese un nuevo Par-
tido Politico, producto del descontento inicial comprensible, pero, que, con
el tiempo, ha dado lugar a que se acercasen posiciones en el seno de la Corpo-
racién Municipal al respecto de dichos cambios, que para muchos vecinos re-
sultaban, al principio, inaceptables.

Dichos cambios conllevaron el hacer desaparecer un gran niimero de drbo-
les, —varios de ellos centenarios— basdndose la Corporacién Municipal en
que las raices de dichos drboles se insertaban dentro de los sumideros de los res-
taurantes en el lado opuesto de dicha calle, reemplazdndolos con otra decoracién
urbana, la re-direccién del tréfico rodado dentro del mismo municipio, etc.

7. EL CASO DE LA ISLA DE GRAN CANARIA: UN ESTUDIO DE CASO
PRACTICO

En este siguiente apartado presentamos los resultados del pequeno trabajo
de investigacién con turistas, usuarios de la modalidad de turismo rural, llevado
a cabo en los seis municipios de la isla, que representan un 11.43% de la po-
blacién total de dicha isla que cuenta con 857.702 habitantes, (ISTAC, 2018).

7.1. OBJETIVO GENERAL

Estudiar las principales caracteristicas que comporta el turista que es atraido
hacia esta modalidad de turismo rural en la isla de Gran Canaria.

7.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Explicar las razones de por qué estos turistas han elegido esta modalidad
de turismo rural, con qué grado de satisfaccién se marchan y si volve-
rfan al mismo lugar en el futuro.
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2. Observar cémo eligen disfrutar su estancia en el campo, bien disfru-
tando de un merecido descanso, o disfrutando de la naturaleza y del
clima, o mezcldndose con los lugareros, o simplemente una combinacién
de estas tres alternativas.

3. Describir las caracteristicas socio-econémicas-educacionales que definen
esta poblacién turistica que opta por el turismo rural.

8. DISENO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION

Hemos utilizado la metodologia cuantitativa selectiva, (entrevista-cuestio-
nario cerrado), con el fin de obtener de los turistas la mdxima informacién
acerca de sus vivencias en el consumo y disfrute del turismo rural. La meto-
dologia llevada a cabo ha sido la siguiente: todos fueron seleccionados al azar.
A algunos los pudimos entrevistar en los mismos alojamientos rurales en los
que estaban disfrutando de sus vacaciones; a otros los entrevistamos en dife-
rentes lugares de cada pueblo como cafeterias, bar-restaurantes, haciendo la
compra en el supermercado y, finalmente, a otros, los entrevistamos con oca-
sién de algunas celebraciones culturales-ludicas a las que asistimos con este fin,
previo consentimiento por parte de los turistas, que gustosos accedian a parti-
cipar contestando al cuestionario de rigor.

9. DISENO Y DESCRIPCION DE LA MUESTRA

AMBITO: La isla de Gran Canaria y dentro de ella los seis municipios que
hemos considerado m4s representativos de la misma en esta modalidad de za-
rismo rural, tanto por sus aspectos naturales y paisajisticos como por los de
interés socioeconémico, cultural, tradicional y recreativo con los que cuenta
cada uno de estos Municipios, anteriormente mencionados.

UNIVERSO: Las ciento noventa y seis, (196), camas oficiales rurales de las
que disponemos distribuidas entre los seis municipios, teniendo en cuenta las
limitaciones en relacién con la obtencién de datos oficiales al respecto como
ya hemos expuesto anteriormente. Decimos “oficiales” al tener que ver con
aquellos alojamientos que han obtenido /icencia para ofertar dichos alojamien-
tos al turismo rural. Conjuntamente con esta oferta existe otra, no oficializada
y si altamente disponible al zurismo rural acerca del que no existe ningtn tipo
de estadistica. Es por eso que nuestro universo refleja muy conservadoramente
una cifra de 196 camas correspondientes a los seis municipios, tremendamente
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baja, desde nuestros cilculos, comparada con la oferta no oficial que si bien
cuenta con lujosos y cémodos alojamientos —aun sin contar con licencia—
cuentan con alto nivel de ocupacién.

Tamaio de la muestra: setenta y cinco turistas, 75, elegidos al azar en los seis
municipios.

Fecha del trabajo de campo: mes de febrero, 2020.
Anailisis de los datos: mes de marzo, 2020.

Procesamiento de la informacién: tratamiento informdtico con el paquete
estadistico SPSS.

10. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS CUANTITATIVOS

10.1. PERFIL DE LOS TURISTAS QUE ELIGEN LA MODALIDAD DEL
TURISMO RURAL COMO FORMA DE DISFRUTAR SUS VACACIONES
Y DIAS DE DESCANSO

Tabla 1. Distribucién por municipios seleccionados

Porcentaje
Municipios Frecuencia Porcentaje vdlido
Agiiimes 11 14.6 14.6
Vilidos Ingenio 9 12.0 12.0
Sta. Brigida 14 18.6 18.6
Vega de San 11 14.6 14.6
Mateo
Tejeda 19 253 25.3
Valsequillo 11 14.3 14.3
Total 75 100 100

Fuente: Encuesta a turistas, usuarios del turismo rural en estos municipios:
mes de marzo, 2020. Elaboracién propia
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Observamos en la tabla 1 la distribucién, por municipio, de la muestra se-
leccionada de turistas y vemos coémo destacan, en proporcién a la totalidad de
la muestra, los municipios de Agiiimes, (14.6%); Santa Brigida (18.6%) y Te-
jeda (25.3%) del total encuestado. Ello responde, en este caso no solo al pro-
ceso de desarrollo del turismo rural que, de mano del desarrollo local,
propiciado por los programas de inversiones de la LEADER I y Il y PRODER
—(Programas de la Unién Europea)— cada uno de estos Ayuntamientos ha ve-
nido llevando a cabo, a diferente ritmo, desde la década de los afios 90.

Tabla 2. Distribucién de la poblacidn turistica
en los seis municipios de turismo rural por sexo

Porcentaje
Composicidn por sexo Frecuencia Porcentaje vdlido
Hombre 38 50.6 50.6
Mugjer 37 49.3 49.3
Vilidos
Total 75 100 100

Fuente: Encuesta a turistas, usuarios del turismo rural en estos municipios:
mes de marzo, 2020. Elaboracién propia

En la tabla 2 podemos observar que, del total de la muestra de los 75 turis-
tas, el 50.6% son hombres y el 49.3% mujeres.
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Tabla 3. Distribucién de la muestra de turistas por edad

Porcentaje
Distribucién por edad Frecuencia Porcentaje vélido
Entre 10-20 8 10.6 10.6
Entre 21-30 17 22.6 22.6
Entre 31-40 20 26.6 26.6
Vilidos | Entre 41-50 22 28.0 28.0
Entre 51-60 9 12.0 12.0
Total 75 100 100

Fuente: Encuesta a turistas, usuarios del turismo rural en estos municipios:
mes de marzo, 2020. Elaboracién propia

En cuanto a la distribucién por edad de los turistas estudiados, vemos en
la tabla 3 cdmo la gran mayoria de estos visitantes ronda las edades entre los
21 y los 60 afos de edad, siendo la edad entre los 41 y los 50 afios de edad el
porcentaje mayor de reservas en los seis municipios.

Tabla 4. Distribucién de la muestra de turistas por nivel académico

Distribucion de la muestra de turistas Porcentaje

por nivel académico Frecuencia | Porcentaje vlido

Educacién Primaria 25 33.3 33.3

Educacion Secundaria 22 29.3 29.3
y Formacion
Vilidos Profesional

Universidad 28 37.3 37.3

Total 75 100 100

Fuente: Encuesta a turistas, usuarios del turismo rural en estos municipios:
mes de marzo, 2020. Elaboracién propia.
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Basdndonos en la observacién de la tabla 4 que muestra la distribucién de
turistas por nivel académico, vemos cémo el 37.3% cuenta con estudios Uni-
versitarios, el 29.3% con Educacién Secundaria y Formacién Profesional y el
33.3% con Educacién Primaria.

Tabla 5. Distribucién de la muestra por lugar de trabajo

Distribucion muestra por Porcentaje
Lugar de trabajo Frecuencia | Porcentaje vilido
Administracion 25 33.3 33.3
Priblica
Empresa 26 34.6 34.6
privada
Vilidos Auténomos 11 14.6 14.6
Otros 13 17.3 17.3
Total 75 100 100

Fuente: Encuesta a turistas, usuarios del turismo rural en estos municipios:
mes de marzo, 2020. Elaboracién propia.

En la tabla 5 podemos observar que en relacion con el lugar de trabajo la
gran mayoria, el 34.6%, dice trabajar en la empresa privada, seguidos por los
que trabajan en la Administracién Publica con un 33.3%, seguidos, a consi-
derable distancia, por los que afirman trabajar como auténomos con un
14.6%, finalizando con un 17.3% que contestan “otros”, o jubilados.
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Tabla 6. Distribucién de la muestra de turistas por lugar de procedencia

Distribucién de la muestra de Porcentaje
turistas por lugar de procedencia | Frecuencia | Porcentaje vdlido
Alemania 17 22.6 22.66
Holanda 8 10.6 10.6
Vilidos Paises 13 17.3 17.3
Escandinavos
Inglaterra 18 24.0 24.0
Otras CC.AA. 9 13.3 13.3
Comunidad 10 13.3 13.3
Canaria
Total 75 100 100

Fuente: Encuesta a turistas, usuarios del turismo rural en estos municipios:
mes de marzo, 2020. Elaboracién propia.

En cuanto a la distribucién de turistas por lugar de procedencia observamos
curiosamente en la tabla 6, que la mayoria de turistas proceden de Alemania
con un 22.6%, seguidos por los ingleses, con el 24.0%. En tercer lugar, los Pa-
ises Escandinavos con un 17,3%, en cuarto lugar, la Comunidad Canaria con
un 13.3%, en quinto lugar, con el 13.3%, otras CC. AA. en sexto y séptimo
y tltimo lugar, con el 10.6% los turistas procedentes de Holanda.
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Tabla 7. Distribucién de la muestra por fuentes de informacién
utilizadas para obtener destino

Distribucién muestra por fuentes de Porcentaje
informacion para obtener destino Frecuencia | Porcentaje vilido
Patronato Turismo 15 20.0 20.0
de Gran Canaria
Internet 40 53.3 53.3
Vilidos Amigos 20 26.6 26.6
Total 75 100,0 100,0

Fuente: Encuesta a turistas, usuarios del turismo rural en estos municipios:
mes de marzo, 2020. Elaboracién propia.

En relacién con la distribucién de la muestra por fuentes de informacién
utilizadas para obtener destino en un lugar de rurismo rural, vemos cémo la
tabla 7 nos muestra que la gran mayorfa usa Internet como la forma mis eficaz
para obtener destino turistico con un 53.3%, seguido por los amigos, o “e/
boca a boca”, con un 26.6%, mientas que el 20.0% lo han hecho a través del
Patronato de Turismo de Gran Canaria.

ESTUDIOS EN HOMENAJE A EMIGDIA REPETTO JIMENEZ

250



Principales tendencias del desarrollo turistico rural en la region canaria: un estudio de casos en ...

Tabla 8. Distribucién por niimero de veces
que han elegido el municipio para Turismo Rural

Distribucidn por veces que han

elegido el municipio para Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje

turismo rural vélido

Es la primera vez 14 18.6 18.6

La segunda 13 17.3 17.3

Vilidos La tercera 20 26.6 26.6

La cuarta 19 25.3 253

Mds de cuatro veces 9 12.0 12.0

Total 75 100 100

Fuente: Encuesta a turistas, usuarios del turismo rural en estos municipios:
mes de marzo, 2020. Elaboracién propia.

Observamos en la tabla 8, que el 25.3% de estos turistas han repetido des-
tino por cuarta vez; por tercera vez el 26.6%; por segunda vez un 17.3%; mds
de cuatro veces ha repetido el 12.0%, y han llegado, por primer a vez, un
18.6% de los casos.
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Tabla 9. Distribucién de la muestra de turistas
por estacion del ano preferida por el turismo rural

Distribucion de la muestra por
estacion del ano preferida por el Frecuencia Porcentaje Porcentaje
turismo rural vélido
invierno 25 33.3 33.3
Vilidos primavera 20 26.6 26.6
verano 9 12.0 12.0
Otorno 12 16.0 16.0
La estacién no 2 2.6 2.6
importa
Durante las fiestas 7 9.3 9.3
locales
Total 75 100 100

Fuente: Encuesta a turistas, usuarios del turismo rural en estos municipios:
mes de marzo, 2020. Elaboracién propia.

En esta Tabla 9 observamos que la estacién del invierno es la preferida para
el 33.3% de los turistas, seguida por los que eligen venir en primavera con un
26.6%. Un 16.0% prefiere el otofio, mientras que un 12.0% elige el verano
que normalmente coincide con que la gran mayoria en esta categoria procede
del territorio peninsular e insular espafol. El 2.6% restante afirma que la es-
tacién del afo no le importa.
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Tabla 10. Distribucién de la muestra por razones de contacto con la naturaleza

Distribucion de la muestra por razones de Porcentaje
contacto con la naturaleza Frecuencia Porcentaje vélido
Tranquilidad y reposo 27 36.0 36.0
Clima y paisaje 25 33.3 33.3
Vilidos
Contacto con la 23 30.6 30.6
naturaleza
Total 75 100 100

Fuente: Encuesta a turistas, usuarios del turismo rural en estos municipios:
mes de marzo, 2020. Elaboracién propia.

En la tabla 10 observamos que la tranquilidad y el reposo es el motivo
principal para el 36.0% de los turistas que visitan estos seis municipios, seguido
por el 33.3% de los que vienen motivados, primordialmente por su clima y
paisaje. El Contacto con la Naturaleza, con un 30.6% es otro de los motivos
principales que los turistas expresan para disfrutar sus vacaciones en estos mu-

nicipios.

Tabla 11. Distribucién de la muestra
por razones de tipo cultural, tradiciones y costumbres

Distribucion de la muestra por razones de Porcentaje

tipo cultural, tradiciones y costumbres. Frecuencia Porcentaje vdlido
Lugares aborigenes 10 13.3 13.3
Folklore 12 16.0 16.0

Vilidos
Costumbres tradiciones 32 42.6 42.6
Hospitalidad de la gente 21 28.0 28.0
Total 75 100 100

Fuente: Encuesta a turistas, usuarios del turismo rural en estos municipios:
mes de marzo, 2020. Elaboracién propia.
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interesarles las “costumbres y tradiciones” del Municipio con un 42.6%, seguido,
a distancia, por los que con un 28.0% les encanta la “hospitalidad de la gente”.

Al 16.6% les atrae el “folklore” y solo a un 10.6% le interesa el conocer los “/u-

gres aborigenes”.

Tabla 12. Distribucién muestra por razones de:

“tipo familiar y de amigos”, y de “vuelta al municipio de origen”

Distribucion de la muestra por razones de:
“tipo familiar y de amigos” y “vuelta al Frecuencia | Porcentaje Porcentaje
municipio de origen. vdlido
Familia y de amigos 58 77.3 77.3
Vilidos Vuelta al municipio de origen 17 22.6 22.6
Total 75 100 100

Fuente: Encuesta a turistas, usuarios del turismo rural en estos municipios:
mes de marzo, 2020. Elaboracién propia.

La tabla 12 exhibe con toda contundencia que el 77.3% de los turistas tie-
nen motivaciones para ir al municipio que entra dentro de las catalogadas como
de “tipo familiar y de amigos”, seguida por la respuesta del resto de los encues-
tados, el 22.6% que afirman elegir el zurismo rural, porque vuelven encantados

a su “municipio de origen”.

Tabla 13. Percepcidn de nivel de aceptacién por los lugarefios
que siente la muestra de turistas

Percepcion de nivel de aceptacion por los

lugareios que siente la muestra de turistas Frecuencia Porcentaje Porcentaje vdlido
Se sienten bien recibidos
Vilidos por la gente del 75 100 100
municipio

Fuente: Encuesta a turistas, usuarios del turismo rural en estos municipios:
mes de marzo, 2020. Elaboracién propia.
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Observamos en la tabla 13 la total unanimidad de la muestra de turistas en
afirmar en un 100% de los casos que se sienten bien recibidos por los lugarenos.

Tabla 14. Distribucién de la muestra por nivel de participacién
en actividades festivas y culturales del municipio

Distribucion de la muestra por nivel de
participacion en actividades festivas y Frecuencia Porcentaje Porcentaje
culturales del municipio vilido
Si participa 58 77.3 77.3
Vilidos No participa 17 22.6 22.6
Total 75 100 100

Fuente: Encuesta a turistas, usuarios del turismo rural en estos municipios:
mes de marzo, 2020. Elaboracién propia.

En esta tabla 14 podemos observar que un alto porcentaje de la muestra,
que un 80% afirma que “s7 participa” en actividades culturales del municipio

en contraposicion con el 20% que dice “ no participar” en las mismas.

Tabla 15. Distribucién de la muestra por nivel de
satisfaccién experiencia vivida en el entorno rural

Distribucion de la muestra por nivel de
satisfaccion experiencia vivida en el Frecuencia Porcentaje Porcentaje
entorno rural vdlido
Muy alta 48 64.0 64.0
Vilidos Alta 27 36.0 36.0
Total 75 100 100

Fuente: Encuesta a turistas, usuarios del turismo rural en estos municipios

mes de marzo, 2020. Elaboracién propia.
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Tal como observamos en esta tabla No. 15, el nivel de satisfaccién de la
muestra queda reflejado al observar que el 64.0% de los turistas dicen sentir
un nivel de satisfaccién muy alto al finalizar su tiempo vacacional haciendo tu-
rismo rural en el campo, al tiempo que el resto, el 36.0%, afirma que su nivel
de satisfaccién es alro.

Tabla 16. Distribucién de la muestra por intencién de volver a hacer turismo rural
en el mismo Municipio en futuras ocasiones que se presenten.

Distribucidn de la muestra por intencion

de volver a hacer turismo rural en el Frecuencia Porcentaje Porcentaje

mismo municipio vélido
Vilidos Muy alta 75 100,0 100,0

Fuente: Encuesta a turistas, usuarios del turismo rural en estos municipios:
mes de marzo, 2020. Elaboracién propia.

Y, finalmente, observando la tabla 16, o la tltima pregunta formulada a los
turistas encuestados constatamos que contestan con un 100% de positividad
que su intencién es volver al mismo municipio a hacer turismo rural en fu-
turas ocasiones que se presenten.

12. CONCLUSIONES

Son muchas las consideraciones, en tono de reflexién que se podrian hacer

a raiz de este modesto trabajo de investigacion. A continuacién, exponemos

algunas de ellas, a modo de conclusién.

1. Efectivamente, la hipétesis de este estudio se confirma: los turistas, usuarios
del turismo rural en los municipios de Gran Canaria de Agiiimes, Ingenio,
Santa Brigida, Vega de San Mateo, Valsequillo y Tejeda no son en absoluto
pasivos. Manifiestan sus deseos, interaccionan bastante con los “lugarenos”
y se sienten muy libres de expresar lo que sienten acerca del entorno rural
donde han pasado un periodo vacacional. Los resultados de esta investiga-
cién asi lo atestiguan.

2. Larazén de por qué elegimos llevar a cabo este estudio en los seis munici-
pios grancanarios arriba mencionados es porque, desde nuestra perspectiva,
son estos entornos los que mds interés despiertan cara al turismo rural, y
porque por sus caracteristicas naturales, de clima, de paisajes, de idiosin-
crasia y de factores socio-econémicos y culturales son los que mejor repre-
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sentan los valores que trata de potenciar la filosofia desarrollada por la Unién
Europea alrededor del desarrollo local y del turismo rural. Estos factores
han sido la base de nuestro estudio cuyos objetivos asi los presupone.

. Contestando al primer objetivo especifico de este estudio, decir que los tu-
ristas en é| representados eligieron estos respectivos municipios exactamente
por estas caracteristicas. La solera y atractiva personalidad de estos pueblos
que con ayudas econémicas de la Unién Europea, en conjuncién con la
gestién llevada a cabo por las respectivas autoridades autondmicas, insulares
y locales, estén contribuyendo a que surjan con mayor esplendor y sigan
atrayendo, de forma lenta pero segura, un turismo rural cada vez mis vi-
sible en nuestros campos grancanarios.

. El perfil socio-econédmico de este turista que estamos recibiendo en nuestros
campos grancanarios responde a las siguientes caracteristicas, tal como las
vemos reflejadas en las tablas 2, 3 y 4 del estudio. En un 50.6% son hom-
bres y en un 49.4 % mujeres entre las edades de 20 y 60 afos de edad.
Cuentan, en un 37.3% con estudios universitarios, un 29.3% con estudios
secundarios y de formacién profesional y en un 33.3% con estudios pri-
marios. Trabajan, mayoritariamente en la empresa privada y proceden, en
este orden de concurrencia de los siguientes lugares de origen: (a) Comu-
nidad Canaria en un 13.3% de los casos; (b) otras Comunidades Auténo-
mas en un 12.0%; (c) alemanes, en un 22.6%; (d) holandeses en un 10.6%;
(d) ingleses en un 24.0% de los casos, y finalmente, (e) los paises escandi-
navos en un 17.3%. Estos datos estdn reflejados en la tabla 6.

. Tal como se comenta en el apartado anterior, los datos demuestran que el
turismo rural se estd surtiendo, de los turistas provenientes de nuestras co-
munidades auténomas, y luego de alemanes, holandeses, ingleses y escan-
dinavos, primordialmente. Ello explica el por qué en un total conjunto de
un 9.3% expresen su interés en venir durante las fiestas locales y en no im-
portarles la estacion del ano para venir, como se ve en la tabla 9. Eso si, para
la mayoria del resto de los turistas que estarian formados por alemanes, ho-
landeses, ingleses y nérdicos en un 33.3% de los casos, como se ve en la
misma tabla, éstos eligen la estacién del invierno como la mds propicia para
ellos, dadas las bajas temperaturas en sus respectivos lugares de origen du-
rante ese mismo periodo de tiempo invernal.

. En relacién con otro de los objetivos del estudio, comentar que estos turistas
descubrieron sus respectivos lugares de turismo rural donde han pasado
unas vacaciones placenteras, a través de amigos, en un 26.6% y a través de
Internet en un 53.3%, como vemos en la tabla 7. Vemos también en la
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tabla 8 cémo ya tenemos un alto porcentaje de turistas, un 26.6%, que han
venido ya por tercera y un 25.3% por cuarta vez. A juzgar por lo que ma-
nifiestan en la tabla 15, 64.0% expresa que es muy alta, el 36.0% de la
muestra, relacionada con la experiencia vivida durante su periodo vacacional
en estos entornos, dice que es a/ta.

. El estudio también refleja el alto nivel de aceptacién de los turistas por parte
de los lugarenos, que llega, como vemos en la tabla 13, a un 100% de los
casos. En todas las entrevistas mantenidas con las autoridades municipales,
previa administracién del cuestionario cerrado a los turistas, nos comenta-
ban, con gran satisfaccién por su parte, acerca del alto grado de aceptacién
con el que veian que los lugarenos recibian a los turistas. Hasta tal nivel es
esto una realidad que en un caso concreto nos comentaban cémo, al caer
la tarde, los turistas holandeses que estaban en ese momento en ese muni-
cipio concreto pasando sus vacaciones, se iban al bar del pueblo a reunirse
con un grupo de senores del pueblo de toda la vida, a quienes les encanta
echarse su partidita de domind para reunirse con ellos y asi jugarlo juntos,
al margen de que el espafiol de los holandeses fuese mds o menos entendible.
La tabla 11 también muestra un dato muy importante relacionado con el
objetivo n° 1 del estudio y es que, entre las razones que los turistas expresan
como motivacién en la seleccién de los respectivos municipios, el de la /os-
pitalidad de la gente eleva la respuesta positiva de los turistas hasta un 28.0%
de los casos. En esta misma tabla 11 hay otro dato digno de mencién y es
que los turistas también se han visto atraidos, ademds de por la hospitalidad
de la gente, por las costumbres tradicionales hasta en un 42.6% de los casos.
. Abundando en lo dicho en el apartado anterior, comentar como, a pesar
de que efectivamente el tipo de turista que elige la modalidad de zurismo
rurallo hace, en gran medida, porque valora los aspectos de rranquilidad y
reposo en un 36.0% de los casos, tal como vemos en la tabla 10, también
valora el contacto con la naturaleza, en un 30.6% y el clima y paisaje en un
33.3%. Pero que no es menos verdad que también les encanta participar
en las actividades culturales y otras del municipio, como asi lo expresa el
77.3%, como lo muestra la tabla 14.

. No menos importante es el dato que nos dan los turistas en la tltima de las
preguntas que les formulamos, reflejada en la tabla 16 y que tiene que ver
con la intencién de volver al mismo lugar a disfrutar otras vacaciones o dias
de descanso. Esto lo han contestado todos afirmativamente al 100%. Sin
duda, este dato servird de gran estimulo a las autoridades municipales de
todos y cada uno de los seis municipios, pues deja claro que lo que hasta

ESTUDIOS EN HOMENAJE A EMIGDIA REPETTO JIMENEZ

258



Principales tendencias del desarrollo turistico rural en la region canaria: un estudio de casos en ...

ahora han venido realizando en sus respectivas municipalidades en relacién
con la poblacién turistica que se aloja en ellas, lo han venido haciendo bien.

10. Creemos que cara al futuro, todo lo que tenga que ver con la potenciacién
de los enclaves culturales, tradicionales, recreativos y paisajisticos del mu-
nicipio al igual que con la dinamizacién de sus aspectos econémicos via
potenciacién de su artesanfa autdctona, folklore, etc., redundard en bien-
estar para el mismo pueblo contribuyendo asi a su sostenibilidad al estarse
conjugando los dos factores claves de las inversiones de la Unién Europea,
esto es: el desarrollo local'y el turismo rural.

11. Todo ello redundard en un creciente aumento del zurismo rural, ya que a
juzgar por los datos contundentes de este modesto estudio, todo apunta a
que los turistas que han experimentado ya sus vivencias con el zurismo rural
en Gran Canaria, vuelvan a probar de nuevo.
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Resumen

En este articulo se define en primer lugar el concepto de creatividad a través
de las definiciones propuestas por los principales autores que se han acercado
al tema. Para clarificar mejor su alcance la diferenciamos, a continuacién, de
otros términos con los que habitualmente la confunden. Mis adelante hacemos
un andlisis de las creencias mds comunes que se suelen tener a la hora de pensar
sobre la creatividad. A continuacién describimos una serie de indicadores fre-
cuentemente utilizados para valorar un producto o idea como creativa. Y fina-
lizamos con una revisién de las diferentes maneras de medir la creatividad.

Palabras clave: Creatividad, mitos, indicadores, evaluacién.

Abstract

In this article, the concept of creativity is defined in the first place through
the definitions proposed by the main authors who have approached the sub-
ject. To better clarify its scope, we differentiate it below from other terms with
which it is commonly confused. Later we will analyze the most common beliefs
that are usually held when thinking about creativity. Below we describe a series
of indicators frequently used to assess a product or idea as creative. And we
end with a review of the different ways to measure creativity.

Keywords: Creativity, growth, indicators, evaluation.

1. INTRODUCCION

Un primer reto que nos planteamos como autores es tratar de responder a
la primera pregunta que nos formulamos cuando nos encontramos con algo
nuevo o del cual sabemos poco, ;qué es esto? Por tal motivo, intentaremos de-
finir la creatividad, un concepto que muchas veces se nos escapa de las manos
y ha sido escurridizo durante mucho tiempo.

Para ello, empezaremos abordando las definiciones propuestas por los que
consideramos son los principales teéricos de la creatividad, encontrando sus
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puntos de coincidencia. Muchas veces es més sencillo definir algo por lo que
no es, de este modo comentamos aquellos conceptos que habitualmente se
asocian a la creatividad pero se diferencian de ella. Por otro lado, se expondrdn
diversos mitos que se han ido construyendo alrededor del concepto de creati-
vidad para, posteriormente, irlos desmontando con argumentos sélidos.

Afortunadamente, la creatividad no es una simple entelequia mental de la
cual nos queda tnicamente filosofar, es una realidad tangible y vivida, y para
ser reconocida como tal, proponemos una serie de indicadores frecuentemente
utilizados para valorar un producto o idea como creativa. Del mismo modo, la
aportacién de la psicologia a la sociedad en temas de diagndstico se hace tangible
a través de los tests psicoldgicos, por ello, finalizamos con una revisién de los
mismos referidas a la creatividad.

Es nuestro interés que al concluir este capitulo la creatividad sea vista como un
concepto mds claro, reconociendo los esfuerzos tedricos realizados hasta el momento.

2. APROXIMACIONES AL CONCEPTO

Segtin la Real Academia de la Lengua Espanola, aproximar “es obtener un
resultado tan cercano al exacto como sea necesario para un propdsito determi-
nado”. Es posible que con el titulo “Aproximaciones al concepto” no cubramos
tus expectativas como lector; sin embargo, la situacién actual del estudio de la
creatividad es reciente y nos deja abierta la posibilidad de seguir debatiendo,
enriqueciendo y creando acerca de la creatividad.

Muchos autores e historiadores de la psicologia coinciden en considerar el
discurso de J. P. Guilford en la Conferencia de la American Psychological As-
sociation (APA) en 1950 como el inicio del interés por el estudio e investigacién
de la creatividad. Su discurso, conocido como el Manifiesto de la Creatividad,
gira en torno al lanzamiento del satélite soviético Sputnik, un ejemplo de la
pérdida de ventaja tecnoldgica estadounidense frente a la soviética. Guilford
sostiene que ello tiene su raiz en la falta de interés por la creatividad dentro
del sistema educativo estadounidense. Siendo por tanto, la creatividad una
cuestion de urgencia nacional

Desde entonces y hasta la fecha existe multiplicidad de definiciones sobre la
creatividad, de la que mds adelante encontraremos sus puntos de coincidencia.
Sin embargo, para algunos pocos (afortunadamente es tal la complejidad de la
creatividad que seria mejor abandonar su estudio; sin embargo, reconoce la sa-
tisfaccién que le produce y su innegable expresion en la realidad. Incluso Popper
rechaza que la creatividad pueda estudiarse cientificamente basindose en que
la ciencia busca la prediccién, siendo la creatividad por si misma impredecible.
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Uno de los esfuerzos mds reconocidos y utilizados hasta la fecha para cate-
gorizar el concepto de creatividad, es el propuesto por Mel Rohdes en 1957.
El analizé mds de cuarenta definiciones y concluyé que existen cuatro dreas
que si bien tienen identidad Gnica académicamente, funcionalmente operan
como una unidad. Esta es la base de su Modelo de las 4P de la Creatividad, las
cuales hacen referencia a: person (persona), process (proceso), product (pro-
ducto) y press (prensa o medios).

En 1975 MacKinnon populariza dicho modelo modificando la tltima P
de press por places (situacion). Sternberg y Tardiff (1988), haciendo uso de dicho
modelo, sitian de manera mas actualizada las distintas definiciones de creati-
vidad, proponiendo la siguiente sintesis:

{0 Proceso

Visién de sistema que va més alld de un proceso personal.
Desarrollo temporal (naturaleza y papel del insight).
Metéfora evolucionista para su explicacion.

Papel concedido al azar.

Relacién proceso-producto ;afecta este al primero? ;hay procesos dis-
tintos segtin las 4reas?

Procesos de pensamiento implicados.

La tensién creadora.

Cuestién de unicidad.

Cuestién de accesibilidad.

Grados de creatividad.

{0 Persona

Cuestién de especificidad.

Caracteristicas cognitivas segin los autores.
Idem en personalidad y motivacién.

Conflicto entre aislamiento e integracién social.
Singularidades en el desarrollo.

O Producto

Variedades de productos.
Ciriterios.

0 Lugares (campos, dominios y contextos)

Caracteristicas estimuladoras de la creatividad del campo donde surge.
Contexto histérico y social como desencadenante de la creatividad.
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Ademds, encontramos que la creatividad inicialmente era descrita como
una conducta, un proceso, un producto, pero paulatinamente se hace referencia
a ella de forma mds compleja, como una actitud ante la vida, mds atin como
una energfa o espiritu creativo. Dicha evolucién puede deberse a la complejidad
y riqueza propia del concepto, que abarca mds dimensiones de la persona.

A continuacién te mostramos una grifica que simula el Modelo de las 4P
de Rohdes (1957), que hace referencia a la persona cuando alude en las acti-
tudes, motivaciones, aptitudes o rasgos de personalidad del creativo. Con re-
ferencia al proceso, la orientacién es concebirla como tal y vincularla a la
percepcion del problema, su definicién, la forma cémo surge la idea y su va-
loracién. Para el producto se incide en las caracteristicas que diferencia a un
producto creativo. Mientras que en lugar se centra en el ambiente fisico y social.

Este modelo nos ha permitido situar a algunos autores. Muchos de los cuales
abarcan mds de una dimensién por ello nos centramos en la de mayor relevan-
cia en su definicién.

Figura 1. El Modelo de Creatividad de las 4P de Rhodes

Guilford
Osborn
Fromm
Rogers
Persona [
Gardner
Monreal
Goleman
Marina
Noller

Lugar Proceso

Taylor Thurstone
Amabile Stein
Csikszentmihalyi Gordon
Mednick
MackKinnon
Taylor
Sternberg
Lubart

Producto

Rothenberg,
De la Torre,
Ne Ronn

Fuente: se extrajo del libro La creatividad y la administracién del cambio (p. 46),
por T. Rickards, 2001, México: Oxford University Press.
Incluye modificaciones hechas por los autores.
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3. RELACION ENTRE CREATIVIDAD Y OTROS CONCEPTOS: LA
CREATIVIDAD SE CONFUNDE

Dado que la creatividad y su valoracién de un producto o persona creativa
es ademds un término coloquial, resulta ficilmente confundible con otros tér-
minos.

Monreal cita que existen términos muy afines a la creatividad, como la ge-
nialidad, la originalidad, la inventiva, el descubrimiento y la fantasfa. Sobre la
genialidad, comenta que actualmente se asocia con un resultado extraordinario
respecto a la creatividad. La originalidad, es uno de los aspectos de la creativi-
dad aunque para algunos son sinénimos. La inventiva y el descubrimiento,
son actividades creativas diferentes, la inventiva es crear lo que no existe y en
el descubrimiento se encuentra lo desconocido aunque existente. Finalmente,
el concepto fantasia intent6 sustituir a la creatividad en la década de los
ochenta en la psicologfa rusa, aunque para la psicologia occidental, son con-
ceptos diferentes, siendo la fantasia un fenémeno psicoldégico que sirve como
instrumento para la creatividad.

Otro concepto que ha estado muy unido a la creatividad es el de inteligencia.
Han sido diversos los autores que han destinado sus investigaciones a conocer
cudl era la relacién que existe entre creatividad e inteligencia. Asi, Guilford
(1950) entiende que la creatividad forma parte de la inteligencia, encontrdn-
dose la primera dentro de la segunda, Sternberg (1988) establece que la crea-
tividad estd por encima, englobando al constructo inteligencia; Gardner (1995)
alude a la estrecha relacién entre la creatividad y el dominio en el cual se ma-
nifiesta una determinada inteligencia; Para Torrance (1962) la inteligencia y
la creatividad serian independientes.. Torrance propuso la teoria del umbral
para explicar la relacién de ambos conceptos. Establecié que, cuando el CI estd
por debajo de cierto limite, la creatividad también se encuentra limitada, mien-
tras que cuando el CI se sitda por encima de ese limite (CI=115-120) la crea-
tividad llega a ser una dimensién casi independiente.

De forma mds contempordnea, el Instituto de Investigacion y Evaluacién
de la Personalidad (IPAR) propone cuatro formas en las que se combinan cre-
atividad e inteligencia: creatividad e inteligencia alta, creatividad alta e inteli-
gencia baja, creatividad baja e inteligencia alta y creatividad e inteligencia baja.
Comparativamente, el grupo de personas que poseen creatividad e inteligencia
alta muestran una personalidad mds productiva y mejor adaptacién y recono-
cimiento social dentro del 4mbito escolar. Mientras que el grupo de personas
que tienen una creatividad alta e inteligencia baja formarian parte del otro ex-
tremo reflejando problemas de adaptacidn.
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Las personas més integradas a la escuela y con mejores resultados académicos
se encuentran en el grupo de creatividad baja e inteligencia alta. Finalmente,
los de creatividad e inteligencia baja suelen ser personas desorientadas y que
pueden mostrar desde un comportamiento adaptativo hasta uno represivo.

Marina (2002), desarrollan su Teoria de la Inteligencia Creadora, aplicable
a toda la escala ontoldgica. Propone que la inteligencia es ante todo aptitud
para organizar comportamientos, descubrir valores, inventar proyectos, man-
tenerlos, ser capaz de liberarse del determinismo de la situacién, solucionar
problemas y plantearlos. Implica dirigir nuestra actividad mental para ajustarse
a la realidad y para desbordarla. Sin embargo, la caracteristica esencial de la
inteligencia humana es la invencién y promulgacién de fines. No existe por
tanto, desarrollo de la inteligencia humana sin una afirmacién enérgica de la
subjetividad creadora.

Para Cox y Terman (1926), la mds alta inteligencia por si misma no genera
creatividad, se necesita ademds de constancia y persistencia. Segn el IPAR, la
correlacién entre creatividad e inteligencia varia en funcién del campo y la re-
levancia que éste le otorga a la inteligencia. Sin embargo, hallaron en promedio
correlaciones bajas y medias entre creatividad e inteligencia, reflejando que los
altamente creativos tienen un C.I. por encima de la media, aunque un C.I.
mayor de 120 no influfa demasiado en el incremento de la creatividad (Mon-
real, 2000).

Sternberg (2009) propone que para hacer un trabajo creativo se necesita de
la inteligencia. Por un lado, de la inteligencia sintética, que permite generar
ideas nuevas y en la que se encuentran diferentes procesos como el de apren-
dizaje, que incluye codificacién selectiva (separa lo relevante de lo irrelevante),
combinacidn selectiva (forma de combinar informacién relevante una vez que
ha sido detectada) y comparacién selectiva, tanto la codificacién como la com-
binacién selectiva se asocian a la iluminacién creativa. La inteligencia analitica,
permite evaluar las ideas y decidir por una de ellas. Mientras que, la inteligencia
préctica posibilita comunicar de forma efectiva y persuasiva la idea elegida y
saber transmitir su valor.

Por otro lado, Guilford (1959), sefiala que las capacidades especificamente
creativas son aptitudes y por ello al hablar de la creatividad hace referencia a
su teorfa de Estructura del Intelecto. El temperamento y la motivacién son ne-
cesarios para tener un resultado creativo pero por si solos no identifican a los
creativos. De otro lado, Gardner (1983, 1985) considera que la creatividad es
un uso adecuado de las inteligencias multiples: lingiistica, légico-matemitica,
espacial, quinestésica-corporal, musical, interpersonal, intrapersonal y naturalista.
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Interviene también el pacto faustiano, por el que se renuncia a lo fécil para
conseguir unos objetivos.

Para Csikszentmihalyi (1998) existen tres fendmenos que pueden llamarse
creatividad. El primero de ellos se refiere a las personas que expresan pensa-
mientos inusitados, que son interesantes y estimulantes, son las personas bri-
llantes. Existen también las personas que experimentan el mundo de manera
novedosa y original, con ideas nuevas, juicios penetrantes, que pueden hacer
descubrimientos importantes que sélo ellos saben, son personalmente creativos.
Finalmente, las personas como Leonardo Da Vinci, Edison, Picasso o Einstein,
que han cambiado la cultura en algin aspecto importante, son los creativos.
En realidad, son modos diferentes de ser creativos, o mejor dicho, son grados
de creatividad.

Csikszentmihalyi (1998) anade que existen otros dos términos afines a la
creatividad, y en uno de ellos coincide con Monreal aunque con un enfoque
diferente. Cita el talento y la genialidad. El primero de ellos se diferencia de la
creatividad en que se centra en una destreza innata para hacer algo muy bien;
mientras que un genio es alguien brillante y creativo, aunque una persona
puede cambiar la cultura sin ser un genio.

Sin embargo, existe un término muy afin y ampliamente desarrollado, sobre
todo en el campo de las organizaciones y es la innovacién. Varios autores con-
sideran que la creatividad precede a la innovacién, en el sentido de que la cre-
atividad se asocia con la fluidez para generar ideas mientras que la innovacién
es escoger, producto de la experiencia e intuicién, una idea concreta y aplicarla
con éxito.

Reafirma esta idea Goleman (2000) al sefialar que una innovacién es algo
diferente de lo que se ha hecho antes. No puede ser simplemente extravagante
o excéntrico, debe funcionar. Para ser creativo, de algiin modo debe ser apro-
piado, util, valioso y significativo.

Para Alvin Toffler (1972) la innovacién tecnoldgica consta de tres etapas
que forman parte de un ciclo: la idea creativa, su aplicacién prictica y la difu-
sién social, y esta sélo se consigue cuando las organizaciones disponen de una
plantilla muy creativa.

Al parecer la creatividad es un concepto permeable que se enriquece y en-
riquece a otros conceptos con los cuales es afin, o tal vez su juventud como
concepto hace que su definicién y delimitacién precise de tiempo, estudio y
experimentacion.
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4. ALGUNOS MITOS SOBRE LA CREATIVIDAD

Robert Sternberg en su manual de creatividad (2009) hace un andlisis de las
creencias mds comunes que la gente suele tener a la hora de pensar sobre la cre-
atividad. Analizamos algunas de esas creencias que propone Robert Sternberg.

a. La creatividad es inspiracién espontinea

La creatividad como inspiracién espontdnea suele ser uno de los mitos mds
comunes cuando nos ponemos a pensar en qué es eso de la creatividad. Nos
parece que los grandes creativos son personas que un dia se despiertan con los
ojos bien abiertos, como si un foco de luz se hubiera encendido en el interior
de sus mentes, y dan con una idea que revoluciona el mundo. Nos puede in-
cluso parecer que los grandes creativos son personas que viven al margen de la
sociedad, yendo en contra de las convenciones sociales, como si necesitaran
estar aislados para llegar a tener esa gran idea.

Ahora bien, lo que la ciencia nos dice es que si bien el fenémeno de inspi-
racién espontdnea puede darse, la influencia de la ensefianza formal y la deli-
beracién consciente son esenciales para la creatividad. Las investigaciones al
respecto sugieren que el talento creativo se hace y que manifestar creatividad
en cualquier campo requiere un periodo de aprendizaje previo. Por tanto, las
ideas creativas no surge de la nada, mds bien surgen de personas que han desa-
rrollado un amplio abanico de habilidades y que disponen de un conjunto de
conocimientos relevantes, previamente adquirido en contextos favorecedores.
Como dirfa alguna vez Pablo Picasso: la inspiracion existe, pero tiene que encon-
trarte trabajando.

b. Los nifios son mds creativos que los adultos

La mayoria de nosotros hemos escuchado alguna vez que los nifios son cre-
ativos por naturaleza, y que los adultos también los serfan si la escuela no hu-
biera interferido con sus impulsos creativos naturales. Este mito tienen sus
origenes en las creencias del siglo XIX (la era del Romanticismo) segtn las cuales
los nifos eran mds puros y cercanos a la naturaleza, y que la sociedad los va
corrompiendo gradualmente a medida que van aprendiendo a estar en sociedad.

Sin embargo, la ciencia de la creatividad muestra que los nifios no son tan
creativos como pensamos. Convertirse en una persona creativa supone recorrer
un largo camino en el que iremos adquiriendo conocimientos y valores. La es-
cuela y la sociedad no interfieren con la creatividad sino que la hacen posible,
ya que el bagaje cultural de cada persona representa la materia prima desde la
cual desarrollar el potencial creativo.
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c. La creatividad viene del inconsciente

La relacién entre la creatividad y el inconsciente estd muy vinculada al
mundo del arte. Desde esta visién, la creatividad se entiende como un vehiculo
de expresién de nuestros deseos mds profundos, de esa parte de nosotros a la
que no podemos acceder voluntariamente. El psicoandlisis, especialmente la
teorfa freudiana, comparte este modo de entender la creatividad y en cierto
punto, enfatiza el rol pasivo del creador, ya que su inspiracion proviene de los
procesos inconscientes que rigen su mente.

Sin embargo, los cientificos han descubierto que la creatividad es mayori-
tariamente consciente. En general, las personas creativas tienden a ser las mds
productivas. De hecho, entre los grandes genios de la historia (Picasso, Edison,
Einstein, etc.), resultarfa dificil encontrar a uno que no haya sido altamente
productivo. Por tanto, la creatividad parece relacionarse mds con el trabajo
duro y las horas de dedicacién, que con las musas inconscientes.

d. La creatividad es una forma de auto-descubrimiento terapéutico

Otra concepcién comtn de la creatividad es que la creatividad es una forma
de terapia, de descubrirnos a nosotros mismos, descubrir nuestros sentimientos.
Las personas que tienen esta concepcién de la creatividad a menudo hablan
de la valentia que requiere la busqueda de la creatividad.

Existe cierta verdad bajo esta concepcidn: la actividad creativa puede repre-
sentar una de las experiencias mds importantes de la vida de una persona. Incluso
la creatividad se ha convertido en un medio de expresion terapéutica (por ejem-
plo, tenemos la arteterapia, la mdsicoterapia, el arte outsider, etc.). Pero este ele-
mento terapéutico del que hablamos no es la caracteristica esencial de la
creatividad. La mayor parte de la actividad creativa es consciente, requiere des-
treza y trabajo duro, y es increiblemente agradable para el creador (Sawyer, 2006).

e. La creatividad es lo mismo que la originalidad

Quizds una de la caracteristica mds comun con las que nos hemos referido
a la creatividad ha sido la originalidad o novedad. Cuando hablamos de origi-
nalidad pretendemos diferenciar el resultado habitual y reproductivo del que
tiene valor originario, sugerente y, por tanto, fruto de una mente creativa. En
suma, cualquier producto puede resultar creativo siempre y cuando nunca haya
sido inventado antes.

No obstante, si sélo nos centramos en la presencia o no de originalidad,
comportamientos como los desajustes injustificados, los delirios esquizofrénicos
o los comportamientos extravagantes propios de otras psicopatologias facil-
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mente pueden confundirse con la creatividad. Parece pues, que simplificaria-
mos demasiado un concepto tan complejos como es el de creatividad si sélo lo
equiparamos con la originalidad. Asi, a la hora de considerar un producto cre-
ativo necesitamos tener en cuenta otras caracteristicas.

f. A mayor inteligencia mayor creatividad

Muchas personas tendemos a pensar que la creatividad es un proceso que
s6lo pueden llevar a cabo personas muy inteligentes. Nos vienen a nuestra
mente personajes histéricos como Da Vinci o Einstein, y enseguida pensamos
“no soy creativo’.

Pero, tal como vimos anteriormente, los estudios demuestran que a partir
de un CI razonable (120), la inteligencia y creatividad no se relacionan. El pro-
blema es que, a medida que crecemos, la mayoria de nosotros aprendemos a
inhibir la creatividad, por motivos relacionados con ajustarnos a las normas
sociales y el comportamiento aceptable.

g. Las personas creativas siempre tienen grandes ideas

Tendemos a pensar que las personas creativas estin generando constante-
mente grandes ideas, visiones extraordinarias sobre cémo mejorar la vida co-
tidiana. Pero la verdad es que las personas creativas tienen ideas siempre, buenas
o malas, como el resto de los mortales.

Son personas que tienen ideas y las comparten con los demds. Por supuesto,
de esas ideas sélo algunas se convierten en grandes ideas, mientras que las otras
terminan desechdndose.

h. La creatividad en una de las expresiones de la locura

Desgraciadamente es muy probable tachar de locos a quienes simplemente
no entendemos. Dado que la creatividad nos lleva, en gran medida, a sobre-
pasar los 6rdenes establecidos, puede resultar delgada la linea de separacién
entre la creatividad y la locura.

Sin embargo, hoy parece que esta conexidn es algo puramente accidental.
Son muchas més las personas consideradas creativas que han gozado de buena
salud fisica y mental. Ademds, las diferencias entre la persona creativa y la per-
sona cuyo comportamiento se ve afectado por algun tipo de psicopatologia
son apreciables. En las primeras, la capacidad para descubrir lo que uno puede
hacer bien, y disfrutar haciéndolo, es el sello distintivo, mientras que en la lo-
cura predomina un gran sufrimiento expresado que motiva la conducta del in-
dividuo.
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i. La creatividad la aportan los individuos creativos

Otra percepcién muy comun respecto a la creatividad es que sélo unos
pocos son creativos, mientras que el resto de la gente no lo son. El hecho es
que casi toda la investigacién llevada a cabo en este campo demuestra que cual-
quier persona con una inteligencia normal es capaz de realizar un trabajo con
cierto grado de creatividad. Como venimos exponiendo, la creatividad depende
de todo un compendio de circunstancias como la experiencia de la persona,
incluidos los conocimientos y habilidades técnicas, el talento, la capacidad de
pensar de maneras nuevas (la apertura mental), y la capacidad de atravesar tem-
poradas de sequia creativa (la tolerancia a la frustracién). Ahora bien, existe
un elemento que es transversal a todos los demds: la motivacién intrinseca o
dicho de otro modo, que la gente se entusiasme con las tareas que estdn lle-
vando a cabo por el simple hecho de hacerlas.

j- El dinero motiva la creatividad

En nuestra sociedad, el dinero se comporta como un elemento incentivador
de nuestro rendimiento. Nos suben la paga si llevamos tantos afios trabajando
en una empresa, si trabajamos mds horas, etc. Cuando trabajamos segtn la
cantidad de dinero que nos paguen hablamos de motivacién extrinseca.

Pero la investigacién experimental sugiere que el dinero no lo es todo. Este
tipo de incentivo puede resultar problematico si las personas estdn pendientes
de cdmo va a afectar a su economia cada movimiento que hagan. En esas si-
tuaciones, las personas tienden a evitar el riesgo.

Por el contrario, las personas expresan una mayor creatividad cuando les
importa su trabajo y se estdn poniendo en juego sus habilidades. La gente
quiere la oportunidad de progresar en su trabajo y progresar realmente. Por
ello, es fundamental para los directivos de las empresas hacer coincidir a la
gente con proyectos basados no sélo en su experiencia, sino también en sus
intereses. Nuevamente, vemos que la motivacién intrinseca resulta ser un ele-
mento central en la creatividad.

k. La presién del tiempo estimula la actividad creativa

La gente tiende a pensar que la creatividad se ve potenciada cuando traba-
jaban bajo presién, teniendo a sus jefes en sus espaldas apurdndolos. No obs-
tante, la presién del tiempo, merma la creatividad porque la gente no puede
concentrarse completamente en el problema. La creatividad necesita un peri-
odo de reflexién, las personas necesitan tiempo para comprender el problema
en todas sus vertientes y dejar que fluyan sus mejores ideas.
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De hecho, el problema no es tanto tener una fecha limite, sino las distrac-
ciones que pueden quitar el tiempo a la hora de hacer avances creativos. Estar
en una situacién de presién para terminar un proyecto o encontrar una solu-
cién a un problema no tiene por qué estar renida con la creatividad, pero sélo
si las personas estdn en condiciones de concentrarse en el trabajo. Se debe ga-
rantizar que los trabajadores estén protegidos de las distracciones, saber que el
trabajo es importante y que todo el personal tenga el mismo compromiso por
cumplir los plazos.

I. El miedo inspira

Existe una nocién generalizada de que el miedo y la tristeza, de alguna ma-
nera, estimulan la creatividad. Hay incluso cierta literatura psicolégica que su-
giere que la incidencia de depresién es mayor en los escritores y artistas
creativos.

Sin embargo, las investigaciones sugieren que las emociones positivas como
la alegria y el amor se encuentran mds relacionadas con el potencial creativo,
mientras que las emociones negativas como el miedo, la ira, la ansiedad o la
tristeza, parecen interferir con la creatividad

m. La competitividad fomenta la creatividad

Otra creencia muy generalizada, particularmente en finanzas y en industrias
de alta tecnologfa, es que la competencia interna fomenta la innovacién. Los
empresarios con esta concepcién de la creatividad suelen crear un ambiente de
trabajo en el que los empleados con las mejores ideas son recompensados, cre-
dndose un ambiente altamente competitivo entre los empleados.

Cuando se estudian los distintos ambientes de trabajo en relacién a la crea-
tividad, vemos que ésta disminuye cuando la gente en un grupo de trabajo com-
pite en lugar de colaborar. De este modo, el debate y la colaboracién son
esenciales. A través del debate las ideas se van redefiniendo para dar lugar a ma-
yores niveles de elaboracién y las soluciones encontradas son mucho mis ricas.

n. Una organizacién racionalizada es una organizacién eficiente

Existe la creencia de que la reduccién de la plantilla de personal y la rees-
tructuracion de la organizacién fomenta la creatividad, ya que el grupo de personas
se vuelve mds homogéneo y confluyen mejor las ideas entre los participantes.

No obstante, la evidencia sefiala que la creatividad sufre durante una gran
reduccién de personal. La comunicacién y la colaboracién se ven perjudicadas
significativamente. Las personas se sienten inseguras en sus puestos de trabajo,
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pierden sensacién de control y libertad. El miedo a lo que pasard en el futuro,
si seguirdn trabajando o no, lleva a una sensacién de alienacién en el trabajo
que hace que se desentiendan de éste.

o. Pensar creativamente equivale a aprender unas cuantas técnicas

Conocer y aprender a utilizar algunas técnicas es muy util a la hora de po-
tenciar la creatividad. No obstante, como suele decirse, el hiabito no hace al
monje. Equiparar el hecho de manejar un compendio de técnicas con el pen-
samiento creativo puede limitar nuestra visién de la creatividad.

Pensar creativamente involucra un proceso mds rico y mds completo que
s6lo anclarse en conocer y utilizar técnicas creativas. Este proceso comienza
por la definicién clara de un problema, por el qué queremos resolver. Esta
puede ser quizds una de las partes mds complicadas del proceso creativo, ya
que conlleva entender el problema en toda su profundidad, analizando los di-
ferentes dngulos.

Una vez claro el problema el siguiente paso es idear alternativas. Es en esta
segunda parte cuando las técnicas creativas cobran especial relevancia.

5. COMO IDENTIFICAR Y DEFINIR LA CREATIVIDAD

Es, al parecer, mds sencillo ofrecer una lista de criterios que definan qué es
creativo, porque valoramos los productos como creativos o no. Para empezar,
es importante senalar que el producto creativo es algo que existe en si mismo
y tiene una entidad independiente de la persona que lo produce (Monreal,
2000). En el mundo de las ideas, cuando comunicamos una idea ésta se con-
vierte en un producto. El debate se establece cuando no se comunican las ideas
y quedan en el interior de la persona, en cuyo caso no se tiene posibilidad de
ser evaluada por los demds.

Es labor de los psicélogos establecer unos criterios que definan un producto
como creativo independientemente del tipo de producto que sea, siendo los
expertos (o dmbito de especialistas en términos de Csikszentmihalyi, 1998)
quienes valoren y evalten los productos sobre la base de esos criterios:

a. Originalidad o novedad), es uno de los rasgos que mds caracteriza la
creatividad. Se asocia con lo nico, lo irrepetible, lo diferente. Podemos
definir la originalidad sobre la base de tres criterios, el primero de ellos
cuantitativo, siendo lo novedoso aquello que no es frecuente estadisti-
camente, debiéndose tomar como referencia el contexto, la época y el
lugar. Podemos adoptar una postura mds cronoldgica, donde lo nuevo
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es hacer algo el primero en la historia. Por dltimo, se interpreta la nove-
dad en relacién con los significados de la sociedad, siendo una respuesta
nueva cuando es tnica en un determinado grupo o porque la persona
se evade de un sistema conceptual previo y construye uno nuevo que
afecta tanto a ideas como personas. Es para Monreal (2000) la signifi-
cacién de originalidad mds amplia en el sentido mds hondo de la crea-
tividad. Sin embargo, cada uno de estos criterios son debatibles. Si
asumimos una postura estadistica, podemos considerar los delirios de
un esquizofrénico como novedosos, dado que es infrecuente. Desde la
perspectiva mds cronoldgica se pone énfasis en el momento de comuni-
cacién publica de la idea y la accesibilidad al medio donde comunicar.
La perspectiva de cambio mds social es una expresién de novedad que
M. Boden (1994) calificaria como H-creativo frente al P-creativo. Para
ella, cuando se toma en cuenta el sentido histérico de la novedad del
producto con respecto a lo realizado por otros, se hace referencia a una
creatividad auténtica y real, puesto que se producen objetos histérica-
mente nuevos o H-creativos. Andlogamente, Csikszentmihalyi (1998)
define la Creatividad con C mayuscula como aquel proceso por el cual
dentro de la cultura queda modificado un campo simbélico.

La perspectiva mds psicolégica, relacionada con la novedad de un pro-
ducto con respecto a la mente del individuo y generando productos nue-
vos comparativamente a lo que él conoce, es el P-creativo.

En este caso, calificar la novedad desde una perspectiva mds social pone
un listén lo suficientemente alto para calificar como novedoso a pocos
productos o personas, como el caso de Edison, Da Vinci, Mozart o Pi-
casso, entre otros.

b. Valor: es un segundo componente importante de la creatividad. Habi-
tualmente se produce algo (creativo) para que dé respuesta a una situa-
cién o solucione un problema. En tal sentido, el producto creativo debe
resultar eficiente con referencia a la necesidad en cuestién. Es por ello
que resulta importante que el producto posea independencia del autor
y se comunique a un grupo de especialistas que definan su valor. Con
dicho criterio, la creatividad implica ir m4s alld que el simple hecho de
crear un producto novedoso. Al respecto, entran en juego también las
habilidades del creador al comunicar su producto creativo y la apertura
del grupo de expertos al evaluarlo. La importancia de este indicador
queda reflejada en la Teorfa de Creatividad de Robert Sternberg (2009),

quien formula una Teoria de la Inversién en el mundo de las ideas,
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donde se compra a la baja y se vende al alza, y en el que las ganancias
pueden ser variadas, desde monetarias hasta reconocimiento social o his-
torico.

Flexibilidad: Todas las personas creativas se han caracterizado por rom-
per (o salirse de) los métodos, procedimientos, expectativas, teorfas pre-
establecidas, en busqueda de otros puntos de vista o realidades. Para
Morin (1991), la flexibilidad se trata de mostrar una gran riqueza de ca-
tegorias, se revela por un rasgo dificil de detectar. En las pruebas de To-
rrance, se pide que se le de varios usos no comunes a un objeto. Por
ejemplo, ;Para qué sirve una bolsa de basura? Muchos de los que res-
pondan a esta pregunta dirdn: para un abrigo, para una camisa, para un
disfraz. Sin embargo, hay otros que incluyen, ademads de la categoria de
ropa, otras categorfas como para abrigar, para taparnos y no mojarnos,
para mantel,... Estadisticamente, se encuentra una alta correlacién entre
flexibilidad y originalidad, puesto que para producir ideas originales, no
hay mds remedio que olvidar puntos de vista tradicionales y contemplar
las cosas bajo otros dngulos.

Productividad o fluidez: Se suele pensar que la cantidad es la base de
la calidad, puesto que tenemos mds probabilidades de escoger un pro-
ducto valioso. Por este motivo, es un rasgo que, de no darse junto con
la originalidad y flexibilidad, puede darse entre las personas no creativas.
Uno de los ejemplos que podemos ver en el Test de Torrance para evaluar
la fluidez es el ejercicio de los circulos. En esta actividad aparecen una
serie de circulos, los cuales deben ser utilizados por los sujetos para rea-
lizar un dibujo en cada uno de ellos donde el circulo sea la parte central.
Para evaluar la fluidez se cuenta el niimero de circulos que se ha utilizado
en un tiempo determinado. Se trata quizd de uno de los rasgos a los que
mis apelan las técnicas de creatividad, como por ejemplo el brainstor-
ming de Osborn (1957). A continuacién citamos algunos indicadores de
creatividad sobre los cuales el consenso no es tan claro entre los autores.
Elaboracién: Un producto o una idea elaborada es aquella donde se
han tenido en cuenta todos los detalles, no hay nada improvisado, todo
tiene un sentido. En este sentido, la elaboracién la podemos comprobar
en un dibujo, donde no se le ha olvidado al pintor ni las cejas, ni las
orejas, las ufias,... hay miles de detalles que hacen del dibujo una obra
rica y elaborada. Igualmente, en un gran cocinero, decimos que ha hecho
un plato elaborado cuando ha combinado un sinfin de ingredientes,
dando lugar a un plato exquisito.
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f. Andlisis: es la capacidad para descomponer mentalmente una realidad
en sus partes. Por ello, permite profundizar en una realidad al conocerla
desde los elementos que la componen. De este modo, es mds viable una
aportacion valiosa en un campo que es conocido que en aquel en el que
somos aprendices o nedfitos.

g. Sintesis: implica resumir, esquematizar. Por tanto, se pueden conseguir
productos creativos de la sintesis de realidades diferentes o de una misma
realidad pero desde una perspectiva distinta.

h. Apertura Mental: significa que siempre se estd abierto a superar cual-
quier solucién, a seguir profundizando, a preguntar el por qué y el para
qué. Permite ir mds alld de lo que se conoce.

Una vez que conocemos los indicadores mds importantes de un producto
creativo, nos podemos plantear su cuantificacion a través de la evaluacion. Para
ello, debemos situarnos desde una perspectiva psicométrica, cuyo interés es de-
tectar las diferencias individuales sobre la base de la cuantificacién de un cons-
tructo —en nuestro caso, la creatividad— a través de los tests psicoldgicos.
Hocevar y Bachelor (1989) clasificaron mds de cien tests de creatividad en
ocho categorias. Consideran que tienen una naturaleza descriptiva y no se ex-
cluyen mutuamente:

1. Tests de pensamiento divergente
La medici6n del pensamiento divergente implica generar maltiples respuestas
en vez de s6lo una respuesta correcta, como se piden en los tests convencionales.

2. Inventarios de intereses y actitudes

Algunas investigaciones sugieren que la creatividad puede ser identificada
en términos de intereses y actitudes, que favorecen la actividad creativa. A
modo de ejemplo, citamos algunos items de estos tests:

Tengo buen sentido del humor

Me gusta escribir historias

Me gusta hacer actividades y proyectos nuevos.

3. Inventarios de personalidad

Para algunos autores la creatividad se asocia mds con un conjunto de rasgos
que con aspectos cognitivos. Por ello, conociendo muy bien la personalidad a
través de un inventario se puede disponer de una escala de creatividad. Algunos
inventarios de personalidad se han adaptado para identificar la creatividad.
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4. Inventarios biogrificos

Parten de la premisa de que e