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Resumen

El objetivo que se pretende lograr con la realizacion de este trabajo consiste en disefiar
una propuesta didactica destinada a los alumnos de 1° de Bachillerato que cursan la
asignatura de francés como segunda lengua extranjera en las Islas Canarias. Para ello,
partimos de la legislacion educativa sobre la ensefianza postobligatoria en Espafia y en la
Comunidad Autébnoma mencionada, lo que implica el tratamiento de los objetivos y los
elementos que forman parte del curriculo; y del Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas (MCERL), un referente orientado a la accion en la metodologia sobre el
aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de las lenguas extranjeras. De esta manera,
mediante una situacién de aprendizaje denominada On découvre la France et ses régions
en voyageant, ratificamos la relevancia del binomio formado por la lengua y la cultura
con una serie de actividades que contribuyen al uso de las nuevas tecnologias y a la
motivacion del alumnado, al abordar tematicas de la vida cotidiana. Asimismo, tales
actividades se plantean en torno a un recurso audiovisual emitido en la cadena francéfona
TV5Monde. Con respecto a ellas, que inciden en cada una de las destrezas de la lengua,
el contenido cultural que hemos seleccionado es la geografia francesa (concretamente, la
region Provence-Alpes-Céte d’Azur, situada al sur del pais galo), mientras que el
contenido linglistico se refiere al estudio de diversas preposiciones como una de las
unidades linguisticas que presentan mayor dificultad en el aprendizaje de un idioma

extranjero.

Palabras clave: lengua, francés, aprendizaje, cultura, ensefianza, actividades, alumnado,

segunda lengua extranjera.

Abstract

This paper attempts to design a didactic proposal for Year 12 students who take French
as a second foreign language in the Canary Islands. Concerning this idea, regulations on
education which are applicable in our country and in our autonomous community are
taken into account considering the objectives and other aspects of the curriculum. Another
relevant source is the Common European Framework of Reference for Languages
(CEFR) due to the fact that it firmly provides a functional method of language learning,

teaching and assessing. Combining both language and culture represents a key element



and that is what this teaching unit, called On découvre la France et ses régions en
voyageant, tries to demonstrate. In this sense, it focuses on all language skills by
implementing some activities which involve the use of new technologies and promote
students’ motivation, as some issues of their daily lives are included. These exercises are
also organized towards an audiovisual resource broadcasted on TV5Monde, a francophone
channel. Regarding their specific content, they cover the French geography (they are
particularly based on Provence-Alpes-Cate d’Azur, a region which is located in the south
of the country) and the study of some prepositions, considered as one of the most complex

linguistic elements in language learning.

Keywords: language, French, learning, culture, teaching, activities, students, second

foreign language.
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1. INTRODUCCION

Ciertamente, la ensefianza de lenguas extranjeras ha adquirido una gran relevancia en las
Gltimas décadas gracias, en cierta medida, a la realidad de la sociedad globalizada y

plurilingle en la que vivimos.

Desde comienzos del siglo XXI, las instituciones han centrado sus esfuerzos en el
fomento de los idiomas durante las etapas formativas del estudiantado. En este sentido,
el Consejo Europeo, en sus conclusiones adoptadas en 2002, ratifico la necesidad de la
«ensefianza de al menos dos lenguas extranjeras desde una edad muy temprana» (Unién
Europea, 2019: 15).

Sin embargo, se podria afirmar que no se han logrado los resultados deseados. Desde el
punto de vista de la segunda lengua extranjera, este organismo europeo puso de manifiesto
en su Recomendacion del 22 de mayo de 2019 el hecho de que solo una cuarta parte del
alumnado de educacion secundaria alcanza el nivel de «usuario independiente», que

indica su capacidad para mantener una conversacion sencilla (Ibidem: 16).

Por otro lado, si atendemos a la situacion geogréafica de la Comunidad Auténoma de
Canarias, cabe resaltar que la influencia de las lenguas extranjeras resulta especialmente
importante. El turismo, como principal actividad econdmica de las islas, representa el
35% del PIB y mas del 40% del empleo regional, tal y como sefiala el Estudio de Impacto

Econdmico del Turismo Impactur Canarias 2018.

Del mismo modo, destacamos no solo el establecimiento de relaciones comerciales en las
que predomina la confluencia de paises de &mbito internacional, sino también la presencia
de una poblacion multicultural que, segln las Gltimas previsiones, continuard aumentando

progresivamente en los proximos afios.

Una vez expuesto lo anterior, este trabajo se lleva a cabo con el propésito de iniciar una
aproximacion a la docencia del francés como segunda lengua extranjera, una actividad
profesional que me gustaria desempefiar en el futuro. En concreto, se pretende elaborar
una propuesta didactica que se ajuste a la actualidad de la ensefianza de tal idioma con el
objetivo de implementarla en Canarias durante el ejercicio de la préactica docente. De este
modo, la principal expectativa consiste en ratificar, de manera clara y evidente, la
trascendencia que implica el tratamiento simultaneo de la lengua y la cultura en el aula

de francés.



Para lograr tales objetivos, comenzaremos con la exposicion de una base tedrica en la que
partiremos de la legislacion educativa vigente en la actualidad. Sobre la base de que el
receptor de la unidad didactica es el alumnado de 1° de Bachillerato, abordaremos el
curriculo de la ensefianza postobligatoria con el que incidiremos no solo en la
contribucion de la asignatura Segunda Lengua Extranjera a los objetivos de la etapa y a
las competencias basicas que el estudiante debe alcanzar, sino también en la relevancia

que tal normativa le confiere al elemento cultural en el aula.

Posteriormente, trataremos el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
(MCERL), nuestra referencia principal en el aprendizaje y la ensefianza de un idioma.
Destacaremos tanto su finalidad y fundamento teérico, como el tratamiento de la cultura
y la repercusion de las actividades de la lengua en el curriculo de la Comunidad Auténoma

de Canarias.

Con el fin de disefiar una situacién de aprendizaje de manera apropiada, mencionaremos
brevemente los aspectos que deben integrarse en ella, y centraremos nuestra atencion en
ciertos métodos de ensefianza y en el agrupamiento de alumnos para la puesta en marcha
de proyectos grupales, tal y como se concibe la actividad final. Asimismo, estableceremos
una contextualizacién previa sobre las caracteristicas del alumnado al que se destina la

unidad y del entorno que le rodea.

Con respecto al capitulo de desarrollo, detallaremos la propuesta didactica que tomara
como punto de partida una tematica social, las regiones francesas, y un recurso
audiovisual de la cadena de television francfona TV5Monde para, posteriormente, llevar
a cabo una serie de actividades. Estas, mediante la utilizacion de recursos y metodologias
que propician la motivacion en los estudiantes, incidiran en cada una de las destrezas de
la lengua y contribuiran a los objetivos del Bachillerato, asi como a la adquisicién

paulatina de las competencias bésicas.

Desde el punto de vista de los contenidos, el aspecto de la lengua que hemos seleccionado
hace referencia a la ensefianza de las preposiciones como una de las unidades lingiiisticas

que resultan mas complejas en el aprendizaje de un idioma.

Todo ello, se realizara con la incorporacion del elemento cultural como un aspecto

fundamental e inherente a la ensefianza de la lengua francesa que, en esta ocasion, consiste



en descubrir las regiones del pais galo, en particular la region Provence-Alpes-Cote

d’Azur, y establecer relaciones con nuestro territorio, Canarias.

2. CAPITULO DE FUNDAMENTACION

2.1. NORMATIVA DE LA ENSENANZA POSTOBLIGATORIA EN ESPANA

Comenzamos este marco tedrico con la normativa que regula la ensefianza postobligatoria
en Espafia. Concretamente, hemos tomado como referencia el Real Decreto 1105/2014,
de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion
Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, documento vigente en la actualidad que
explicita, segun la Ley Orgéanica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE), los
objetivos de la etapa educativa en la que abordaremos esta propuesta didactica.

En este sentido, se presentan catorce objetivos que el alumno debe lograr a lo largo de los
dos cursos académicos de forma que, al concluir la etapa, su consecucion implicara
diversas capacidades, entre las que destacamos una de las mas relevantes: «expresarse
con fluidez y correccion en una 0 mas lenguas extranjeras» (Real Decreto 1105/2014,
2015: 188).

Asimismo, con respecto a la incorporacion de la cultura como elemento inherente a la
lengua, cabe destacar que el curriculo basico de la asignatura especifica Segunda Lengua
Extranjera pone de manifiesto la importancia del aspecto cultural en la ensefianza de un
idioma:
[...] el Consejo de Europa sefiala que la finalidad de la educacién linglistica en el mundo de hoy
no debe ser tanto el dominio de una 0 méas lenguas segundas tomadas aisladamente como el
desarrollo de un perfil plurilinglie e intercultural [...]. Asi, para fomentar y facilitar la
construccion de un repertorio plurilingie e intercultural, los curriculos de las etapas de ESO y
de Bachillerato incluyen, con carécter especifico, la materia de Segunda Lengua Extranjera
(Ibidem: 516).
Por su parte, en Espafia las competencias vinculadas al &mbito educativo se distribuyen
entre el Estado y las Comunidades Autonomas (Peris 2014: 7). Para clarificar la
intervencion de ambos, si tomamos como referencia la asignatura que forma parte de
nuestro objeto de estudio, el Gobierno estatal se encarga de establecer los criterios de
evaluacion y los estandares de aprendizaje evaluables, mientras que la Administracion

autondmica determina los contenidos (Real Decreto 1105/2014, 2015: 172-173).



Por consiguiente, en este trabajo también debemos contemplar la legislacion en Canarias
establecida en el Decreto 83/2016, de 4 de julio, por el que se establece el curriculo de
la Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato en la Comunidad Auténoma de
Canarias, en el que se presenta el conjunto de componentes que regula el aprendizaje en

las distintas ensefianzas de la etapa de dicho territorio geografico.
2.1.1. Curriculo de la Segunda Lengua Extranjera en Canarias

En el curriculo de la asignatura Segunda Lengua Extranjera, se establece una serie de
principios que determinan la contribucion de esta area no solo a los objetivos del

Bachillerato mencionados anteriormente, sino también a las competencias basicas.
2.1.1.1. Contribucién a los objetivos de la etapa

Tras finalizar la ESO y, consecuentemente, alcanzar una comprension y expresion
adecuadas en una 0 mas lenguas extranjeras, esta asignatura en Bachillerato se orienta
a que el alumno sea capaz de «expresarse con fluidez y correccion en una 0 mas
lenguas extranjeras» (Decreto 83/2016, 2016: 18947).

Esta meta implica la utilizacion de materiales de mayor complejidad y se alcanza
mediante la consolidacion de las destrezas del discurso logradas en la ESO, el
enriquecimiento de los conocimientos linguisticos, la adaptacion del registro ante
situaciones comunicativas menos frecuentes y una amplia gama de contextos en los

que se emplean las destrezas discursivas.
2.1.1.2. Contribucion a las competencias basicas

Las competencias basicas comenzaron a emplearse como concepto en el contexto
educativo a partir de un proyecto apoyado por la OCDE, Definicion y seleccién de
competencias (DeSeCo). Tras su impulso por parte de la Unidn Europea, finalmente
se integraron en la Recomendacion del Parlamento Europeo y del Consejo, de 18 de

diciembre de 2006, sobre las competencias clave para el aprendizaje permanente.

En ella, se contemplan ocho competencias comunes cuyo objetivo principal es la

busqueda del progreso de los ciudadanos, tanto a nivel individual como social:

[...] las competencias se definen como una combinacion de conocimientos, capacidades y
actitudes adecuadas al contexto. Las competencias clave son aquellas que todas las
personas precisan para su realizacion y desarrollo personales, asi como para la ciudadania
activa, la inclusion social y el empleo (Unién Europea 2006: 13).



Del mismo modo, posibilitan una homogeneizacion entre los distintos Estados
miembros con respecto al planteamiento del proceso formativo, pues contribuyen a
«proporcionar una herramienta de referencia a nivel europeo destinada a los
responsables de la formulacion de politicas, los proveedores de educacién, los

empleadores y los propios alumnos» (Ibidem).

Como consecuencia de este planteamiento promulgado por la Union Europea, el
conjunto de tales paises implementa curriculos en los que las competencias clave

desempefian un papel esencial (Calcines et al., 2017: 64).

Por ejemplo, si atendemos a su aplicacion en nuestro sistema educativo actual, cabe
subrayar la creacion de «un curriculo competencial, centrado en que el alumnado
adquiera los aprendizajes imprescindibles para continuar desarrollandose como
ciudadania activa, critica y responsable en el plano individual, social y académico-
profesional» (Decreto 83/2016, 2016: 17047).

No obstante, cabe resaltar que no existe una correspondencia idéntica entre las
competencias establecidas en el ambito europeo y las adoptadas en nuestro curriculo
basico. Este incluye siete, pues una de ellas, la comunicacion linglistica, engloba dos
competencias clave de la recomendacién europea: la comunicacion en lengua

materna y la comunicacion en lenguas extranjeras.

De esta manera, la contribucion de la asignatura Segunda Lengua Extranjera a las
competencias basicas en la etapa de Bachillerato, tal y como se recoge en el Decreto

83/2016, de 4 de julio (2016), se resume de la siguiente forma:

1. Competencia linguistica (CL): tras finalizar la ESO, aumentara la complejidad
de los contenidos linguisticos y, al mismo tiempo, continuard la adquisicion
paulatina de diversos aspectos sociolinguisticos. Con la realizacion de tareas que
desarrollen las destrezas de comprension y produccion tanto orales como escritas,
se recurrira a contextos de amplia variedad y a la utilizacion de textos de distintas

tipologias con especial interés en el ejercicio del pensamiento critico.

2. Competencia digital (CD): indiscutiblemente, las TIC han favorecido el
aprendizaje en el &mbito de las lenguas extranjeras, mediante el uso y la creacion
de recursos educativos, la comunicacion con nativos de otros paises, etc. En la

etapa del Bachillerato, el tratamiento de la informacidn virtual se orienta al analisis



critico y a la sintesis, y el alumnado debe crear contenido oral y escrito a partir de
medios pertinentes como foros, editores de video, webs o presentaciones que
incentivaran la motivacion gracias a su uso compartido. Del mismo modo, se
plantea un procedimiento de concienciacion sobre el uso responsable del medio

digital.

. Aprender a aprender (AA): para que el alumnado sea consciente de su proceso
de aprendizaje y utilice herramientas que le permitan avanzar de manera autbnoma
en el futuro, esta area aborda diversas estrategias. Algunas de ellas son: la
busqueda de informacion, la interiorizacion de los contenidos de la lengua, el
método de aprendizaje utilizado por otros estudiantes, o la gestion del trabajo en
torno al planteamiento de determinados objetivos y a la autoevaluacion, entre
otras. En concreto, dada la similitud de la lengua francesa con el idioma materno,

se recurre a la transferencia de conocimientos ya adquiridos en este ultimo.

. Competencias sociales y civicas (CSC): en esta etapa, se acentla el impulso de
la tolerancia hacia otras culturas y costumbres descubiertas en el aprendizaje de la
lengua extranjera. Para crear una comunidad multicultural y plurilinglie mas
democratica en la que se eliminen los estereotipos, se persigue la involucracién
del alumnado en tareas que reflejen las diferencias entre distintos modos de vida.
Esta concienciacion supondra el éxito en la comunicacion y en la resolucion de

conflictos.

. Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor (SIEE): como el estudio de una
lengua extranjera conlleva un periodo de tiempo prolongado, la motivacién y la
adquisicion paulatina de una mayor autonomia resultan indispensables. En este
sentido, si bien cualquier producto del alumno debe fundamentarse en el esfuerzo,
la innovacion y creatividad, el Bachillerato se centrara en el sentido critico, la
autoconfianza, la capacidad para discernir recursos apropiados y el trabajo en
equipo, que lleva aparejado operaciones de juicio critico sobre las tareas

elaboradas.

. Conciencia y expresiones culturales (CEC): mediante el empleo de recursos
cuyo contenido fomenta el conocimiento del patrimonio cultural de los paises en
los que se habla la lengua extranjera en cuestion y de otros, como el propio; en

este caso, nos referimos a «manifestaciones artistico-culturales de la vida



cotidiana», como la musica, la gastronomia, la literatura, las fiestas, las artes
plasticas y escénicas, etc. Ademas, el desarrollo de esta competencia incide en la
produccidn artistica propia, basada en la imaginacion y orientada a la expresion

de sentimientos o ideas tanto de manera individual como colectiva.

La propia Unién Europea (2006: 18), en su Diario Oficial del 30 de diciembre,
subraya la gran relevancia de adquirir habilidades en la expresion cultural,
«fundamental para el desarrollo de las aptitudes creativas, que pueden trasladarse

a una variedad de contextos profesionales».

7. Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia
(CMCT): indudablemente, es aquella que presenta una menor relacion con el area
que forma parte de nuestro objeto de estudio, de ahi que no se mencione de manera
explicita en la normativa vigente. No obstante, dada la utilizacion de textos
pertenecientes a distintas tipologias y a diversos contextos, el alumnado debera
recurrir a lo aprendido en otras materias para interpretar e inferir informacion a
partir de su conocimiento del mundo, de graficos, estadisticas o diagramas, entre

otros aspectos.

2.2. MARCO COMUN EUROPEO DE REFERENCIA PARA LAS LENGUAS
(MCERL)

Este documento, desarrollado por el Consejo de Europa en el afio 2002, serd nuestro
referente en lo que respecta a la metodologia de la practica docente en el ambito de las

lenguas extranjeras.

Su gran trascendencia la avala, por una parte, la legislacion vigente del sistema educativo
espariol, pues el curriculo basico de las areas de lenguas extranjeras se disefio «siguiendo
el sistema descriptivo del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
(MCERL)» (Real Decreto 1105/2014, 2015: 516). Por otra parte, tal documento ha

trascendido a nivel europeo e, incluso, internacional:

On sait que la diffusion institutionnelle du Cadre est désormais ample: il a, par exemple, été
traduit dans une trentaine de langues (dont le japonais) et il a été adopté par de hombreux
systéemes éducatifs, y compris la France, pour définir et structurer les programmes
d’enseignement (Beacco 2007: 8).



Del mismo modo, la Union Europea (2019: 18), en el Diario Oficial del 22 de mayo,
reiteré su importancia, «especialmente como fuente de inspiracion para la evolucion de
los planes de estudios, pruebas y evaluacion en materia de idiomas», para mejorar el
método de ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras y, por ende, el nivel

competencial del alumnado en lo que respecta al desarrollo de una comunicacion eficaz.

2.2.1. Finalidad

Su objetivo (Instituto Cervantes, 2002: 1) consiste en instaurar unos principios
comunes para la Union Europea que promuevan de manera coherente el aprendizaje,
la ensefianza y la evaluacion de idiomas. Todo ello, con la meta final de satisfacer una
comunicacion efectiva entre individuos de una sociedad europea encaminada hacia el
plurilingtiismo y el pluriculturalismo, lo que ratifica la relevancia del binomio formado

por la lengua y la cultura en la ensefianza de un idioma extranjero:

La lengua no es solo un aspecto importante de la cultura, sino también un medio de acceso
a las manifestaciones culturales. [...] En la competencia cultural de una persona, las distintas
culturas (nacional, regional, social) a las que ha accedido esa persona no coexisten
simplemente una junto a otra. Se las compara, se las contrasta e interactlan activamente para
producir una competencia pluricultural enriquecida e integrada, de la que la competencia
plurilingiie es un componente, [...] (Ibidem: 6).

En este sentido, no se pretende plantear una unica propuesta metodoldgica inamovible,
sino un conjunto de alternativas (Beacco 2007: 10) que pueden orientar a los
profesionales (profesores, autores de materiales, formadores, examinadores, etc.) y a

los alumnos en la consecucion de dicho propésito.

2.2.2. Fundamento teérico del MCERL

Concretamente, este marco de referencia adopta la misma postura que el experto Le
Boterf (1994: 14), quien sostiene que «il n’y a de compétence que de compétence en
acte». Tal y como afirma Beacco (2007: 11), este enfoque ha sido el punto de partida
de numerosas reflexiones educativas en Europa y, mas concretamente, del concepto

competencia clave planteado con anterioridad en este trabajo.

Asi pues, en esta perspectiva orientada a la accién en la que se fundamenta el MCERL
(Instituto Cervantes, 2002: 9), los usuarios o alumnos que aprenden lenguas
extranjeras, considerados agentes sociales pertenecientes a una determinada

comunidad, realizan acciones que conllevan el uso de la lengua y sus actividades



(comprension, expresion, interaccion o mediacion) en una situacion o contexto

especifico.

Para ello, el hablante desarrolla un conjunto de competencias a partir de los
conocimientos y destrezas adquiridos durante su formacion y experiencia. En este
caso, dicho documento oficial europeo establece una relacion entre las competencias
generales y las competencias comunicativas de la lengua que los usuarios o alumnos
deben adquirir para lograr una comunicacién eficaz mientras llevan a cabo una

determinada tarea de la vida cotidiana.

Estas se explicitan en el quinto capitulo del marco comun, donde también se aborda la
siguiente cuestion que forma parte de nuestro objeto de estudio: el componente

cultural.

2.2.3. El elemento cultural desde el punto de vista del MCERL

Para ilustrar las mdaltiples referencias a la cultura, debemos centrarnos en las
competencias generales, aquellas que no se vinculan directamente a la lengua y que se

dividen en las siguientes cuatro subcompetencias (Ibidem: 99):

a) El conocimiento declarativo (saber): en lo que respecta al conocimiento del
mundo, resulta importante que el estudiante domine las caracteristicas
geogréficas, medioambientales, demograficas, econdmicas y politicas de los
paises en los que se habla el idioma extranjero. Por otra parte, para eliminar los
estereotipos, cabe adoptar un conocimiento sociocultural, aquellas
particularidades vinculadas a una sociedad determinada que se desglosan en siete
apartados (la vida diaria; las condiciones de vida; las relaciones personales; los
valores, las creencias y las actitudes; el lenguaje corporal; las convenciones
sociales, y el comportamiento ritual). Todo ello, fomenta la adquisicién de una
consciencia intercultural por parte del alumnado, pues comprende las diferencias
entre ambas culturas (de origen y meta) a partir del establecimiento de una red de

relaciones.

Tal y como sugiere el manual (Ibidem: 100-102), el docente de idiomas tendra que
descubrir el conocimiento del mundo y el conocimiento sociocultural previos de
los que dispone su alumnado y fijar los objetivos que se deben alcanzar en este

sentido.



b)

Del mismo modo, debera contribuir a la capacidad del alumno de relacionar entre
si la cultura de origen y la cultura extranjera, lo que fomenta el cumplimiento de
uno los objetivos del Bachillerato planteado en el curriculo de la Comunidad
Auténoma de Canarias, pues este «][...] contribuira, ademas, a que el alumnado
conozca, aprecie y respete los aspectos culturales, historicos, geograficos,
naturales, sociales y linglisticos mas relevantes de nuestra Comunidad
Auténoma, asi como los de su entorno [...]» (Decreto 83/2016, 2016: 17048).

Las destrezas y habilidades (saber hacer): si bien para la comunicacién 6ptima
en una area concreta se distinguen cuatro destrezas y habilidades précticas
(sociales, de la vida, profesionales y de ocio), centramos nuestra principal atencion
en las interculturales. En este sentido, el alumno debe ser capaz de emplear
herramientas para crear vinculos con hablantes de otra cultura y ejercer el rol de
intermediario cultural para solventar posibles conflictos y malentendidos. En
definitiva, nos referimos a la capacidad del usuario o alumno para desenvolverse

en una situacién intercultural.

Segun aconseja el manual (Instituto Cervantes, 2002: 103), el docente tendra que
determinar las caracteristicas que su alumnado debe discernir entre ambas
culturas, la manera en la que el estudiante puede participar en la cultura meta y el

modo de actuar como mediador intercultural.

La competencia «existencial» (saber ser): hace referencia a los rasgos
individuales relacionados con las actitudes (en torno a la tolerancia hacia nuevos
pueblos, ideas...), los valores éticos y morales, las creencias (religiosas,

ideoldgicas) y factores de personalidad, como la mentalidad abierta o cerrada.

Debe tratarse en el aprendizaje y la ensefianza de una lengua extranjera, pues su
carencia puede acarrear consecuencias en el estudiante mientras forma parte de un

determinado acto comunicativo, tal y como se presenta a continuacion:

Las competencias existenciales se relacionan con la cultura y son, por lo tanto, areas
sensibles para las percepciones y las relaciones interculturales: la forma en que un
miembro de una cultura especifica expresa su amistad e interés puede que sea percibida
como agresiva u ofensiva por parte de alguien perteneciente a otra cultura (Ibidem: 12).

Para evitarlo, el docente desempefia un papel fundamental. Si bien es cierto que

puede resultar complicado, tal profesional, al transmitir sus conocimientos, incide
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en la autoimagen de sus estudiantes y en la perspectiva que estos adoptan sobre el

resto de la sociedad.

d) La capacidad de aprender (saber aprender): procedimiento en el que el
estudiante se muestra predispuesto a descubrir, observar y analizar las diferencias

relativas no solo a la cultura, sino también a la lengua, a otros saberes y sociedades.

Segun Sercu (2002: 65), el punto débil de estas competencias generales planteadas en
el MCERL que contribuyen a una competencia comunicativa adecuada hace referencia
a su aplicacién en el aula. En concreto, afirma que el marco de referencia no explicita
de manera clara el modo de elaborar materiales en los que se integren el componente

cultural y la competencia comunicativa.

No obstante, sostiene que, a partir de tales saberes que conforman la competencia
general del alumno, es posible seleccionar una serie de contenidos culturales para su
posterior inclusién en el aprendizaje de un idioma. La razn principal consiste en que
la teoria del marco de referencia se ha desarrollado sobre la base de «investigaciones
recientes vinculadas tanto a la antropologia critica y a los estudios culturales, como a

la evolucion actual de la teoria de la educacion» (Ibidem).

2.2.4. Las actividades de la lengua y su repercusién en el curriculo

Segun el MCERL (Instituto Cervantes, 2002: 14), las actividades de la lengua hacen
referencia a la comprension, la expresion, la interaccion o la mediacion. Por un lado,
la alternancia entre la comprension y la expresion (tanto oral como escrita) implica la
interaccion entre hablantes en un acto comunicativo. Por otro lado, la mediacion

posibilita el intercambio entre hablantes que no pueden satisfacerlo por si mismos.

A partir de esta teoria, el curriculo basico de la asignatura Segunda Lengua Extranjera
incorpora las cuatro destrezas que tradicionalmente se vinculan al aprendizaje de un
idioma a partir del establecimiento de cuatro bloques, con sus respectivos criterios de
evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables. Estos son la comprension de textos
orales, la produccion de textos orales: expresion e interaccion, la comprension de
textos escritos, y la produccion de textos escritos: expresion e interaccion (Real
Decreto 1105/2014, 2015: 517-519).

11



Por su parte, la Comunidad Auténoma de Canarias, si bien afirma que los elementos
sociolinglisticos y socioculturales se integran en los blogues mencionados
anteriormente (Decreto 83/2016, 2016: 18949), incluye un quinto bloque dedicado

exclusivamente a los aspectos mencionados para lograr ciertos objetivos.

Los contenidos del bloque V, «Aspectos sociolingiiisticos, socioculturales y emocionales»,
tienen como objeto que el alumnado conozca y valore las costumbres y caracteristicas de la
vida cotidiana de los paises en los que se habla la lengua extranjera. Asimismo, se pretende
que pueda identificar las similitudes y diferencias que existen entre las diversas culturas y
reflexionar sobre la influencia de estas en su propio entorno. Por otro lado, se busca generar
en el alumnado habilidades tales como el control de los impulsos, la autoconciencia, la
motivacion, el entusiasmo, la perseverancia, la empatia, etc., y que estas influyan de manera
positiva en su aprendizaje (Ibidem).

2.3. LASITUACION DE APRENDIZAJE Y SUS ELEMENTOS

Con el fin de incorporar la base tedrica expuesta con anterioridad en el disefio de una
propuesta didactica de FLE, cabe resaltar que todo docente debe crear una programacion
anual vinculada a la asignatura que imparte en la que se presentan las diversas situaciones

de aprendizaje, también denominadas unidades didacticas.

En este sentido, tal y como se recoge en el documento Orientaciones para la elaboracion

de las unidades didéacticas o situaciones de aprendizaje (Consejeria de Educacion y

Universidades, 2016), procedemos a detallar los elementos que las conforman y que se
ejemplifican en el Anexo | de este trabajo, seccion en la que adjuntamos un modelo de

referencia cuyo contenido se corresponde con la propuesta didactica de este trabajo.

01. Identificacién: apartado en el que se incluyen el titulo y la justificacion. En este
ultimo caso, se deben clarificar los objetivos en funcion del curriculo establecido.
Ademas, la situacion de aprendizaje debe vincularse a uno de los proyectos a los
que se ha adherido el centro (algunos ejemplos son el Plan de Igualdad o el Plan de

Comunicacion Linguistica, entre otros).

02. Datos técnicos: se presentan la etapa, el curso y el area correspondientes. Cabe
mencionar que una unidad didactica puede relacionarse con diversas asignaturas de

un mismo curso o, incluso, de niveles diferentes.

03. Fundamentacion curricular: a partir del curriculo en vigor, se contemplan los
objetivos de aprendizaje, las competencias, los criterios de evaluacion y contenidos,

y se establece una relacion entre ellos.
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04. Fundamentacion metodologica: en primer lugar, se explicitan los modelos de
ensefianza empleados para la consecucion de las actividades. Posteriormente, se
exponen los recursos metodoldgicos que elige el docente de acuerdo con la
perspectiva competencial en la que se basa el aprendizaje del estudiantado. Estos se

orientaran a su motivacién y deberan cumplir ciertas caracteristicas.

Para potenciar la motivacién por el aprendizaje de competencias se requieren, ademas,
metodologias activas y contextualizadas. Aquellas que faciliten la participacién e
implicacion del alumnado y la adquisicion y uso de conocimientos en situaciones reales,
seran las que generen aprendizajes més transferibles y duraderos (Quintero, 2015: 3).

A continuacion, se debe realizar una presentacion detallada de la secuencia de

actividades, que deben fundamentarse en las siguientes directrices:

Descripcion de la experiencia (tarea, proyecto, problema, etc.)

o &

Activacion de los conocimientos previos del alumnado.

o

Presentacion de los contenidos a partir de recursos apropiados.

o

Desarrollo de actividades de aplicacién cuya complejidad sea paulatina.

e. Desarrollo de actividades de integracion y autoevaluacién/coevaluacion.

Las actividades deben incorporar los siguientes items: titulo, descripcion, criterios
de evaluacion, productos o instrumentos de evaluacion, agrupamientos, nimero de
sesiones que se necesitaran para llevarlas a cabo, recursos empleados, espacios para

su implementacion y observaciones, en caso necesario.

Ademas, cabe resaltar una serie de recomendaciones sobre el planteamiento de las
actividades que se incluyen en el curriculo. El docente debe contemplar maltiples
alternativas en cuanto a la utilizacion de diversos modelos de ensefianza, una amplia
variedad de agrupamientos y las TIC. Estas ejercen un papel esencial en la
enseflanza de una segunda lengua extranjera, pues abarcan NnUMerosos recursos que
posibilitan una vinculacion inmediata con las lenguas y las culturas meta (Decreto
83/2016, 2016: 18951).

05. Fuentes: se presenta una relacion de los recursos empleados para la puesta en

practica de la unidad didactica.

Asi pues, tras la exposicion de los elementos mas destacados que conforman una situacién
de aprendizaje, cabe profundizar en algunos de ellos con el objetivo de desarrollar nuestra

unidad didactica de manera apropiada.
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2.3.1. Modelos de ensefianza

Tal y como se contempla en el documento publicado por la Consejeria de Educacién
y Universidades (2016) que tomamos como referencia en el apartado anterior, en el
desarrollo de las distintas actividades el docente debe seleccionar diversos modelos de

ensefianza que emplea para la implementacién de su unidad didactica.

Dada la gran diversidad de alternativas existentes, solamente tendremos en
consideracion aquellas que utilizaremos en esta propuesta. En primer lugar,
destacamos el modelo deductivo, en el que el alumnado «debe identificar y caracterizar
los ejemplos concretos que se le suministran» a partir de principios o nociones previas.
Como contraposicion a este ultimo, se distingue el modelo inductivo basico, en el que
se parte de casos concretos para, posteriormente, establecer normas o reglas sobre la

base de inferencias.

Del mismo modo, se distinguen el juego de roles, en el que se representan situaciones
de la vida real; y la investigacion grupal, mediante el establecimiento de pequefios
grupos con el fin de recopilar informacién sobre un tema dado y trabajar la

organizacion del trabajo colaborativo.

Este Gltimo modelo se relaciona con una de las estrategias metodolégicas especificas
que explicita Quintero (2015: 8-12), el aprendizaje basado en proyectos. Este se define
como una serie de acciones de investigacion y de creacion realizadas por el alumnado
ante el planteamiento de una problematica concreta. Tal proceso suele concluir con la

presentacion de un resultado final ante el resto de comparieros.

2.3.2. Formacion de grupos

Desde el punto de vista del desarrollo de actividades grupales, cabe mencionar los dos
tipos principales de equipos y sus caracteristicas con el objetivo de que el proceso de

aprendizaje sea satisfactorio y enriquecedor para todos sus integrantes.

Segun Quintero (Ibidem: 17-19), el docente debe escoger entre grupos homogéneos o
heterogéneos en funcion de los objetivos propuestos. La primera opcion se recomienda
en mayor medida, ya que implica la integracion de alumnos diversos en lo que respecta
a su nivel académico, personalidad, sexo, cultura, habilidades sociales vy

comunicativas, intereses y motivaciones, etc. Se ha demostrado que esta tipologia

14



contribuye no solo a la adopcion de perspectivas diferentes y reflexiones de mayor
profundidad, sino también a la necesidad de una mayor comunicacion y al aprendizaje
mutuo constante. Esta Ultima idea presenta una clara relacion con una de las
competencias clave descritas con anterioridad en este trabajo, la competencia aprender
a aprender (AA).

Resulta indispensable clarificar que no solo deben considerarse los resultados
académicos, sino el conjunto de factores que acabamos de mencionar, pues un alumno
con calificacion positiva puede presentar dificultades referentes a la autonomia, al

compromiso o a las relaciones sociales, entre otros aspectos, y viceversa.

Sin embargo, Quintero (Ibidem) sostiene que existen otras situaciones en las que es
preferible recurrir a grupos homogéneos. Por ejemplo, al trabajar contenidos en
funcion del grado de integracién, al reforzar algunos conocimientos en un conjunto de

estudiantes determinado, o al proporcionarles a otros nuevos saberes.

2.3.3. Procesos de evaluacion, autoevaluacion y coevaluacion

Tal y como sostiene el Decreto 315/2015, de 28 de agosto, por el que se establece la
ordenacion de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en la
Comunidad Autonoma de Canarias (2015: 25321), la evaluacion en la etapa que forma
parte de nuestro objeto de estudio, el Bachillerato, serd continua e incidira en la

evolucion del alumno durante el proceso de aprendizaje en su conjunto.

Por lo tanto, se puede establecer la conclusion de que la evaluacién que se realiza al
alumnado no se corresponde exclusivamente con el resultado obtenido en un momento
determinado. Por el contrario, se trata de un proceso permanente en el que se valoran
las competencias clave y los objetivos alcanzados por parte del alumnado durante su

periodo formativo en una etapa educativa concreta.

En este sentido, el docente cuenta con los criterios de evaluacion como parametros
establecidos en el curriculo que se incluiran en ciertas actividades de las situaciones
de aprendizaje (Ibidem: 25322). De esta manera, se deben seleccionar los instrumentos
de evaluacién apropiados, es decir, productos elaborados por el alumnado y basados
en «la resolucion de problemas que simulen contextos reales, movilizando sus
conocimientos, destrezas, valores y actitudes» (Orden ECD/65/2015, 2015: 6990).
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Del mismo modo, ademas de la evaluacion que desarrolla el profesor, el curriculo
sefiala la gran relevancia de recurrir a los procesos de autoevaluacién (propia) y
coevaluacion (entre alumnos). En el caso de las lenguas extranjeras, sugiere la
utilizacion de un recurso promulgado por parte de la Union Europea, el Portfolio
Europeo de las Lenguas, con el que el estudiante puede establecerse objetivos e,
incluso, asumir el error como caracteristica del aprendizaje (Decreto 83/2016, 2016:
18946).

Segun Quintero (2015: 12) el trabajo realizado debe finalizar con una reflexién
evaluativa, fundamentalmente en actividades grupales, ya que se toma consciencia del
grado de integracion del conocimiento, la aportacion de cada integrante al equipo, los

puntos fuertes y los aspectos que se deben mejorar, etc.

2.4. CONTEXTUALIZACION DEL OBJETO DE ESTUDIO
2.4.1. Caracteristicas del alumnado

Como hemos sefialado en el titulo de este trabajo, la propuesta didactica de FLE que
presentamos a continuacion se destina a los alumnos que cursan la asignatura de francés
como segunda lengua extranjera en la etapa del Bachillerato y, mas concretamente, en el

primero de sus dos niveles, es decir, en 1° de Bachillerato.

Dada la situacion geogréafica de Canarias, cabe resaltar la posible presencia de alumnos
extranjeros en el aula, pues estos hacen referencia en torno al 7% de los estudiantes de
Bachillerato en las islas, segin los ultimos datos publicados por el Ministerio de
Educacion y Formacion Profesional correspondientes al curso 2019/2020. En este caso,

se fomentara la integracion de las distintas culturas en el aula.

Si bien los contenidos se adaptaran en funcién del aprendizaje adquirido en los afios
precedentes, partiremos de la idea de que, al tratarse de una asignatura especifica que
escoge el alumnado de manera voluntaria y que se ha impartido con anterioridad en la
etapa de la ESO, su nivel de francés correspondera, al menos, al A2 segin el MCERL.
Incluso, podemos suponer que los conocimientos de una parte del estudiantado se

aproximan en mayor medida al nivel superior: B1.

En este sentido, tras cursar esta asignatura y segun los niveles comunes de referencia en
términos generales del MCERL (Instituto Cervantes, 2002: 26), el alumno:
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- «Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua
estandar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones de

trabajo, de estudio o de ocio».

- «Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante

un viaje por zonas donde se utiliza la lengua».

- «Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son

familiares o en los que tiene un interés personal».

- «Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como

justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes».

2.4.2. Caracteristicas del entorno

Con respecto a las caracteristicas del centro educativo, este sera publico y se situara en
un entorno urbano, concretamente, en el municipio de Las Palmas de Gran Canaria. No
obstante, la procedencia del alumnado se relaciona tanto con el area metropolitana como
con el ambito rural, pues el instituto se localiza en las afueras de la ciudad, lo que

posibilita la presencia de estudiantes de municipios rurales limitrofes.

Por este motivo, presuponemos que nos encontraremos con una diversidad de familias no

solo desde el punto de vista social y econémico, sino también cultural.

3. CAPITULO DE DESARROLLO

Tras la exposicion de los contenidos tedricos imprescindibles para elaborar una propuesta
didactica en la que se aborde la lengua y la cultura, procedemos al desarrollo practico a

través de la situacion de aprendizaje que presentamos a continuacion.

3.1. IDENTIFICACION: TITULO Y JUSTIFICACION

En esta unidad didactica, cuyo titulo es On découvre la France et ses régions en
voyageant, abordaremos una determinada tematica cultural, la geografia francesa, y
emplearemos una serie de recursos orientados a la realizacion de una tarea social final
que consiste en elaborar una breve guia turistica sobre Canarias destinada a visitantes

francofonos. Asi pues, a través de dicho material se incidira en cada una de las destrezas
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de la lengua y en los dos objetivos referentes a la etapa del Bachillerato mencionados en

el capitulo de fundamentacion.

En concreto, se perseguird que el estudiantado sea capaz de expresarse con fluidez y
correccion mediante la produccion de textos orales y escritos sobre tematicas de la vida

cotidiana, de ahi que se haya planteado la tarea final descrita en el parrafo anterior.

Para su Optima consecucion, se fomentara la interaccion en intercambios comunicativos
en los que se demuestren autonomia y resolucion. Ademas, se establecera una continua
relacion entre la cultura de origen y la cultura meta, al conocer y apreciar aspectos
culturales, geograficos, naturales, historicos y sociales de Canarias y de la region francesa

presentada en la unidad.

En cuanto al elemento de la lengua que debe adquirir el alumnado, este se refiere al
estudio de diversas preposiciones, una de las unidades lingiisticas que presentan mayor

complejidad en el aprendizaje de un idioma.

3.2. DATOS TECNICOS

Tal y como se ha explicado anteriormente, esta unidad didactica se destina al alumnado
de 1° de Bachillerato que cursa la asignatura Segunda Lengua Extranjera | en la lengua
francesa. En este caso, si bien tal situacion de aprendizaje no se relaciona directamente
con otras asignaturas del mismo nivel o de otros cursos, cabe la posibilidad de desarrollar
un proyecto interdisciplinar junto con el departamento de Geografia e Historia o, incluso,
aplicar los conocimientos en una clase de Geografia del programa Bachibac, la doble

titulacion de Bachiller y Baccalauréat, su equivalente francés.

3.3. FUNDAMENTACION CURRICULAR

Tras el establecimiento previo de los objetivos, destacamos los cuatro criterios de
evaluacion que contemplaremos en esta unidad didactica y que se recogen en el Decreto
83/2016, de 4 de julio, por el que se establece el curriculo de la Educacion Secundaria

Obligatoria y el Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Canarias.

En sintesis, nos referimos al criterio tres, que aborda la produccion de textos orales
sencillos; al cuatro, vinculado a la interacciébn breve en diversas situaciones

comunicativas de la vida diaria; al ocho, relacionado con la produccion de textos escritos;
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y al diez, referente a los elementos socioculturales y sociolinguisticos del territorio
geogréfico donde se habla la lengua extranjera. (Para consultar una descripcion detallada
y las competencias basicas de cada uno de ellos, véase este apartado de fundamentacion

curricular en la situacion de aprendizaje cumplimentada en el Anexo | de este trabajo).

3.4. FUNDAMENTACION METODOLOGICA

Como modelos de ensefianza, emplearemos el deductivo (DEDU), el inductivo basico
(IBAS), el juego de roles (JROL), la investigacion grupal (IGRU) y el aprendizaje basado
en proyectos (ABP) como estrategia metodoldgica especifica.

3.5. SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Titulo: On découvre les régions frangaises

Descripcion: Agrupamiento
a) Como actividad de aproximacion, partimos de los conocimientos
previos de los que dispone el alumnado. Para ello, tomamos como
punto de referencia nuestro pais y su division territorial en| Gran grupo
Comunidades Autonomas. Posteriormente, nos trasladamos a la
realidad de Francia e identificamos las regiones francesas como

‘equivalente’ con la consecuente proyeccion de un mapa politico.

b) Brainstorming sobre las posibles competencias que pueden recaer

Parejas
en las regiones francesas (primero, por parejas; luego, puesta en Gran grupo
comun). Posteriormente, visualizamos un video que nos permitird
conocer si las hipotesis planteadas se ajustan a la realidad.
c¢) Conocemos las regiones de Franciay sus principales caracteristicas Parei

arejas

(ubicacion, ciudades importantes, elementos culturales propios)
mediante un Quiz. A medida que se realiza el puzzle mediante la
busqueda de informacion, completamos el mapa adjunto en la
primera ficha del dossier (adjunto en el Anexo Il de este trabajo), al

escribir el nombre de cada region en el lugar correspondiente.

Espacio Sesiones Recursos
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Aula con recursos TIC 1
Mapa politico en pizarra digital

Instrumento de Criterios de

- . Video - Regiones francesas
evaluacion evaluacion

Quiz

Dossier - Ficha 1

Tabla 1. Descripcién correspondiente a la primera actividad

En esta actividad inicial, cuya finalidad consistird en presentar los objetivos de la unidad
y en activar los conocimientos previos, destacamos el papel fundamental que debe
desemperiar el docente, pues una de las competencias generales propuesta por el MCERL
afirma que debe ser consciente del saber declarativo de sus alumnos para, posteriormente,
incidir en los objetivos que pretende alcanzar sobre la base de tal conocimiento del

mundo.

En este caso, hemos escogido las regiones francesas como tematica ya que, si atendemos
al enfoque orientado a la accion de dicho marco de referencia europeo, resultara
indispensable que el alumnado presente cierto dominio de este contenido geografico del
pais galo, donde podréa hacer uso de la lengua para desarrollar tareas de la vida cotidiana

tras la adquisicion de competencias.

Ademaés, esta actividad inicial nos permitird comenzar a trabajar tres destrezas de la
lengua: la comprension oral, mediante el video sobre las regiones y la comunicacién en
el aula; la produccion oral, a partir de la participacion para plantear ideas; y la

comprension escrita, al leer la informacion sobre las regiones presentada en el Quiz.

Titulo: Provence-Alpes-Céte d’Azur

Descripcion: Agrupamiento
a) Introduccion: Formulacion de la pregunta Qu’est-ce que vous
. L . L, Gran grupo
connaissez de la région Provence-Alpes-Céte d’Azur ? (Situacion
geografica, ciudades principales, paises cercanos y otros datos
conocidos tras llevar a cabo el Quiz de la actividad anterior).
b) Texto audiovisual Destination Marseille. Primero, vemos el o
) ) ) ) ) Individual
primer minuto sin sonido y respondemos a las dos primeras
Gran grupo
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preguntas. Luego, leemos las cuestiones de comprension vy
visualizamos el video completo con sonido dos veces. Finalmente,
tras la correccion conjunta de las preguntas, se proyecta el video con

subtitulos para comprobar las respuestas.

¢) Trabajo autbnomo en casa. De manera colaborativa a través de un Individual
documento compartido en Google Drive, completamos una tabla con
los aspectos caracteristicos de la region (lugares de interés turistico,
gastronomia, arte, actividades econdmicas, tradiciones). Para ello,

utilizaremos fuentes oficiales de Internet.

Espacio Sesiones Recursos
Aula 1 ) L. .
Video Destination Marseille
Instrumento de Criterios de Dossier - Ficha 2
evaluacion evaluacion Tabla colaborativa sobre la region

Google Drive y webs

Tabla 2. Descripcién correspondiente a la segunda actividad

En esta actividad en la que fundamentalmente se trabajara la comprensién oral, se
distingue un recurso que se corresponde con un texto audiovisual sobre Marsella. Alli,
destaca la presencia de estudiantes procedentes de paises extranjeros que desean aprender
la lengua francesa al mismo tiempo que conocen los elementos caracteristicos de la ciudad

como, por ejemplo, diversos lugares de interés turistico, la relevancia del arte, etc.

Desde el punto de vista de la eleccion de dicho material, este se ajusta a la contribucion
de la asignatura a los objetivos del Bachillerato, pues la complejidad de su contenido es
mayor y se integra gran parte de los conocimientos adquiridos durante la etapa de la ESO.
Esta dificultad acentuada viene determinada por la eleccion de un episodio emitido en la
cadena de television franc6fona TV5Monde y por la presencia de distintos oradores y

acentos.

Cabe sefialar la gran contribucién de esta actividad al desarrollo de mdltiples
competencias bésicas en el curriculo del Bachillerato. Ademéas de la competencia

lingtistica (CL), se incidira en la competencia digital (CD) mediante el trabajo autbnomo,
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ya que el estudiantado elaborara un recurso de uso compartido que propiciara la

motivacion y el trabajo colectivo.

De este modo, deberan emplearse fuentes adecuadas que promuevan la adquisicion de
nociones sobre el patrimonio cultural de la cultura meta y el respeto hacia la diversidad,
lo que se vincula tanto a dos competencias basicas, la conciencia y expresiones culturales
(CEC) y las competencias sociales y civicas (CSC), como a la competencia «existencial»

(saber ser) explicitada en el MCERL.

Titulo: Quelques prépositions

Descripcion: Agrupamiento
Como contenido gramatical de la unidad, trataremos la utilizacion de
ciertas preposiciones, al tomar como referencia ejemplos que
aparecen en el texto audiovisual utilizado como recurso en la

o ) Parejas
actividad anterior.

Gran grupo
Primero, abordaremos la diferencia entre dos preposiciones (pour y

par) cuyo uso puede conllevar confusion; luego, continuaremos con
las preposiciones de paises, regiones, ciudades e islas, dado que la

tematica sociocultural de la unidad es la geografia.

Espacio Sesiones Recursos
Aula 0,5
Video Destination Marseille
Instrumento de Criterios de ) )
., ., Dossier - Ficha 3
evaluacion evaluacion

PPT

Tabla 3. Descripcién correspondiente a la tercera actividad

Tal y como planteamos en el marco tedrico de este trabajo, la reflexion constituye uno de
los elementos significativos que diferencia el Bachillerato de la ESO. Por lo tanto, la
ensefianza de las normas gramaticales sobre las preposiciones que forman parte de nuestro
objeto de estudio no se limitara al modelo deductivo. En esta ocasion, en lugar de
proporcionar informacion y realizar ejercicios posteriores, recurriremos a un modelo de

ensefianza inductivo basico, en el que partiremos de ejemplos concretos.
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Para ello, los estudiantes se agruparan por parejas y, tras observar oraciones extraidas del
video Destination Marseille en las que se distinguen tales preposiciones, intentaran inferir
su norma de uso. Posteriormente, después de exponer en gran grupo los procesos de
reflexion efectuados, procederemos a una explicacion detallada sobre dicho contenido

gramatical.

Titulo: Qu’est-ce qu’on peut faire en ville ?

Descripcion: Agrupamiento
a) Con respecto al contenido Iéxico de esta situacién de aprendizaje,
trataremos un vocabulario cuya temadtica estd directamente
relacionada con el texto audiovisual de TV5Monde. En este sentido,
abordaremos las actividades de ocio, los medios de transporte y

distintos lugares relevantes de la localidad.

Para ello, cada alumno tendra que producir tres oraciones en las que
se incluyan una aficion, el medio de transporte empleado para llevarla
a cabo y un espacio de la localidad donde la realiza. En cada una de Individual
ellas, revisaremos un tiempo verbal diferente: [’imparfait, para| Gran grupo
indicar hobbies habituales del pasado; le présent, para describir las
actividades de ocio actuales; y le conditionnel, para expresar el
pasatiempo que el estudiante desearia llevar a cabo si viviese en la

region Provence-Alpes-Cdéte d’Azur).

b) Como ejercicio de trabajo autbonomo, planteamos la realizacién de Individual
un Quiz mediante la utilizacion de las nuevas tecnologias con el fin
de integrar el 1éxico que hemos aprendido previamente en el aula.
Espacio Sesiones Recursos
Aula 0,5
Instrumento de Criterios de Dossier - Ficha 4
evaluacion evaluacion Quiz

Tabla 4. Descripcion correspondiente a la cuarta actividad
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En cuanto a esta actividad, ademas de aplicar teméticas que motivan al alumnado al
tratarse de contextos bastante conocidos de la vida diaria, cabe resaltar la relacion que se
puede establecer entre la cultura de origen y la cultura meta. Esta Ultima idea se refiere a
un objetivo que, como afirmamos en el marco teorico, es propio del curriculo autonémico
del Bachillerato. En particular, el desarrollo de este ejercicio supondra el tratamiento
directo de los contenidos del bloque V, «Aspectos sociolingiiisticos, socioculturales y

emocionales».

Por ejemplo, desde el punto de vista de las caracteristicas geograficas, tanto la Comunidad
Auténoma de Canarias como la region francesa que estudiamos son territorios costeros,
de ahi que una parte de las actividades de ocio puedan resultar similares. Por otro lado, se
pueden explicitar ciertas diferencias en lo que respecta a algunos medios de transporte,

como el metro o el tren.

Titulo: Jeu de role

Descripcion: Agrupamiento
Con el objetivo de trabajar los contenidos trabajados con
anterioridad, imaginamos situaciones comunicativas de la vida real
en las que el estudiantado deberd asumir un determinado rol y
emplear la lengua francesa con el fin de completar satisfactoriamente
una accion. Por ejemplo, esta puede referirse a la utilizacion de un Gran g.rupo
medio de transporte para visitar un lugar de interés turistico o Pa-lre?Jas
Individual
practicar una aficion, entre otras.

Estos contextos se articularan en torno a la tematica de la unidad para
fomentar los conocimientos adquiridos en las sesiones previas. Es
decir, se integraran el turismo, la region francesa trabajada, las
actividades de ocio, la localidad (lugares y medios de transporte) y

las preposiciones analizadas como contenido gramatical.

Espacio Sesiones Recursos

Aula 2 Juegos de roles entregados por el
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Instrumento de Criterios de docente (Dossier - Ficha 5)

evaluacion evaluacion Pizarras velleda

Produccién oral: cinco
intervenciones breves
en un juego de roles

Co4
C10

Tabla 5. Descripcién correspondiente a la quinta actividad

Esta actividad, en la que se emplea el modelo del juego de roles, tiene como objetivo
principal que el alumno sea capaz de actuar con solturay eficacia en contextos que pueden
surgir durante una visita a un determinado pais francdéfono, de acuerdo con el nivel B1
del MCERL. Por su parte, este ejercicio presenta relaciéon directa con la competencia
general referente a las destrezas y habilidades (saber hacer) tanto practicas como

interculturales que utiliza el alumnado para desenvolverse en una situacion concreta.

En este sentido, dada la situacion territorial de Canarias, tales contextos también se
pueden aplicar en entornos turisticos que cuentan con la presencia de visitantes
procedentes de cualquier nacion de habla francesa. Este hecho implica una posibilidad de
la que dispone el docente de idiomas canario, quien puede desarrollar una actividad
extraescolar en la que el alumnado se desplace a una zona turistica para participar en una

situacion comunicativa con hablantes de la cultura meta.

Si bien es cierto que la principal actividad de la lengua en este ejercicio es la produccion
e interaccion oral, se puede recurrir a una variante de produccion e interaccion escrita
mediante la utilizacion de pizarras velleda individuales. Esta presenta dos ventajas
fundamentales: la practica simultanea con la totalidad del grupo y la comprension
exhaustiva del ejercicio. Con respecto a esta Gltima idea, dicha variante puede servir como

modelo para, luego, ejecutar adecuadamente la actividad de manera oral por parejas.

Titulo: Guides touristiques aux Canaries.

Descripcion: Agrupamiento
Tras escuchar el testimonio de Gabriela, la guia turistica del video
Destination Marseille, imaginamos que formamos parte de una
empresa turistica en Canarias y que un grupo de franceses solicita

nuestros servicios para visitar y descubrir las islas.
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a) Tras dividir la clase en grupos de cuatro o cinco alumnos, elegimos
una isla canaria diferente y redactamos una guia informativa sobre Grupos

sus elementos mas caracteristicos: localidades y sitios de interés [ heterogéneos
turisticos, espacios naturales, personajes ilustres, la gastronomia, el

arte, la literatura o la musica, entre posibles aspectos.

b) Después de finalizar la tarea anterior, imaginamos que el resto de Grupos

comparieros de clase son los turistas franceses mencionados con | heterogéneos

anterioridad. A través de una exposicion oral, recrearemos esta

Gran grupo
situacion de la vida real en la que cada componente del grupo
intervendra durante cuatro o cinco minutos aproximadamente.

Espacio Sesiones Recursos
Aula
: - 4
Aula de informatica
Instrumento de Criterios de Internet
evaluacion evaluacion Pizarra digital
B _ Presentacion visual
Produccion escrita: C03
guia informativa cos8
Exposicion oral C10

Tabla 6. Descripcién correspondiente a la sexta actividad

En esta actividad final, cuyo modelo de ensefianza es la investigacion grupal y en la que
implementaremos la estrategia metodologica especifica del aprendizaje basado en
proyectos, se refleja de manera evidente el principio de accion promulgado por el
MCERL.

Con el objetivo de desarrollar una accion determinada, que en este caso consiste en
proporcionar informacion sobre las Islas Canarias a los turistas franceses, se hace uso de
la lengua para satisfacer la comunicacion mediante las competencias y estrategias
adquiridas durante el proceso formativo en la asignatura de francés como segunda lengua

extranjera.
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Por lo tanto, se observa de manera evidente el papel fundamental que desempefian la
competencia sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor (SIEE), pues se requiere de
autonomia, esfuerzo, innovacion, creatividad, sentido critico y trabajo en equipo; y la
competencia aprender a aprender (AA), puesto que se recurre a la busqueda de
informacidn, el conocimiento de otros métodos de aprendizaje empleados por otros
alumnos, la organizacion del trabajo en equipo sobre la base de diversas metas y la

autoevaluacion, entre los elementos mas destacados.

Cabe mencionar que con este ejercicio final, que sera objeto de evaluacién, el estudiante
utilizard la lengua francesa de manera activa a partir del desarrollo exhaustivo de dos
destrezas de la lengua, la produccion escrita (primera tarea) y la produccion oral (segunda
tarea). Consecuentemente, el docente obtendr4 dos productos o instrumentos de
evaluacion que se relacionan con los criterios de evaluacion expuestos en la tabla anterior

y que, tal y como sostiene la normativa, se circunscriben a una situacion de la vida real.

Tras su apropiada realizacion, el estudiantado serd consciente de que puede elaborar
textos sencillos sobre una tematica de interés conocida, una de las caracteristicas del nivel
B1 del marco europeo de referencia. De la misma manera, participara en los procesos de

autoevaluacion y coevaluacion sobre el trabajo propio y el realizado en el equipo.

4. CONCLUSIONES

Antes de finalizar este trabajo de fin de grado, resulta indispensable el establecimiento de
un conjunto de reflexiones a modo de conclusion sobre el desarrollo de la situacion de
aprendizaje en la que se aborda la lengua y la cultura, asi como sobre otros elementos de

interés.

Desde el punto de vista de los puntos debiles, cabe destacar la ausencia de datos o
resultados basados en evidencias. Si bien es cierto que hemos realizado una propuesta
didactica en la que se han tomado como punto de partida la legislacion educativa actual
y el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, esta todavia no se ha llevado

a cabo de manera practica en el aula.

Con relacidn a esta Gltima idea, una de las propuestas para continuar con la investigacion
consiste en implementar dicha unidad didactica al cursar la ensefianza de postgrado que

habilita el ejercicio de la practica docente, el Master Universitario en Formacion del
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Profesorado de Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacién Profesional
y Ensefianza de ldiomas. En concreto, se realizaria durante el periodo formativo
vinculado a la asignatura Practicas Externas, en el que se emplearian los recursos que
hemos disefiado para las actividades propuestas y que se encuentran adjuntos en el Anexo

Il de este trabajo.

En este caso, no solamente se podria realizar un analisis exhaustivo de los resultados
obtenidos tras su aplicacion y determinar posibles modificaciones o alternativas en
funcion del grado de aceptacion por parte del alumnado, sino también reflejar la hipbtesis
sobre el binomio de la lengua y la cultura en la ensefianza de otros idiomas extranjeros,

como el inglés o el aleman.

Ademas, otra opcion puede basarse en la Recomendacion del Consejo Europeo del 22 de
mayo de 2019, en la que se ratifica la apuesta de Europa consistente en «intensificar la
movilidad de los alumnos de los centros escolares». En consecuencia, se podria valorar
el disefio de un intercambio intercultural entre alumnos canarios y estudiantes de un
centro educativo localizado en la regidn francesa que ha formado parte de nuestro objeto

de estudio.

Por otro lado, durante el proceso de planificacion de las diversas actividades que forman
parte de la unidad didactica, se ha tomado en consideracion tematicas proximas a la
realidad de los estudiantes y modelos de ensefianza variados que pueden despertar su

interés con el consecuente uso de las nuevas tecnologias.

No obstante, cabe sefialar que esta situacion de aprendizaje se ha desarrollado sin la
adquisicion de ciertos conocimientos ligados al ambito educativo como, por ejemplo, las
caracteristicas propias de los adolescentes y su repercusion en la ensefianza y el

aprendizaje de la lengua extranjera, entre otros aspectos.

Asi pues, se plantea la posibilidad de que una continuacion futura de esta investigacion
pueda integrar tanto esta perspectiva como la probable presencia de una parte del
alumnado con dificultades de aprendizaje. De este modo, se abordaria una adaptacion de
los contenidos de esta unidad didactica de acuerdo con las necesidades individuales

referentes a dicho estudiante.

En cuanto a uno de los aspectos que ha contribuido significativamente en la identificacion

y planteamiento de las seis actividades propuestas en el capitulo de desarrollo, destacamos
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la experiencia practica adquirida gracias a la asignatura Préacticas Externas.
Concretamente, durante este periodo de tiempo, caracterizado por la posibilidad de contar
con una primera aproximacion a la docencia del francés como segunda lengua extranjera,

se destacan las siguientes aportaciones.

En primer lugar, se distingue la comprobacion del nivel de francés con el que cuenta el
alumnado de 1° de Bachillerato. Este hecho resulta fundamental porque, a pesar de gque la
normativa educativa y el marco comun de referencia establecen unos criterios generales
orientativos, la realidad del aula puede caracterizarse por mdltiples diferencias con
respecto a dicho punto de partida, entre las que se encuentra el grado de conocimiento del

idioma.

Asimismo, resalta el conocimiento relativo a una organizacién dinamica de ciertas
actividades como, por ejemplo, el juego de roles. En este sentido, cabe mencionar la
posibilidad de contemplar distintas variantes para la realizacion de un mismo ejercicio
segun las peculiaridades del grupo o del dia, como la utilizacion de pizarras velleda en la

quinta actividad descrita en el capitulo de desarrollo.

Finalmente, si bien no se trata de un argumento fundamentado en el d&mbito de la
formacion académica, la experiencia previa de haber cursado asignaturas de francés como
segunda lengua extranjera tanto en el Bachillerato como en los estudios universitarios de
Traduccion e Interpretacion también ha incidido en este trabajo de fin de grado. De este
modo, he evaluado cuales son las actividades y recursos que, personalmente, han

propiciado un aprendizaje mas eficaz.
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Anexo Il - Dossier de actividades

On découvre la France et ses régions en voyageant

Activité 1 - On découvre les régions francaises

% Quelles pourraient étre les compétences des régions francaises ? Faites des

hypothéses. Apres la vidéo, sélectionnez les bonnes réponses et ajoutez les

compétences manquantes.

Exemple: L’ éducation

R

% Localisez les 13 régions de la France métropolitaine avec ce jeu éducatif.

Complétez la carte suivante en écrivant les régions.

10
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Activité 2 - Provence-Alpes-Cote d’Azur

Entrée en matiére. Qu’est-ce que vous connaissez de la région Provence-Alpes-Cote

d’Azur ?

- Situation géographique :

- Villes :

- Pays proches :

Compréhension audiovisuelle.
1" visionnage

1) Quelle est la ville présentée dans la vidéo ?

2) Ou se trouve-t-elle ?

2¢visionnage

3) Vrai (V) ou faux (F) : sélectionnez les bonnes réponses.

Selon les poétes, la premicre fois qu’on découvre cette ville, il faut le faire par la mer.

Elle est aussi appelée « la cité phocéenne ».

Les ¢étudiants de 1’école de langues viennent de quatre pays étrangers.

Gabriella, la guide touristique, est née en Amérique du Sud.

3) Comment est-ce que les étudiants de I’Institut Destination Langues apprennent

la langue francaise ?

Fiche pédagogique 2 Francais langue étrangere



4) Selon la guide touristique, pourquoi c’est intéressant de faire découvrir la ville a

ces étudiants étrangers ?

3¢visionnage

5) A propos des endroits ou des éléments caractéristiques de la ville, choisissez ceux

qui apparaissent dans la vidéo.

L’OM (une équipe de football) Le Vieux-Port
La vieille ville Une gare ferroviaire
Le cinéma le plus célebre L’hotel de ville
Des calanques Un magasin

6) De quels pays sont originaires les étudiants de /’Institut Destination Langues ?

Quand est-ce que 1'école de langues a été fondée ?

7) 1ls visitent les studios d'une émission trés célebre en France. Combien de

téléspectateurs la suivent ?

8) Selon Ricardo, est-ce que les étudiants ne découvrent que la langue francaise

quand ils partent en excursion ?

Fiche pédagogique 2 Francais langue étrangere



Complétez la grille suivante afin de connaitre les éléments les plus caractéristiques

de la région. Il s’agit d’un document partagé en utilisant Google Drive.

PROVENCE-ALPES-COTE D’AZUR

DES ENDROITS

TOURISTIQUES LA GASTRONOMIE L’ART

LA GEOGRAPHIE ET

L’ECONOMIE DES TRADITIONS L'ENVIRONNEMENT
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Activité 3 - Quelques prépositions

On connait Putilisation des prépositions pour et par avec des phrases de la vidéo

Destination Francophonie.

Exemple 1 : Leur lieu d'apprentissage c’est [’Institut Destination Langues, fondé il y a

10 ans par des professeurs de francais passionnés.

Exemple 2 : Ils visitent les studios de la célebre série Plus belle la vie, suivie par des

millions de téléspectateurs en France.

Exemple 3 : Une école de langues a décidé de se servir de ce fabuleux patrimoine

culturel et humain pour donner envie a des étudiants d’apprendre le francais.

Exemple 4 : Ils viennent d’Allemagne, de Colombie, du Brésil ou encore du

Kirghizistan pour apprendre le frangais ici a Marseille.

- On utilise la préposition par quand

- On utilise la préposition peur quand

On connait utilisation de quelques prépositions.

Gabriella, la guide touristique, habite a Marseille. Elle est née en Argentine, mais elle a
vécu au Maroc et aux Etats-Unis pendant son enfance. En Provence-Alpes-Cote
d’Azur, elle a complété ses études universitaires et elle a obtenu son premier emploi.
Maintenant, elle part en excursion avec des ¢tudiants qui viennent d’Allemagne, de
Colombie, du Brésil et des Pays-Bas. En été, elle va aux Canaries, car son mari vit a

Fuerteventura.
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Activité 4 - Qu’est-ce qu’on peut faire en ville ?

0.
*»*

Ecrivez trois phrases. Chacune doit avoir : un passe-temps, un moyen de transport

et un endroit de la ville. Attention a la conjugaison des verbes.

Avec une habitude du passé (! imparfait).

Avec un passe-temps que vous pratiquez aujourd’hui (/e présent).

Avec un passe-temps que vous aimeriez pratiquer en Provence-Alpes-Cote d’Azur (le

conditionnel).

% Quel est le vocabulaire appris en cours ?

LES LOISIRS
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LES MOYENS DE TRANSPORT

LES ENDROITS DE LA VILLE

Fiche pédagogique 4
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Activité 5 - Jeu de role

% CARTE 1

Situation communicative: Tu veux aller au parc d'attractions avec une amie canadienne
qui te pose les questions suivantes.

1) Quand est-ce que tu veux aller au parc d’attractions ?

2) Avec qui as-tu visité cette zone de loisirs précédemment ?

3) Comment est-ce que tu voudrais y aller ?

4) Dans quelle ville se trouve le parc d'attractions ?

5) Quel passe-temps est-ce que tu pratiqueras la prochaine fois ? Pourquoi ?

% CARTE 2

Situation communicative: Tu veux partir en vacances en juillet pour visiter une ville ou
une région francaise. Un agent de voyage te pose les questions suivantes.

1) De quel pays venez-vous ?

2) Ou voulez-vous voyager ?

3) Quels sites touristiques est-ce que vous aimeriez visiter ?

4) Comment est-ce que vous vous déplacerez pour les visiter ?

5) Est-ce que vous voulez pratiquer une activité sportive en vacances ? Laquelle ?

% CARTE3

Situation communicative: Tu travailles comme réceptionniste dans un grand hotel et un

client te pose les questions suivantes.

1) Comment est-ce que je pourrais aller au centre-ville ?

2) Quels magasins est-ce qu’il y a dans ce quartier ?

3) Qu’est-ce que nous pourrions faire pendant notre séjour dans cette région ?
4) Combien cotite une nuit supplémentaire dans notre chambre ?

5) A quelle heure a commencé le petit-déjeuner ce matin ?
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% CARTE 4

Situation communicative: Tu vas a Lyon en train et un passager veut te poser quelques

questions sur cette ville parce qu’il y habitera.

1) Quels sont les endroits les plus populaires de Lyon ?

2) Comment est-ce que les citoyens se déplacent en ville ?
3) Quels loisirs avez-vous pratiqué au centre-ville ?

4) Qu’est-ce que vous ferez apres a Lyon ?

5) Pourquoi avez-vous décidé d’habiter a Lyon ?

% CARTE S5

Situation communicative: Tu habites aux Canaries et une amie frangaise veut savoir
quelques détails parce qu’elle a I’intention d’y aller.

1) Quelles sont les principales différences quant aux moyens de transport ?

2) Quels passe-temps est-ce que tu me recommanderais ?

3) Quelles activités pourrais-je faire dans la nature ?

4) Dans quelle ville se trouve la plus grande population de ton ile ?

5) De quels pays viennent principalement les touristes ?

% CARTE 6

Situation communicative: Tu veux t’inscrire dans un centre sportif et artistique et tu dois
répondre aux questions suivantes.

1) Quels sont vos loisirs préférés ?

2) Quand voudriez-vous commencer ?

3) Combien de fois par semaine aimeriez-vous pratiquer 1’activité ?

4) Avez-vous fait une activité similaire précédemment ?

5) Comment est-ce que vous viendriez ici ?
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